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INTRODUCCION

El presente trabgjo tiene como finalidad mostrar una propuesta
pedagdgica que contribuya al desarrollo de la expresién escrita del nifio
de sexto grado de educacidn primaria ayudando a superar sus errores
orfogrdficos y a su vez permita la construccidn del objeto de conocimiento

el lengugje escrito”.

En nuestra sociedad el nino tiene la necesidad de comunicarse tanto
en forma oral como escrita, por lo fanto es de gran importancia que lo
haga cada vez mejor a fin de ir superando sus errores ortogréficos.  El
objeto de estudio es un problema que surge de las dificultades reales a que
se enfrenta el docente en el proceso de consfruccién del conocimiento en
el alumno. Su finalidad es proponer soluciones basadas en actividades

didacticas que pueden desarrollarse en la practica docents.

El presente trabajo consta de cuatro capitulos; el primero es el
pianfeamiento del problema y su justificacidn donde se muesta la
problemdtica de la redaccidn de escritos con emrores orfograficos de los
alumnos de sexto grado de educacion primaria de la Escuela Lic. Gustavo

Petriccioli [., ubicada en Villa Judrez, Chihuahua.



El capitulo segundo trata de la construccidn del conocimiento, de los
factores que influyen en el aprendizaje, tales como: maduracién,
experiencia, fransmisidn social y equilibracién. Piaget distingue cuatro
periodos, en el desarrollo de las estructuras cognitivas. Se incluye también,
la escritura como actividad convencional y codificada. La construccion
del conocimiento forma parte de este capitulo, ya que es importante el

didlogo y la interaccidn con sus companieros.

El aprendizaje se va generando, a medida que haya interaccion entre
el suieto y el objeto de conocimiento. En el tercer capitulo se hace
referencia a la Politica Educativa de la Modermizacion, el Arficulo 3o.
Constitucional, Ley General de Educacién, Plan y Programa de Estudio

1993, y el contexto social e institucional.

En el cuarto capitulo se expone el desarrollo de las situaciones de
aprendizaje que invitan al cambio, ya que se abordan brindando la
oportunidad al alumno de construir por si mismo en conocimiento

mediante la accién y el juego.

Ademds contiene las conclusiones a las que se llegd, tomando en

cuenfa que la presente propuesta, es sdlo una alternativa para el



desempefio de la practica docente para la enseffanza de Ia ortografia en
nifos de sexfo grado. Los anexos muestran el frabajo realizado por los
alumnos de sexio grado.  Por dlifimo se menciona la bibliografia utilizada

para sustentar esta propuesta.



I EL. PROBLEMA

LQué situaciones de aprendizaje propician gue los alumnos de sexto
uno, de la Escuela Primaria Lic. Gustavo Petriccioli lturbide, tume vespertino

logren la superacion de sus errores ortogréficos?

A. Antecedentes y ustificacién

Es preciso conocer las causas de la problemdtica que en el Sistema
Educativo Nacional, se presentan para buscar soluciones fendientes @
superaria. El lengudje, elemenio cultural de cada pdis, es un factor muy
importante para posibilitar la comunicacién de la cultura de manera formal
e informal. Este es ulilizado en todo en dmbito social de diversas maneras
para cumplir una misidén: comunicar. Al hablar de comunicacién se hace
referencia de que el lengudije le permife al hombre interrelacionarse con sus
semejantes para satisfacer sus necesidades, expresar sentimiento, explicar

ideas.

En el proceso de la educacién primaria la escuela tiene la posibitidad
de utilizar el lengugje, y por lo tanto la responsabilidad, entre otras cosas,
de propiciar el uso de la lengua oral y escrita al fornentar su uso funcional y

practico. Sin embargo se observa que en este nivel educativo el
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fratamiento pedagdgico otorgado, no es congruente con ia consideracion
de que constituye una herramienta comunicativa en la vida de toda
persona, dentro y fuera de la escuela y que la instruccidn primaria tiene Ia

responsabilidad de desarrollar.

Se considera de gran importancia que el maestro sea responsable
inmediato en el proceso de ensefanza-aprendizaje, tiene la obligacién de
brindar al alumno oportunidades de comunicacién; fomande en cuenta
los infereses de los alumnos, las necesidades, los obstéculos, los recursos

con que cuentan.

Los alumnos de sexto grado de la Escuela Primaria Lic. Gustavo
Petriccioli Iturbide No. 2678, turno vespertino, leen con dificultad y al escribir
tienen un sin numero de faltas de orfografia. Se considera que es falta de
situaciones de aprendizaje e interés lo que provoca que el alumno no
escriba bien, ya que no esta familiarizado con la escritura de los textos, por
lo cual, redacta lo escrito como escucha, sin importarie cudles grafias se
deben utilizar. Por lo fanto el maestro debe emplear situcciones de
aprendizaje que propicien que el alumno supere los errores orfograficos.
Durante la practica docente, los alumnos, al presentar frabajos, tales

como: cuentos, caras, recados, composiciones, tenian bastantes errores
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ortogréficos, fue de ahi de donde surgid el inferés de tomar como
problema la redaccidon de los nifos, ya que se manifestaban diversos
errores ortograficos. Inclusive hasta el copiar de libros o del pizarrén caian

en las mismas falias,

El lengugje que el alumno utiliza es pobre, puesto que en su casa no
tiene acceso a los libros, pues la mayotia Gnicamente utiliza los que se le
proporciona en la escuela primaria. Muchas de las veces el maestro el
conocimiento ya elaborado, mediante reglas o ejemplos fomados como
ideal, se imponen las reglas y sus usos, se ejercitan, se califican y con ello se
da por concluido que el alumno ya aprendid determinada regla

ortogréfica.

Es necesario fomar en cuenta las convencionalidades ortograficas
como parte del sisterna de escriturq, esto no quiere decir que se tenga que
memorizar reglas ortograficas, sino que éste es un proceso que se dard con

las experiencias de los nifios dentro y fuera del grupo escolar,

Las lefras con las que se tienen gran dificultad son las siguientes
consonantes: b, ¢, g, h, j, k. I, g r, d, v. x, v, z, con las cuales existe

un sin ndmero de errores orfogréficos. Por tal motivo se aborda en el



siguiente trabajo el problema; proponiendo situaciones de aprendizaje que
propicien, que los alumnos de sexto grado de educacidon primaria superen

sus errores ortograficos y elevar la calidad de la educacién.

Tradicionalmente el nific se basa nada més en lo que estd impreso sin
comprender lo que estd leyendo; en ocasiones tiene temor a ieer en voz
alfa porque es comdn que los demds compareros hagan burla de él. El
docente no ofrece opciones para que el alumno despierte el gusto por la
lectura y por consiguiente el interés de darse cuenta de las convencionali-

dades ortograficaos.

Esto se debe a las practicas tradicionales que se manejan en algunos
grupos escolares, donde los nifios realizan puros ejercicios de mecaniza-
cidn que cuandoe existe la necesidad de redactar algin escrito no puede
llevar la teoria a la practica. Es importante que el alumno se familiarice con
los portadores de texio y los lea, para que al escribir lo haga correctamente

de lo contrario, investigue en el diccionario cuando tiene alguna duda.

Es por esto que maestro y alumnos deben estar conscientes de Ia
importancia y trascendencia que tiene la escritura, para la formacién del

individuo. Ademds despertar en el nifio el deseo de redlizar actividades,
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que vayan desarrollando sus posibilidades para lograr superar las
limitaciones que le obstruyen, a fin de llegar a elaborar redacciones

eficientes.

Al maestro le corresponde crear gran variedad de situaciones
did&cticas que favorezcan en el alumno llegar a apropiarse de! lenguaje
escrito, aprovechando fodas las asignaturas; pues sin duda uno de ios
principales fines de la escuela es que el alumno sea capaz de leer y escribir

correctamente.,

B. Objetivos

- Que los alumnos de sexto grado superen sus errores ortogréficos
mediante actividades de comparacidn de palabras.

- Que los alumnos se interesen en la lectura y ia realicen por medio de
ella conozcan cdmo se escriben las palabras correctamente.

- Que los alumnos descubran las reglas ortogréficas y sus usos,
mediante procesos de aprendizaje, en los cuales utiicen portadores de
texto.

- Que los alumnos no confundan ias grafias que tfienen el mismo

fonema, al realizar escritos logren la superacion de sus errores ortogréficos.



II MARCO TEORICO CONCEPTUAL

A. Cdmo se construye el conocimiento

Para que se pueda propiciar un aprendizaje y desarrollar el
conocimiento en el niflo, es necesario conocer de qué forma se va dando,
al nacer el nifo dispone sdlo de algunas conductas simples, basadas en su
mayor parte en reflejos innatos, presentando una clara disposicién para el
desarollo de sus potencialidades, desde pequefio el nifio en sus juegos
comienza a establecer comparaciones entre los objetos, a reflexionar ante
los hechos que observa, a buscar situaciones para los diversos problemas

que se le presentan en la vida cotidiana.

Los alumnos siempre estdn en contacto con la cuitura mucho antes de
que la escuela la fransmita de manera organizada. Esto significa que el
nifo desde antes de nacer estd en relacién indirecta con el conocimiento,
pero a medida que va creciendo, va desarrollando su conocimiento desde

el primer contacto con los miembros de su familia.

El nino escucha y se apropia de sonidos que ird cambiando de
acuerdo a su modificacién sensoriomotriz. Durante las diferentes etapas, el

niNo se encuentra con variados medios de expresidn, fanto de la familia.
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como de la sociedad en general, como son: la televisidn, la radio,
anuncios publicitarios, conversaciones de adultos, de los cudles ir&

adquiriendo experiencias y conocimientos informales.

Dentro de la Teoria Psicogenética, se encuentra el estudio del origen y
desarrollo de las estructuras cognoscitivas del nifio. Aqui se concibe al
conocimiento como un desarrolio, ya que el pasar de un estado de
aprendizaje menor a ofro mayor, resultard de la interaccion sujeto-objeto.
Se frata de un proceso dindmico, en donde, en cada nueva estructura se
logra cierto estado de equilibrio que al romperse en funcién de Ia

experiencia pasa a la formacién de nuevas estructuras.

Jean Piaget ' apoya en sus estudios psicogenéticos en tres factores:

- La dimension bioldgica. Considera el origen del conocimiento del
hombre como de ser bioldgico que cuenta con estructuras hereditarias,
que le serviran de apoyo a otras nuevas.

- Punto de vista interaccionista. Est& basado en las relaciones del
medio ambiente y los actos que el individuo tenga al interaccionar con los
demds.

- El constructivismo psicogenético. El hombre modifica su pensamiento

' AJURIAGUERRA, J. “Estadios del degamollo. segiin Jean Piagel.” Antologia UPN Teorias del aprendizaje.

p. 106
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segln las experiencias que haya adaquirido a fin de ir logrando su desarrolio

gradual que lo llevard a construir estructuras cognitivas méas evolucionadas.

La Teoria Psicogenética menciona etapas o estadios aproximados,
que van de acuerdo al nivel evolutivo del individuo, El cambio de una
efapa a otra, no es sdlo por la edad del nifo, sino por su desarrollo como
un proceso integral. Aunque haya individuos de la misma edad, no todos
se encuentran en el mismo periodo, porque sus estructuras cognitivas serén
diferentes, Cada estadio le servird de apoyo al siguiente, porque a medida

que vaya avanzando serd mds complejo.

El individuo al fratar de adaptarse al medio, se enfrenta a diferentes
situaciones, por lo fanto sus estructuras mentales van a ir cambiando de
acuerdo a las experiencias vividas. Al ir cambiando sus estructuras, se
presenta una organizacion intelectual en la cual, interviene la asimilacion Y
la acomodacién, como parte del proceso de adaptacion, pero que no

siempre estan equilibradas.

Los factores que explican el desarrollo cognitivo se describen a

continuacion:
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- Maduracién. Para que el nifio pueda aprender nuevos conocimien-
fos, debe fener la madurez neuroldégica necesaria y el tiempo adecuado
para que se de el proceso de construccidn de conocimiento. La madurez
depende de las experiencias fisicas, del medio y de los procesos de

equlilibracidn que en él se den.

- Experiencia. El nifo adquiere al interactuar con el medio que le
brinda oportunidades de avanzar en sus conocimientos, en el mundo fisico
se reflere a los objetos fisicos, el operar con ellos, descubrir sus
caracteristicas, compararios le ayudard a desarroliar sus conocimientos por

medio de la actividad intelectual.

De la misma forma la experiencia fisica se transforma en experiencia
Idgico-matemdtica, ya que las relaciones logicas de los objetos se dan

porque el sujeto las construye a partir de las acciones.

- Transmisidn social. El nifo recibe distintos fipos de informacion o
través de la inferaccion de las personas que le rodean y de los medios de
comunicacion que a su alcance tiene lograr asimilar informacion que le
servird para modificar sus ideas a fin de resolver otros problemas que se le

presenten.
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- Equilibracién.  El proceso de equilbracidn en el nific no es
permanente, ya que a menudo se encuenira ante nuevos conflictos que
van originando que se presenten nuevos desequilibrios en las estructuras
cognitivas, porgque existen cambios que modifican la conducta para lograr

otro proceso mds complejo.

Piaget 2 distingue cuairo periodos por los cuales el nifio tiene un
desarrollo en sus estructuras cognitivas:

- Periodo sensoriomotriz. Es el anterior al lengudje v all pensamiento. El
nino va a ir incorporando las novedades de!l mundo exterior a sus
esquemas como si comprendiera para qué le sirven los objetos. Los
esquemas que el nifio se forma constituyen una estructura cognitiva
elemental de alto grado, lo mismo los conceptos a los que se asociard
nuevos informes del mundo exterior. Al cumplir el primer afo, el nifo lograra

alcanzar un objeto utilzando otros como soporte para conseguir sus metas.

- Periodo preoperatorio. Gracias al lenguaje el nifo va a lograr
avances en su pensamiento y en su comportamiento. En este periodo el
nino desarrolia la imitacién y le da vida a los objetfos utilizandolos, como a

€l le inferesen, puesto que aunque tenga sdlo piedras, imaginard que tiene

2 AJURIAGUERRA, 1. ZEstadios del desarrollo. segin Jean Piaget.” Manual de psiquiatria infantil. Barcelona-
México, Masson, 1983, p.p.24-29
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diversos juguetes, uliliza muy o menudo la mimica para resolver sus

problemas.

Es mediante el juego por el cual el nifio tratard de comprender la
reqiidad, pues constantemente interpretar& situaciones imitando las
acciones de los adulfos. “El lengudje es lo que en gran parte permitira al
nific adquirir una progresiva interiorizacion, mediante el empleo de signos

verbales, sociales y fransmisibles oralmente.” 2

Ya que los maltiples
contactos sociales y al intercambiar palabras con los que lo rodean, pero

sobre todo con quienes respondan a sus infereses.

- Periodo de las operaciones concretas. Se sitlia entre los siefe y los
once o doce anos aproximadamente. Es muy importante conocer Ias
caracteristicas de este periodo, pues aqui es donde se encuentran la
mayoria de los alumnos de la escuela primaria y ademds es aqui donde

avanza notablemente en su desarrollo mental.

Se descubren nuevas formas de organizacion y construcciones en su
pensamiento, en la inteligencia y en su socidlizacién y vida emociondl. Es
mas objetivo su pensamiento, sus acciones interiorizadas se basan en las

operaciones concretas, apoyadas en la realidad que pueden manejar.

* Ibidem. p.54



El nifo tiene capacidad de nuevas coordinaciones que son
importantes para su inteligencia, inicia la construccién de I Ibgica.
Empieza a reflexionar qué haria al encontrarse en una situacion
determinada. Tiene disposicidn de cooperar aunque goza de cierta
aufonomia, ya no se deja guiar solo por intuicidn. Comprende ia
conservacion de la cantidad, el peso, el volumen, longitud, superficie,

distancia y velocidad, como esquemas de su pensamiento.

El nino participa con sus companeros superando su egocentrismo, su
lenguaje es mads fluido y dialoga o discute con los demds. Respecto a su
aciifud social sufre una modificacién importante, ya que participa en
juegos con reglamento y es capaz de respetar sus obligaciones. Obtiene
autonomia personal y respeto mutuo. Se forman los sentimientos morales:

honradez, justicia e igualdad; que le crean valores personales.

- Periodo de las operaciones formales: la adolescencia. El periodo de
las operaciones formales comprende de los once o doce a los quince anos
aproximadamente. Surgen cambios muy importantes que gracias a las
efapas anteriores, le ayudan a encontrar un equilibrio superior. Se
desarrollan los procesos cognitivos y existen nuevas relaciones sociailes que

éstos hacen posibles.



Aparece el pensamiento formal, ya que utiliza los datos experimentales
y reflexiona libremente y construye teorias abstractas. Es mds preciso su
lenguaje, éste le ayuda a formular hipétesis logrande deducir conclusiones,
por este motivo su pensamiento es hipotético-deductivo. Tiene creciente
interés por problemas de mayor alcance que el aqui y el ahora, empieza a
buscar no sdlo soluciones inmediatas sino que consfruye unos sistemas

fendientes hacia una verdad més genérica.

Establece relaciones sociales y colabora para que permanezcan.
Construye pequeias sociedades en las cuales discuten sus puntos de vistQ.
Después va a formar parfe de mayores sociedades en las que e integra a
ellas con gran interés y entusiasmo. Conocer la evolucion de estos periodos
es enfocar el aprendizaje a los intereses, necesidades, desarrolloc mental del

nifo.

La escritura, actividad convencional y codificada, es el fruto de una
adquisicidn. Esto no es posible mds que a partir de cierto grado de
desarrollo infelectual, motor y afectivo; los modos de expresion grafica,
socializados en un cierto cuadro y a partir de ciertas normas se mantienen

bastante fijos.

Es importante que el maestro conozca las caracteristicas naturales Y
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propias del educando, su desarrollo, sus intereses inmediatos y la forma en
que consiruye sus conocimientos, que pueda manejar las diferentes
estrategias que permitirdn que el alumno aprenda eficazmente, para ello el
maestro debe partir del interés propio del sujeto, de la necesidad que
tenga de aprender; por lo que el maestro debe crear un ambiente de
libertad y confratemidad, propiciando que el alumno identifique las
sifucciones problemdtficas de su enforno, las plantee y encuentre la

solucién.

En la construccidn del conocimiento juega un papel primordial la
interaccidbn con los comparieros. A su vez, el didlogo que el docente
establezca con los educandos le permite conocer las dificuttades que
encuentran y a los nifios les permite expresar y aclarar dudas en el
momento adecuado. La confrontacion de estrategias y respuestas
ayudard a los nifios a percatarse de que puede haber mejores formas de

resolver las diferentes situaciones que se le presenten.

También permitird ayudar a los compafieros que se encuentran en
momentos menos avanzados del proceso de aprendizaje. Por eso es
importante que el maesiro propicie la comunicacion entre los alumnos. El

maestro debe hacer del individuo un ser pensante, debe dejar actuar al



nifio, que explores, fransforme, clasifique, ordene y experimente hasta lograr

la adquisicion del conocimiento.

Ademds el docente participa como un promotor del aprendizaje; su
funcidn es seleccionar los medios, las experiencias, proporciondndole un
nimero razonable, los elementos de! medio ambiente para estimular sus
intereses y brindarle la oportunidad de inferactuar con elios para dominar-
les. Asi como organizar el proceso ensenanza-aprendizaje permitiendo que
se den cuenta de lo que estan aprendiendo y sobre todo les sirva para la

vida cotidiana.

“El lenguaje es lo que en gran parte permitird al nifo adquirir una
progresiva interiorizacion mediante el empleo de signos verbales, sociales y
transmisibles oralimente.” ? El nifo debe apropiarse del lenguaje oral para
poder comunicarse y a medida que va creciendo, va a progresar. Puesto
que el lengudje es una herramienta, sirve para obtener fines deseados, es
un instrumento planificador de la conducta. Se utiliza para comunicarse, el
hombre lo cred para que en la sociedad aprenda e interaccione con las

demds personas. Ayuda a establecer relaciones sociales.

A fraves de variados contactios sociales y el intercambio de palabras

? 1dem.
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con los que le rodean el nifilo va a consiruir sentimiento frente a los demas,
sobre fodo con los que se da cuenta que lo valoran. Al mismo tiempo es un
medio de socidlizacion, pues permite al hombre relacionarse con los de su
contexto, y la ayuda de expresar sus ideas, intereses y sentimientos que
servirdn para ampliar la cultura, puede opinar sobre ella y ademds

recrearla.

Piaget sefala ires tipos de conocimiento: el fisico, el Iégico-
matemdtico y el social. El conocimiento fisico se da de la construccion
cognitiva que se tenga de las caracteristicas de los objetos, el 1Bgico-
matemdtico se encuenira en el sujeto y se construyen la absiraccion
reflexiva que hace del objefo de conocimiento y es producte de la
aclividad mental del nifio; y el conocimiento social es producto de la
adquisicién de informacion proveniente del entome que rodea al sujeto. A
medida que el sujeto tenga experiencia, mejor serd su proceso de
dprendizaje, porque el nific que esté mds en contacto con la lengua

escrita tiene mejores posibilidades de adquirir més conocimiento.

B. Aprendizaje escofar

Generalmente cuando los nifios inician su instruccion escolar, tienen ya

ciertos conocimientos que son producto de sus propias posibilidades ydela



informacién que recupera del medio en que vive, acerca de la naturaleza
y funcidn de los nimeros y de los letras. Si se quiere explicar cémo
aprenden los nifios y organizar actividades que le sean (iiles para que
aprendan, pero por ellos mismos; donde sean capaces de aplicaras a
situaciones nuevas, no sdlo dentro del saldn de clases, sino en cualquier

lugar, se debe entender lo que anteriormente se hable en este trabaijo.

Aprender es sin duda una de las palabras mds dificiles de comprender,
se usa constantemente, pero no se puede definir fAcimente, la teoria de

Piaget sefidla:

... el sulefo hace suyos una gran cantidad de contfenidos
dependiendo de sus estructuras cognoscitivas, si éstas son simples, no
podrd hacer suyos mds que contenidos simples, pero si el sujeto actag
sobre esos contenidos y los transforma tratando de comprender méds y
logrando mejor razonamiento, entonces ampliard sus estructuras y se
apropiara de los aspectos de la realidad. °

El aprendizaje se va generando en la interaccién que haya entre el
sujeto y los objefos de conocimienfo. Todas las conductas que el alumno
adquiera a su llegada a la escuela, los automatismos que el nifio asimila a
base de repsticiones, todas estas mecanizaciones son contenidos
estructurados, son conocimientos organizados, que pueden ser utilizados

en forma inteligente.

* GOMEZ Palacio, Margarita. Desarrollo v aprendizaje, México, 1987.




El nifo construye el conocimiento propio, el alumno es el autor
principal y lo hace suyo en la medida que lo comprende v lo utiliza en el
actuar diario. El nifio va a poder expresar lo que piensa, sienfe y necesita
por medio de la lengua oral y escrita. Sin embargo en lengugije escrito esté
fleno de requisitos que se tienen que tomar en cuenta para el uso correcto
de las grafias de una palabra.  Es por tal motive que la experiencia debe
estar presenfe en fodo y cada uno de los alumnos al elaborar distintos
ejercicios que los lleven a apropiarse de conocimientos relacionados con la
escrifura. Mediante la lectura es posible adquirr la experiencia del como se

escriben las palabras. Es una manera de aprender orfografia.

C. Aprendizaje de la lengua escrita

El aprendizaje de la lengua escrita se obtiene mediante las relaciones
que el nifo estabiece entre lo que dice y lo que estd escrito. En ocasiones
el alumno entiende su lenguaje escrito por medio de dibujos, que sin duda

alguna tiene oftro significado diferente al de los adulios.

El alumno a fraves del dibujo iniciard su lenguaje escrito, ya que a él e
significa algo, se da cuenta que dice algo, aundue al principio inicie con
garabatos, al final logrard diferenciar los dibujos de las palabras,  “El

lengudije escrito de los nifos, se desarrolla pesando de los dibujos de las



cosas a los dibujos de las palabras.”

Es muy comin que el nifo se interese por dibujar y sobre todo tener
material que para ello le sirve, pues dibujando va a aprender a dibujar,
escribiendo va a aprender a escribir, y a través de la escritura logrard
dlcanzar a comprender las convencionalidades de la lengua. Es necesario
interesar al nifio para que realice dibujos que le ayudardn a familiarizarse

con la lengua escrita.

e ha mencionado que se deben tomar en cuenta los intereses del
nifc para que a partir de ellos propiciar aprendizajes a fin de que
comprenda para qué le sirve lo que estd aprendiendo. Por esa razén es
necesario saber para qué le sirve al alumno lo que se quiere que aprenda.
no serfia justo que el maesiro llegara al grupo y no supiera lo que se

impartird,

Antes que nadda, el maestro debe encaminar al alumno a ser reflexivo

y al mismo tiempo descubra para qué necesita aprender. “Una forma de

comprensién es ver que una cosa sirve para algo.” ’

$ VIGOTSKI, LS. “La prchistoria def lenguaje cscrito.” Antologia SEP UPN p. 69
7 PASSMORE, John. Filosofia de Ia ensefianza, SEP UPN p. 24



D. lLenguaje escrito

Cuando el nific empieza a hablar ias primeras palabras, se abre un
horizonte nuevo para él. Pues al ir percibiendo que es capaz de emitir
sonidos, comienza a experimentar palabras que al principio no las va a
Pronunciar corectamente, pero que cuando haya aprendido a pronunciar
bien y tenga acceso a materiales gréficos, se dard@ cuenta que la
comunicacion frente a frente no siempre se puede dar. Por ello el nifio se
da cuenta de que tiene la necesidad de expresar sus pensamientos por

medio del lengudje escrito.

El lengudje escrito va a ayudar al alumno a comunicarse con las
personas que convive. Un nifio que tiene a su alcance material grafico es
mds probable que se interese por conocerlo; sin embargo aquel nifio que
carece de los medios que lo lleven a observar y manipular recursos

didécticos dificimente llegard a interesarse.

Goodman dice, ".. el nifo desarolla un sistema de escritura
alfabética desde antes de ser instruido en la escuela...” &, es coman ver
ninos que al ingresar a la escuela llegan con distintas caracteristicas en
base a la escrifura, pues algunos aln no pueden utilizar el l&piz, otros sin

embargo, al llegar a la escuela ya escriben su nombre correctamente.

® GOODMAN, Yetta. Eldesarrollo de la escritura en nifios muy pequefios, Op. Cit. p- 59




Esto depende de la experiencia que el nifio trae del hogar, porque
existen familias que dotan de materiales graficos a sus hijos; en cambio hay
otras, en las cuales no se cuenta ni con un I&piz ni un papel para hacer
dlguna nota. Se considera que el nifio va a llegar a la escuela con su
propia historia que le servird de base para conocimientos posteriores. “La
escritura, desde [uego, no depende de los actos de conversacion. Mds
bien, éstos pueden ser usados como medio de intercambiar informacién,
establecer acuerdos, colaboraciones, etc., acerca de lo escrito. Los

intercambios pueden ser tanto verbales como no verbales.” °

La escritura le sirve al alumno para comunicar algo, no significa que
foda la comunicacion se va a dar escrita, puesto que una forma también
de comunicar es la conversacion. Los alumnos conversan a menudo sobre
los temas que les inferesan y lo hacen constantemente, el maestro al
evaluar la orfografia no permite al alumno ninguna equivocacién vy le
sefidla constantemente los errores que comete o le pide en caso de estar
copiando de algan texto que se fiie como estén escritas para que se vaya

apropiando de nuevos conocimientos.

Sélo mediante distinfos ejercicios, el alumno se dard cuenta de la

* TEBEROSKY, Ana. Construccion de escrituras a través de la interaccion grupal. Antologia SEP UPN p. 89



importancia de la lengua escrita y sobre todo se familiarizard con la
escritura, en este caso la orfografia, procurando utilizar el diccionario
siempre que fenga una duda sobre io que estd realizando. El infercambio
de informacién es un recurso muy Util para los alumnos, pues al ir confron-
tando ofras formas de conversacion tanto en la escuela como fuera de
ellas, se irG apropiando de nuevos conocimientos y avanzard en su
proceso.

Para Margarita Gémez Palacio '

el lengugje escrito representa Ia
posibilidad de acceso al conocimiento de fendmenos o sucesos dentro y
fuera del contexto inmediato. Cuando el alumno adquiere conocimiento
fiene la capacidad de distinguir que siempre estd aprendiendo, tanto con
su familia, con el grupo de amigos, en la calle, en la escuelq, y para lograr
enriquecer su experiencia es sin duda una forma de estar interactuando.

Asi como cuando el alumno logra apropiarse del lenguagje escrito se va

familiarizando con la forma como estén escritas las palabras.

Cuando el nific descubre que existen formas de escritura, empieza a
interesarse, desde que fiene oportunidad de explorar y manipular objetos

que le ayuden a plasmar sus huellas y confia en su imaginacion para ir

' GOMEZ Palacio, Margarita. Los usos escolares de la lengua cscrifa, Antologia SEP UPN p. 135
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desarrollando sus capacidades en cuanto a ienguaje escrito. El nifio sin
duda, formulard hipdtesis que ensayard y sdlo mediante los “errores” se
dard cuenta si logra obtener un conocimiento que le serviré de base para

otros posteriores.

Al respecto, Emilia Ferreiro ' menciona: el descubrimiento del sistema
de escritura constituye un fargo proceso, a fravés del cual, el nifio se
apropia de este objeto de conocimiento al formular hipdtesis, ensayarlas,
probarlas, rechazarlas y cometer “errores”. Para que el alumno sea capaz
de adquirir conocimiento, es necesario realfizar ejercicios que estén
encaminados a aprender orfografia, corigiendo los “errores” que comete

logrande superarlos como medio para ir avanzando.

E. Convenclondildades ortogréficas

Hablar de ortfografia es hablar de lengua escrifa. Las convencionali-
dades orfogrdficas ayudan al alumne a escribif correctamente.  “El
aprender convenciones ortograficas es descubrir y manejar las
excepciones en las comespondencias para llegar a dominar la

convencionalidad de las palabras.” ' El nifio a través de la experiencia

' FERREIRO, Emilia. Los sistemas de escrifura en ¢l desarrolio del nifio. Antologia SEP UPN p. 313
" GOMEZ Palacio, Margarita. Consideraciones teéricas generales acerca de la escritura. Antologia SEP UPN

P.p.91-93
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cofidiana va a aprender orfografia utilizando el lengugje, la lectura y sobre

todo la escritura.

Es importante aclarar que el hecho de escribir correctamente no
implica que el alumno pueda escribir un texto coherente. El alumno debe
ser capaz de apropiarse de la orfografiac a fin de poder escribir
correctamente. A medida que el alumno va adquiriendo la experiencia en
la vida coftidiana va a ir manejando la orfografia corectamente dentro del
confexto personal y social. El alumno debe tener habilidades cada vez
mejores a medida gue avanza gradualmente en las experiencias con los

textos que a su dlcance tenga para enriguecer su experiencia.

Lo ortografia es un segmento de la gramética que tiene como funcién
la orfodoxia o© sujecidn escrita a las reglas y nomas de la
convencionalidad escrita. La ortografia esté dentro de la gramética, sirve
para utilizar correctamente el idioma, para que el hombre plasme sus ideas
en un escrito. Es tarea del maestro aplicar estrategias para que el alumno
se apropie de los conocimientos. La escritura se adquiere por la necesidad
que el hombre fiene de comunicar su pensamiento por escrito y ademds

llegar a comprender lo que se encuentra impreso.

Corresponde al maestro a través de un proceso organizado brindar a
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los alumno ejercicios de orfografia y llevar a cabo una evaluacidn continua
y sistemdatica a fin de que aprenda a escribir correctamente las palabras sin

dejar de lado las convenciondlidades de la lengua.

Un instrumento de gran utilidad es el diccionario, ya que al realizar
diversas lecturas, es comin encontrar paiabras incomprensibles y dificultan
que el alumno coniinde leyendo satisfactoriamente, es por eso que debe
recurrir al diccionario para enriguecer su vocabulario, tomando en cuenta

cdmo se escriben dichas palabras.

Sélo mediante los ejercicios y la lectura, el alumno va a adquirir los
conocimientos necesarios para comprender la ortografia. Por fal razén es
importante la experiencia, ya que a través de ella el alumno va a

apropiarse de convenciondlidades de la lengua escrita.

Muchos alumnos aln al nivel universitario tienen problemas para
manifestar sus ideas y pensamientos por medio del lenguagje escrito. Esto es
porgue el lenguagje posee las caracteristicas de una gramdtica normativa
que con reglas ortogrdficas que se han impuesto por medio de una
convencionadlidad social, pero que en determinado momento resuelve el

problema de la comunicacion escrita.
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Dentro del proceso educativo es imporfante que exista la
comunicacion cordial y permanente enfre la escuela y el hogar, ya que
dard gran riqueza a las actividades que se realizan dentro del aula y
ademads permitird el respeto y la congruencia del ambiente en el que el
nifo se desenvuelve la mayor parte de su tiempo. Se puede considerar Ia
accidn educativa como una experiencia en la que juntos, padres de

familia, maestros y alumnos lograran un mejor aprendizaje.

F. Evaluactén

La evaluacidon no debe tener como punto central, la asignacién de
una cdilificacion a las respuestas dadas por los alumnos ante alguna
situacion. Esto serd una forma muy tradiciondlista, en donde sélo impartan
los cambios de conducta que el alumno manifieste y el aprendizaje se ve
reducido a la retencidon de una serie de dafos donde la mayoria de las
veces resultan superficiales, dejando de lado la retencién sujeto-objeto v ia

construccidn del conocimiento por parte del primero.

La evaluacion debe ofrecer elementos que permitan al maestro
conocer el proceso de aprendizaje de los alumnos, es decir, que le
permitan descubrir cudles son los razonamientos y estrategias que los nifios

ponen en juego para resolver alguna situaciéon determinada, cudles son los
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tipos de errores que cometen, cudles son los mds frecuentes y, por qué

cometen esos elrores.

Asi el maestro podrd planear actividades adecuadas al tipo de
pensamiento con lo que los alumnos operan, es decir, debe interesarle al
maestro conocer cudl es el razonamiento y procedimientos que redliza el
alumno para resolver problemas y con base a esto organizar actividades

que lo ayuden a avanzar en su aprendizaje.,

Si se acepta que el aprendizaje constituye un proceso y por lo tanto no
puede expresarse como un punto terminal, se debe pensar que es
indispensable realizar una evaluacion en forma permanente, esto no quiere
decir que para ello se necesita aplicar una prueba escrita diariomente, sino
que se debe llevar a cabo como su nombre lo indica, durante todo el afio
escolar mediante la observacion que haga el maesiro v las respuestas
dadas por los alumnos en cada actividad; registrando en dichas

observaciones tanto los logros como las dificultades.

Existfe ofro fipo de evaluacidn que es periddica, donde a un
determinado tiempo se aplica a los alumnos; para llenar un requisito de

tipo administrativo, ef cual nos da pautas y permite darse cuenta en qué
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aspecto necesita que el alumno se le aporten mas actividades que le
hagan avanzar en su proceso de aprendizaje, esto se realiza por escrito y
estd establecido institucionalments. A la escuela primaria en la actualidad
se le encomiendan muchos problemas, porque no sdlo atender al grupo
encerrado en el aula, sino también debe realizar funciones sociales v

culturales.

La evaluacién ha sido una funcién dificil de realizar para los maestros,
ya que permite no solamente darse cuenta del nivel conceptual de los
alumnos, sinc que ademds muestra hasta ddnde el maestro logra sus
objetivos. Una de las causas que atemorizaba a los alumnos y ademds a
los maestros era la evaluacién, algunos maestros toman en cuenta no sélo
lo que arroja una prueba pedagdgica. El maestro puede llevar un control
sobre el seguimiento que cada uno de sus alumnos rindié durante el ciclo

escolar,

Este tipo de evaluacion que permite ademéds de conocer los avances,
darse cuenta de lo que no se ha podido lograr. La evaluacién desde el
punfo de vista pedagodgico puede ser entendida como la accidn
sistemdtica que brinde la informacién Gtil y objetiva para fomar decisiones

racionales sobre el grado en que el alumno logra los objetivos puestos.



De acuerdo a lo anterior el maestro observard el desenvolvimiento de
fodos y cada uno de sus alumnos para que logren, al redactar escritos,
redlizarlos sin  errores ortogréficos. Los alumnos evaluardn a sus
companeros en caigunas actividades observando errores y aciertos,
procurando hacerlo en un ambiente cordial y respetuoso. Es conveniente
que las calificaciones numéricas no se den para devalorizar a los alumnos

sino para estimularlos.

La evaluacion ampliada determina los niveles de aprovechamiento a
través de la reflexion dei sujeto. Los instrumentos de evaluacién tienen el
propdsito de mejorar obfeniendo informacion.  Para determinar los
contenidos a evaluar se toman aspectos generales con conocimiento
previo. Se da mds importancia al proceso que al producto. El alumno

forma parte activa del proceso.

El alumno juega el papel mas importante dentro de la evaluacion, ya
que al momento de valorar en qué nivel se encuentra, el maestro puede
darse cuenta si las actividades que llevd a cabo, en este caso sobre

ortografia, se logrd que se superaran los errores.

El uso del diccionario es una actividad que ayuda en gran medida al
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alumno, en este caso cuando se da cuenta que escribid incorrectamente,
le permite por medio de Ila observacién, que existen palabras que al
momento de escribiias con erores orogrdficos, su significado es
completamente distinto. La autocorreccion sin duda alguna le sirve al nifio,

en primer lugar para evitar ser ridiculizado por algin compadero.



I MARCO CONTEXTUAL

A. Modernizacién Educativa

La propuesta educativa que en afos pasados produjo la Secretaria
de Educacion Pdblica, es ya inadecuada, excesivamente general y vaga,
que en vez de permitir avance, constituye un retroceso, hoy se requiere,
para crecer en calidad educativa, imaginacion, sentido comun y recursos.
La estrategia de modernizacidn del pdis y la reforma del Estado, requieren

que se aceleren los cambios en el orden educativo.

Aligual que en otras esferas de la vida nacional, este frabgijo implica
una nueva relacién entre el Estado y la sociedad y entre los niveles de
gobierno, y supone en general una participacidén mds intensa de la

sociedad en el campo de la educacién.

El gobierno federal, los gobierno estatales, el magisterio nacional y la
sociedad, se proponen fransformar el sistema educativo bésico: preescolar,
primaria y secundaria con el propdsito de asegurar a los nifios y jovenes
una educacién que fos forme como ciudadanos de una comunidad
democrdtica, que les proporciones conocimientos y capacidad para

elevar la productividad nacional, que agrande las oportunidades de



movilidad social y promocion econdmica de los individuos y que eleve los

niveles de calidad de vida de la sociedad.

El Acuerdo Nacional para ia Modernizacion de la Educacién Basica,
se apropia del compromiso del gobierno federal, de los gobiermnos estatales
de la Replblica y del Sindicato Nacional de los Trabgjadores de la
Educacién, de unirse en un esfuerzo que extienda la cobertura de los
servicios educativos y eleve la calidad de la educaciéon a través de una
estrategia que atienda a la herencia educativa de México del siglo XX, que
pondera con redlismo {os retos actuales de la educacion, que compromete
recursos presupuestales crecientes para la educacidon plblica y que
propone la reorganizacion del sistemna educativo, la reformulacién de los
contenidos y materiales educativos y la revaloracion de la funcién

rmagisterial.

Teniendo como base el Acuerdo Nacional para la Modernizacidn de
la Educacion Basica; fimando en la ciudad de México, el 18 de Mayo de
1992, por el Poder Ejecutivo Federal, los gobernadores de los Estados v el
Sindicato Nacional de Tratajadores de la Educacion; surge el Programa
Emergente de Reformulacion de Contenidos y Materiales Educativos que

tuvo vigencia en el ciclo escolar 1992-1993, en lo correspondiente a la
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educacion primaria, convoca a los educadores a concentrar sus esfuerzos
en cinco puntos criticos que han sido considerados bdsicos, por amplios
sectores de la sociedad y que reclaman una atencién inmediata; estos

puntos son:

- Fortalecer el aprendizaje de la lectura, la escritura v la expresién oral,
es decir, orientar a las generaciones jdvenes hacia un uso eficaz y creativo

de nuestra lengua tanto en el aula como en la vida cotidiana.

- Desarroliar la capacidad de plantear y resolver problemas y la
habilidad para hacer mediciones y célculos precisos para propiciar con

ello la comprensidn y el disfrute del conocimiento matemético.

- Otforgar un lugar imporiante al estudio sistemdatico de las Ciencias
Naturales y recuperar la ensenanza de la Geografia para fortalecer asi la
identidad regional y nacional y el conocimiento del patrimonio material Y

cultural de la nacién.

- Organizar el aprendizaje de la Historia y dirigir la educacién civica
hacia la conciencia de los derechos y los valores vigentes, de tal forma que

su influencia se haga presente y determine en las conductas y actitudes



frente a la vida escolar, familiar y comunitaria.

- Organizar los contenidos basicos de la formacién cientifica en torno
a dos problemas fundamentales de nuesira época: el cuidado del
ambiente y de la salud. Este fundamento tiene como intencion fomentar ia
foma de conciencia, el compromiso y la participacion del educando en la

vida comunitaria,

Durante 1993, se formularon versiones completas de los planes vy
programas, y se definieron los contfenidos de las guias didacticas y
materiales auxiliares para los maestros; necesarios para apoyar la

aplicacién del nuevo plan y programa de estudio.

La Modernizacidn realiza un cambio estructural del Sistema Educativo
Nacional, con carécter cualitativo y hacia una nueva relacién entre lo

gubernamental y la sociedad civil.

El maestro estd implicado con respecto a actitudes perspectivas,
necesita frabajar y desempeiiar como docente la responsabilidad que

tiene de formar nifios de acuerdo a las necesidades que tiene nuestro pdis.
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B. Articulo 30. Constituclonal

La educacidn es la base de fodo ser humano. Es importante que el
nifo haya adquirido buenos habitos de alimentacion, de salud e higiene.
De esta manera su capacidad de aprendizaje se verd favorecida para
iniciar sus estudios desde la educacion preescolar. Esta disposicion de Ig
Carta Magna, es la expresion de la ideologia que ha sustentado el Estado
Mexicano; a partir del movimiento revolucionario de 1910, en materia

educdativa,

Inspirado en la corriente liberal que se reafirma. con la guerra v las
Leyes de Reforma de 1859 y 1861, se plasma en la Constitucién de 1917,
vigente hasta la fecha. Con el transcurso de los arfios el texto original del
Arficulo 3o. Constitucional, ha sufrido varias modificaciones de acuerdo a
los dliversos periodos socio-histéricos y politicos de nuestro pais hasta legar
al texto que establece los criterios fundamentales que orientan Ig

educacion mexicana.

“Todo individuo tiene derecho a recibir educacion, el Estado-

Federacion, Estados y Municipios impartird educacion preescolar, primaria

13

y secundaria.” Ademds marca que el Estado tiene la obligacién de

¥ S.EP. Adiculo 30, Constitucional y Ley General de Fducacién. p. 27



encaminar a desarrollar arménicamente todas las facuttades del ser
humano y sobre todo fomentar el amor a la Patria.  También debe
fomentar la conciencia de solidaridad internacional, en la independencia

y en la justicia.

El Arficulo 3o. Constitucional, en la fraccidn Il, menciona: “Ei criterio
que orientard a esa educacion se basard en los resulfados del progreso
cienfifico, lucharé contra la ignorancia y sus efectos, las servidumbres, los

fanatismos y los prejuicios.” ™

Maneja los siguientes aspectos:

- Democirdatica. Que promueva el mejoramiento econdmico, social y
cultural del pueblo.

- Nacional. Sin exclusivismos atendiendo a la comprensién de nuestros
problemas, al aprovechamiento de nuestros recursos,

- Que contribuya a la mejor convivencia humana, en un permanente
esfuerzo por robustecer la formacion del individuo en la libertad vy la lucha

contra la ignorancia. La educacion primaria debe ser obligatoria; toda la

educacién que el Estado imparta serd gratuita.

Los fines de la educacion segin la filosofia educativa del Arficulo 3o.

Constitucional, son: desarrollo armdnico del individuo, de la sociedad,

“ Ibidem. p.27



convivencia humana, identidad nacional, mejoramiento econdmico, social
y cultural mediante la justicia, democracia e independencia. Es deber de
todos los mexicanos ayudar a poner en practica el Arficulo 3o.

Constitucional.

C. Ley General de Educacion

Esta ley contribuye a consolidar la estrategia de modernizacién de los
servicios educativos que requieren el desarrollo de México. De esta forma
todos los mexicanos dispondremos de un instrumento que facilitard el
cumplimiento de asegurar una educacién de alta calidad, con caracter
nacional y con capacidad institucional para ofrecer niveles educativos

suficientes y adecuados a toda la poblacién.

En el primer capifulo enuncia el derecho a la educacién y la
obligacién del Estado de proporcionar servicios educativos para que toda
la poblacidn pueda cursar la primaria y la secundaria, y los nifios desde la
educacidn preescolar. “Todo individuo tiene derecho a recibir educacion
y por lo tanto, todos los habitantes del pals tienen las mismas
oportunidades de acceso ai sistema educativo nacional, con sdlo

satisfacer los requisitos.” '

% Ibidem. p.49
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En el segundo capiiulo, determina planes y programas de estudio
para la educacidn primaria, secundaria y programas de estudio para la
educacién primaria, secundaria y normail; establece el calendario escolar
para cada ciclo y elabora y mantiene actualizados los libros de texto
grafuitos. "El gobiermno de cada entidad federativa promoverd |a
parficipacion directa del ayuntamiento y proveer de equipo basico a las

escuelas.” '

En el fercer capifulo se sefiala que e procurar& destinar recursos
presupuestales crecientes para le educacion plblica. “Las autoridades
educativas tomardn medidas tendientes a establecer condiciones que
permitan el ejercicio pleno del derecho de la educacidén de cada

individuo.” 7. Sobre todo a las regiones con mayor rezago educativo.

En el cuarto capitulo trata de que se asegure que los mexicanos de
todas las regiones geogrdficas, de todos los procedentes socidles, y de
todas las condiciones econdmicas compartirdn una misma educacion
basica; también comprende a alguncs caracteristicas que debe tener el
proceso de evaluacion en fos educandos. En su capitulo quinto

reglamenta la educacion que impartan los particulares, las condiciones y

19 Ibidem. p. 59
" Ibidem. p. 65
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requisifos que deben reunirse para obtener la autorizacién o el

reconocimiento de validez oficial de estudios.

En el capitulo sexto ratifica que los impartidos conforme a la ley,
tendrdn validez oficial en foda la Replblica y establece Ias condiciones
para obtener la revalidacion y equivalente de estudios, asi como los

principios para certificar los conocimientos.

Oftro capitulo de mayor relevancia es el séptimo, donde se refiere a los
derechos y obligaciones de los padres de familia y de quienes ejercen la
pafria potestad o la tutela de los educandos, de igual modo se consignan
los fines, tareas y limitaciones que tendrdn las asociaciones de padres de
familia. El capftule octavo de la ley, contiene las infracciones, sanciones y
procedimientos administrativos que deberén observarse en caso de

incumplimiento de las disposiciones de la propia ley.

D. Plan y programas de estudio 1993

El maestro desempefia su trabajo basado necesariamente en planes y
programas educativos, los cuales son elaborados por la Secretaria de
Educacidon Plblica, quien se apoya en las normas juridicas de la Ley

General de Educacion y el Articulo 3o. Constitucionai.



Con ia Modemizacidén Educativa se cambian los programas de
esfudios de dreas por asignaturas. El nuevo plan de estudios y los
programas de asignaturas que lo integran tiene como propdsito organizar
la ensefianza y el aprendizaje de contenidos bésicos, para asegurar que los
niNnos:

- Adquieran y desarrollen ias habilidades intelectuales que fes permitan
aprender y actuar con eficacia e iniciativa a las cuestiones practicas.

- Adquieran los conocimientos fundamentales para comprender los
fendmenos naturales, la Historia y la Geografia.

- Se forme mediante el conocimiento de sus derechos Y sus deberes y
la préctica de sus valores en su vida personai.

- Desarrollen actitudes propicias para el aprecio de las artes y el

deporte. '®

El plan y programa de estudio tiene como propdsito central, estimular
las habilidades necesarias para el aprendizaje permanente. Se procurard
que en todo momento en la adquisicidn de conocimientos vaya implicita
la reflexién y el ejercicio de actividades intelectuales. Se pretende superar
la antigua ensefianza en la cual los conocimientos se adquirian sin llegar a

Ict reflexion.

*® S.E.P. Plany programas de estudio 1993, p. 13
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En primaria los contenidos se organizaron de dos formas, globalizacién
y sistematizacién, fomande en cuenta el contexto social y sobre todo Ias
caracteristicas y necesidades del nifo en edad escolar.  Se realizaron
modificaciones en los confenidos educatives y se separaron algunas

materias, hubo la necesidad de imprimir nuevos libros de texto.

Los libros incluyen un mensaje para los maestros, para los padres de
familia, para los alumnos, en el que se explica el contenido de las lecciones
de acuerdo al grado que segin se trate, explicando la finalidad de los
temas, ademas explica la manera en las que pueden ser utilizados para

lograr mejores resulfados.

Dentro del plan y programas de estudio de 6o. grado es la revisidn y
autocorreccién de textos, donde los alumnos caen en emores ortogr&ficos;
de fal manera que en este grado, debe llevarse a cabo la consolidacion
en la aplicacién de las normas ortogréficas.  En este caso el uso comrecto

nr ow_N

de “x*, "s","z"; de b y "v"; de "h” y el uso de las silabas “gue”, “gui”,

gue”, "gli”, "ge”, “gi" y “ce”, "ci”.

E. Contexto soclal e institucional

La escuela donde se redliza la practica docente es en la Escuela Lic.,
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Gustavo Petriccioli Hurbide No. 2678, de la Zona Escolar XXVI, con el grupo
de sexto grado. Dicho grupo lo infegran quince hombre y quince mujeres.
El nivel socioecondmico es bajo y las edades de los alumnos varian entre

los once v los catorce anfos.

El contexto educdativo se encuentra integrado por la familia, escuela ¥
comunidad; determinantes en el buen desarollo de las actividades
educativas, formativas dentro y fuera del contexto escolar. El alumno es un
individuo que se encuentra deniro de una sociedad en general Yy una
familia en particular, muchas de estas conductas se van generando en

estos contexios.

Asi mismo, también la escuela y la comunidad influyen en el alumno y
consecuentemente en su aprendizaje. Es fundamental un ambiente
escolar, familiar y social adecuado para que se origine una buena

conducta y un aprendizaje de una mejor calidad.

Al mencionar la comunidad se est& hablando de un determinado
nimero de individuos, donde tienen intereses similares y una constante

interaccion que se da entre ellos y que pertenecen a una sociedad, la cual
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les estG marcando normas a seguir para un mejor desenvolvimiento dentro

del contexto al cual pertenecen.

La escuela la forman un nimero de maestros y alumnos que tienen
una funcidn que desempefar; que es la de facilitar los conocimientos
(maestros), y los alumnos la de consﬁqcfores de esos conocimientos, donde
también ios padres se ven involucrados, pues ia tarea forma parte de una

comunidad y la comunidad parte de una sociedad.

El contexto social e institucional al que hago mencién en este trabagjo
(propuesta), se refiere a la Escuela Primaria Lic. Gustavo Petriccioli lturbide
No. 2678, de la Zona Escolar Estatal No. XXV, turno vespertino ubicada en
Villa Juérez, Chihuahua, la cual cuenta con dos grupos de primer grado, un
grupo de segundo grado, dos grupos de tercer grado, dos grupos de
cuarto grado, un grupo de quinfo grado y un grupo de sexto grado en el

Que se basa dicha propuesta,

La comunidad en la cual se encuentra esta escuela es una colonia de
la periferia que no cuenta con pavimento, cuenta con emergia eléctrica,

agua potable que en fiempo de calor escasea demasiado.

El grupo de 6o. "1° estd compuesto por 8 mujeresy 12 hombres y sus



edades varian enire los once y catorce afios. La diferencia de edades se
debe a los alumnos repetidores. El grupo tiene como caracteristica
principal, que son muy inquietos y participan en todas las actividades que
se llevan a cabo dentro del salén. Las relaciones que se establecen entre
elios mismos son de mutua ayuda, ya que se prestan materiales y se auxilian
unos a ofros.  Dentro del aula, el trabajo se desarrolla de acuerdo a la
capacidad de cada alumno. Las actividades que se llevan a cabo
permiten establecer confianza del alumno al maestro para que al final

superen sus errores orfogrdficos.



IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Consideraciones generales

Los programas de estudio presentan al docente de manera
institucional una serie de objetivos pedagdgicos y para ello es necesario
que el maesiro implemente una serie de esfrategias didacticas, como
alternativas especificas ante cada uno de dichos objetivos, ha de fomar en
cuenta para tal efecto considerar el contexto especifico, donde se

produce la practica docente.

Y a su vez una teoria que explique el procesc de ensefianza-
aprendizaje de manera general y la interaccién sujeto objeto de forma
particular; una vez que el alumno se encuentre en contacto directo con el
objefo de estudio, el maestro ha de propiciar la refiexidén, con la finalidad
de que se exprese la conceptualizacién que el educando posea y de ser
necesario lograr que el nifio reconceptudlice; siendo este el propdsito

principal que persiga con la elaboracion de las estrategias didacticas.

El macestro logrard un papel mds auténomo al asumir su
responsabilidad dentro del grupo al momento de hacer coherente la teoria

pedagdgica en la cual se base, con las estrategias didacticas que elabore;
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fratando siempre de que el nifo interaccione con él, para juntos adentrarse
en ios confenidos curriculares, delimitando el papel que a cada uno

cofrresponda.

El alumno contribuird a su ensefianza al momento en que el maestro le
cree un ambiente de confianza y al ayudarlos a fomar conciencia de sus
problemas, el nifo serd capaz de organizar sus preguntas, orientar sus

intereses; y a contrastar sus hipotesis.

Por su parfe el maestro ha de colocar al nifio en situaciones
conflictivas cuantas oportunidades le sea posible, fomando en cuenta sus
expresiones cotidianas; logrando asi un cambio a favor del educando en
su proceso de aprendizaje; en este caso sobre convencionalidad de la
escriturq; haciendo coherente el medio circundante del alumno con el

objeto de estudio.

Posteriormente se presentaran estrategias que apoyan al nifto de sexto
grado de educacidn primaria; en las cudles se sugieren actividades
propicias graduadas y acordes al proceso cognitivo de nifios entre los
once y doce anos; periodo de las operaciones formales como se menciond

en el marco tedrico.
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Estas estrategias auxiion al educande a superar los errores
orfograficos que cotidianamente se observan. En cada uno se especifica
un nombre, objetivo a lograr, actividades claras y acordes al grado
escolar; asi como los recursos didacticos requeridos y la evaluacién

pretendida en cada objetivo.

Es importante mencionar que los nifos presentan diferentes intereses
acordes @ sus expefiencias, por lo que se sugiere dedicar el fiempo
necesario, organizando al grupo en pegquenos subgrupos con intereses

similares.

B. Situaciones de aprendizaje
Estrategia No. 1: “Maratén ortografico”
Objetivo: Que et alumno reafirme su convencionalidad ortografica a partir
del andiisis comparativo de palabras.
Recursos didacticos: Portadores de texio (revisias, periddicos, libros, etfc.),
fichas de colores y cartulina.
Desarrollo:
- Se solicita a los alumnos integrarse por equipos de tres elementos.
- Se explica que el maratdén ortografico consiste en: elegir diez

palabras a la vez, sin que el companero pueda verlas.

143ig3
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- Cada alumno le dicta a su compaiero que e encuenira al lado
izquierdo las palabras elegidas.

- Posteriormente comparan sus palabras con el texto y marcan el
ndmero de errores y aciertos,

- En su tablero de maratén colocan su prenda, segiin el nimero de
aciertfos.

- Cada nifo luchard por alcanzar la meta.
Evaluacién:

Se observard y registrard en una lista de cotejo las participaciones de

los alumnos.

Estrategia No. 2: “La pesca”
Objetivo: Propiciar ia reflexion ortografica en la derivacidn de palabras a
partir de paiabras con terminacién “z”.
Recursos didacticos: Cajas, pescados de cartén, papel lustre, hoja de
maquina, cafa de pescar (elaborada por el maestro), e hilo.
Desarrollo:

- Se infegra el grupo en equipos de cuatro elementos.

- Cada equipo elige un representante para participar en la pesca.

- Escribe en el pizarrdn la palabra pescada. Ejemplo: veloz,

- Se pide al alumno que escriba tres derivados de la palabra (veloces,
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velocidad, velocidades).

- Si el alumno no encuentra paiabras su equipo lo podrd auxiliar.

- En el grupo andlizardn las palabras para corregirias y lo justificaran
(diccionario, regla ortografica).

- Se escribid bien las palabras, se llevard el pescado, de lo contrario lo
devuelve a la pecera.
Evaluacion:

Se obseiva y registra en una lista de cotejo la parficipacion de los

alumnos.

Estrategia No, 3: “La flendita”
Objetivo: Llevar al nific a comprender el sentido préctico de la escritura
convencional, ademds de reconoceria como una actividad cotidiana.
Recursos didéacticos: Billetitos, diferentes portadores de texto, marcadores y
hojas de maaquina.
Desarrolio:
- El maestro solicita investiguen en sus casas recetas de cocina.
- Los alumnos participan aportando ideas para formar varias tienditas.
- Se organizan arreglando las bancas de manera que simulen una
tienda.

- En las hojas de maquina escriben anuncios para llamar la atencién y
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ademds una lista de los productos con el precio.

- Los diumnos compran en las distinfas tienditas los productos
necesarios.

- Los clientes hacen una lista de los productos obtenidos.
Evaluacion:

Por medio de observacion para que los alumnos comparen sus escritos
con relacion a los porfadores de texto; entre los mismos nifios y si es
necesario el maestro cuestionard para que lo logren. Ejemplo: ¢Cémo se

escribir@ “arroz”™?. ¢En qué caja estard escrito?. ¢Lo escribirias igual?, etc.

Estrategia No. 4: “Cuento”

Objetivo: Llevar al alumno a completar enunciados con el uso de
sindnimos favoreciendo su competencia ortografica.

Recursos didécticos: Tarjetas con palabras, cuaderno y l@piz.

Desarrollo:

- Se anotard en el pizarrdén un cuento, al cual le faltardn palabras y los
alumnos completardn segln sea conveniente y al final le inventardn el
fitulo.

- Los nifios lo transcriben en su cuademo.

-En un espacio del pizarrdn se pegardn tarjetas con las palabras que

fattan en el texto para que los nifos elijan la adecuada (previamente
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elaboradas por el maestro).

- Que los alumnos en parejas comparen los enunciados del cuento y
comenten si tienen sentido.

- Los alumnos completarén el texto en el pizardn, colocando |as
tarjetas como consideren conveniente.
Evaluacion:

Se solicitard al grupo que repitan la actividad pero las palabras
faltantes seran sustituias con algln sindnimo. En caso necesario investigar

ia convencionalidad en su diccionario.

Estrategia No. 5: “El correo”

Objetivo: Que el alumno deduzca que la escritura es una forma de
comunicacion y es necesario respetar en ella puntuacidén e ilacién de
ideas.

Recursos didacticos: Una caja de cartdn, hojas de méquina y sobres.
Desarrollo:

- Se coloca un buzdén en el saldn de clases para que los nifos
depositen cartas, recados, cuentos, chistes y adivinanzas encargadas un
dia antes,

- £l grupo elige un cartero que reparta el material a cada destinatario.

-Se rednen en equipos de fres elementos, cada uno para elegir el
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escrito que mds les guste para presentario al grupo.

- Una vez que hayan participado todos los equipos, el grupo eligird el
escrito que mdés le haya gustado y el maestro lo copiard tal y como esté
escrito, en el pizardn.,

- Se cuestionard al grupo sobre puntuacién, ortografia, redaccion,
efc., haciendo las correcciones necesarias por sugerencia de los nifios.
Evaluacion:

Se observard consiantemente el inferés de cada alumno por

participar y analizar tanto la sintaxis como la semdntica en el fexto.

Esirategia No. 6. “Programa de television”
Objetivo: Que el alumno sea capaz de analizar su escritura v la de sus
companeros con el propodsito de lograr convencionalidad cada vez con
mayor facilidad.
Recursos didacticos: Cuaderno, l&piz y hojas de méaquina.
Desarrollo:

- Se pedird a los alumnos un dia antes vean la televisidon para que en el
saldn escriban en hojas de méaquina qué fue lo que observaron.

- Se intercambiardn sus trabagjos para que analicen sus escritos,
encerrando en un circulo las palabras que consideren estén incorrectas.

- Se regresardn los frabajos a sus propietarios para que eniisten en sus
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cuadernos las palabras indicadas para ser corregidas, auxilidndose de sus
companeros, libros o diccionario.
Evaluacion:

Se observard para saber de dénde toma la informacién, si de algin
porfador de texto, de algin compariero o del diccionario; o bien si sdlo fue

descuido y no hecesitd apoyo exterior, sdlo autoandilisis.

Estrategia No. 7: “Buscando significado”

Objetivo: Que el alumno acreciente su acervo cultural, a partir de palabras
desconocidas reafirnando su competencia orfogréfica.

Recursos didacticos: Diccionario, reloj con segundero, frisos en cartuling,
cinta de pegar y marcadores.

Desarrollo:

- Se solicitard a los alumnos una lista de palabras poco usuales
provenientes de su familia, libros. revistas, periddico, efc. e investiguen su
significado y aplicacién,

- Se relnen en equipos de cualro elementos cada uno
comentdndolas y efigiendo cuatre palabras para elaborar frisos .

- Pasan por equipo analice el significado; de no ser asi el equipo
ofrece cinco minutos para que io localicen en el diccionario.

-Es necesario que los nifos apliquen su competencia lingdistica para
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explicarlo con sindnimos o ejemplos similares.
Evaluacion:

Se observard la participacion y motivacion de los diversos equipos
fratando de integrar las palabras andlizadas a ia vida cotidiana escolar.

Asi como la convencionalidad en la escritura.

Estrategia No. 8: “Archivero”
Objetivo: Llevar al alumno al uso correcto de “x“, “s”, “z"; *b", "v"y "h".
Recursos dldacticos: Una caja pequeia, carfones con palabras y reglas
ortograficas.
Desarrollo:

El maestro repartird tarjetas de colores en las cuales estan palabras y
otfras con reglas orfograficas. Los alumnos fomarén una taijeta, las cuales
estardn colocadas de fal manera que el alumne no pueda ver lo que estd

escrito.

Cuando cada uno haya tomado su tarjeta se reunirdn en equipo de
acuerdo al color de la tarjeta y redactardn un escrito.
Evaluacion:

Se realizard una lectura frente al grupo de cada uno de los equipos.

Cada alumno elaborard su propio archivero.
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Estrategia No. 9: “;Cémo se escribe?”

Objetivo: Que el alumno consulte cudl es la ulilizacidn correcta de
palabras que lleven las silabas “ce”, “ci”.

Recursos didacticos: Diccionario, cuadermo y lapiz.

Desarrolio:

Cada alumno pasard al pizardn a escribir una palabra que lleve la
silaba “ce”, “ci”. Cuando hayan pasado todos, copiarén las palabras tal y
como estén.

Evaluacién:
Al tener la lista de palabras, las revisard cada uno, apoydndose en el

diccionario y libros. Al final redactardn una regla ortografica.

C. Resulfado de las estrateglas

Estrategia No. 1: “Maratdn ortografice”. Fue actividad que motivd a
la totalidad del grupo, ya que las competencias les agradan y cuando
revisaron las palabras que se escribieron mal, trataron de poner maés

cuidado en las proximas competencias.

Estrategia No. 2: "La pesca”. En esta actividad los alumnos mostraron
gran interés, ya que el hecho de pasar a escribir en el pizardn, la palabra

pescada y buscar derivadas de ella, fue motivo de entusiasmo.
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Estrategia No. 3: “La tfiendita”. Cuando los alumnos llegaron con las
recetas de sus casas, fralan gran entfusiasmo, pues se encargaron de
encargaron de tarea. Una vez que se organizaron en equipos, cada uno
hizo una tiendita y habia otro equipo que compraba, comparando precios

y cuando encontraba el mds barato compraba el producto.

Estrategia No. 4: “Cuento”. Fue comuin observar que los nifios al
buscar sinbnimos se interesaran, pues para ellos ha sido importante de qué

ofra manera podemos decir o mismo, pero con otra palabra.

Estrategia No. &: "Correo”. Cuando se desarrolld esta esirategia, los
alumnos recordaron a familiares o amigos e inmediatamente empezaron a

redactar.

Estrategia No. 6: "Programa de television”. La television es algo que a
la mayoria de los ninos llama la atencidn, por io cual, cuando redactaron

lo que mds les gustd lo hicieron con gran entusiasmo.

Estrategia No. 7: "Buscando significade”. El alumno es curioso por
naturaleza, ya gue cuando se frata de buscar significados, lo hace con

agrado, sélo que hubo quienes se alejaron del objetivo, pues buscaban
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otras palabras de su interés y no hubo fiempo de terminar dicha actividad.

Estrategia No. 8: “Archivero”. Esta estrategia tuvo motivacion entre los

alumnos, ya gque se preocuparon por redlizar su propio archivero.

Estrategia No. 9: "¢ Cémo se escribe?”. El uso del diccionario es una

actividad de interés para el alumno de sexto grado.



CONCLUSIONES

Es necesario mencionar que dicha propuesta sélo es una alternativa
para el desempeno de la labor educativa del maestro para la ensefianza
de la ortografia en nifos de sexto grado de educacién primaria.  Es
ademds una alfernativa que est& fimitada por diversos factores, entre los
mas sobresaliente puede aclararse que fue elaborada en torno a una
problemdtica de un grupo determinado, con caracteristicas psicolégicas,

culturales y sociales especificas.

En la elaboracion de este trabaijo se pretende tomar en cuenta como
base la fundamentacién tedrica y el contexto social que permita que los
alumnos de sexto grado logren redactar escritos sin errores ortogrdficos. El
maestro forma parte de esa realidad y en sus manos esta el contribuir a la
formacion de sujetos con una conciencia critica-reftexiva, la que ha de

llevar a leer para aprender.

Las estrategias que se proponen son flexibles para poder adaptar a
distintos grados de educacién primaria, ya que el hecho de tratar con
ninos implica juego y si se adapta a la redlidad del grupo se puede

desarrollar la imaginacion logrando aprendizaje favorables.
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El lenguaje le permite al hombre comunicarse con sus semejantes y lo
puede hacer tanto oral como escrito. Dentro del lenguagje escrito existen
convencionalidades que se deben respetar y uno de los problemas que
existe dentro de la educacidn primaria es la dificultad para escribir

correctamente.

Las estrategias didacticas expuestas fratan de proporcionar a otros
docentes la oporfunidad de enriquecerias y mejorarias, con la finalidad de
ayudar al alumno a superar las dificultades que presentan al escribir sin
errores orfograficos, sobre todo que al realizar lecturas de diferentes textos

encuentre satisfaccion y placer por leer.

En la redlizacion de la presente propuesta se vincularon los contenidos
y fundamentos tedricos conceptualizados durante los ocho semesires de la
Licenciatura en Educacién Primaria con la experiencia docente, para
elaborar las estrategias descritas. Estas fueron disefiadas como se
menciona al principio en base a un marco tedrico y tfomando en cuenta el
contexto sociatl, a fin de permitir en el nifno plasmar su pensamiento a través
de la expresidn escrita, en la cual existen convencionalidades que se

deben fomar en cuenta.
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