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INTRODUCCION

La siguiente propuesta, estd orientada especificamente a favorecer el

proceso Ensefianza-Aprendizaje; para que el alumno llegue a comprender las

reglas

de ortografia y su aplicacidn en la redaccion de textos.

Dicho objeto de estudio surgié como resultado de 1a observacion y practica

docente, realizadas en la Primaria Manuel Fernandez, con los alumnos de 5°

grado,

quienes han hecho ver que el grado de conocimientos y dominio de la

ortografia es determinante en la posibilidad de que el alumno comprenda

cabalmente, no sélo las palabras, sino la forma de cémo escribirlas v el

significado que se tiene de lo que se quiere decir al comunicarse con los que le

rodean.

desde

Mas sin embargo para lograr lo anterior es imprescindible que el educando

el instante que tiene contacto con la escritura dentro de la escuela, lo realice

con las suficientes bases. De ahi los procesos metodoldgicos-didacticos

fradici

onalistas, que el docente ha utilizado v que sélo han ocasionado obstaculos

en el desarrollo del proceso de la escritura del nifio.

Por ofra parte este trabajo estd fundamentado tedricamente desde la

psicogenética de Jean Piaget (1984), la psicolingiiistica de E. Ferreiro (1980) vy la

Pedagogia Operatoria de Montserrat Moreno (1981) que argumentan que el nifio

de acuerdo a sus estructuras cognitivas y a la interaccién sujeto-objeto en su

contexto social y cultyral v a Ias acciones que éste realiza sobre el objeto, seran

mas si

gnificativas para que vaya construyendo su aprendizaje.

Agi;};ﬁgﬁi@fpretende que el trabajo sea comprendido por todo docente y

persona que desee compartir el propésito de superar las deficiencias existentes en

la escritura de los nifics.




En lo concerniente a la metodologia, he incluido aquella que responda a las
necesiﬁades mas comunes de todo maestro y alumno, de tal manera que el trabajo
dentroédel aula sea creativo, motivante y de interés por lo cual planteo una serie
de estfategias metodologicas, diddcticas que propicien en ellos una actitud critica,
reﬂexi%fa y participativa y que a la vez despierten el interés de los alumnos hacia
la apli}sacién de las reglas de ortografia de las polivalencias v su uso en la
redaccién de textos.

La exposicién de esta propuesta pedagogica esta estructurada de la
siguieéte manera:

En el Capitulo I Definicion del Objeto de Estudio: Menciono como
cmmbéré la existencia del problema, en dénde se detectd y a quién va dirigido.

En el capitulo IT Justificacion: Planteo el interés que me motivéd a realizar
este tr?bajo, la mmportancia para la prictica docente comparandola con los
conm@entcs tedricos de varios autores que han escrito sobre el problema y
sobre tbdo los alcances y limitaciones que se pueden presentar en él.

Capitulo I Objetivos. En ellos planteo lo que quiero lograr v qué
propdsitos permitiran la realizacion de este trabajo en beneficio de mis alumnos.
Capitulo IV Marco Teérico-Contextual. En éste menciono los principios
psicologicos, pedagégicos y linglisticos que sustentan tedricamente mi trabajo los
cuales definen el proceso de la escritura y de la interaccién del sujeto con la
lengua escrita como objeto de conocimiento.

Capitulo V Estrategia Metodologico-Didactica. En él se exponen quiénes
van 3 mtervenir en la construccién del conocimiento, qué técnica o métodos se
empleardn y el desempefio que tendran los nifios en funcién de los objetivos
planteados por cada actividad.

La dltima parte corresponde a las Conclusiones, a las que llegué después de




haber desarrollado este trabajo.

Finalmente anoto la Bibliografia que sirvié de apoyo para fundamentar esta
propuesta.

Irma Loera Ramos




I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Escribir sigue siendo una actividad compleja, en donde los diferentes
procesos compiten para obtener la funcién del sujeto cuya capacidad en este
sentido es limitada.

La destreza para escribir correctamente no sdlo dependera  del
conocimiento conceptual v de los recursos lingiiisticos, sino de la habilidad de
coordinar todas las operaciones involucradas.

Como docente considero al aprendizaje de la lengua escrita como un
proceso largo que los nifios van alcanzando progresivamente en forma
- relativamente auténoma. Como medio de comunicacion, es dificil para que el
mfio la comprenda y la utilice correctamente, ya que s¢ requiere de un constante
contacto para que le permita descubrir su sentido, cuestionarse acerca de sus

irregularidades y comprender las reglas que lo rigen.

En mi practica docente me enfrento a una realidad educativa, establecida
por normas institucionales que soio les interesa que el alumno practique
simples memorizaciones y mecanizaciones que lo conducen a un aprendizaje a
- corto plazo, con respecto a los contenidos de todas las asignaturas, en

Espafiol, Ia escritura sigue siendo una ejercitacién de la expresion general para ¢l

nifio.

| ?meba de ello son los concursos de ortografia cuando a cada uno de los
aiumn@s se le entrega un listado de palabras correctamente escritas para que las
memoﬁce y las repita varias veces en su cuademno obteniendo como resultado
final, un conocimiento endeble que a los pocos dias o meses el alumno lo ha
olvidado por completo.

Son varios los factores que interfieren en el proceso de la lecto-escritura y
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mas que todo en la convencionalidad ortografica.

Uno de ellos son los programas en los que se desconoce la importancia de
las capacidades verbales y culturales que poseen los nifios; otros son los
procedimientos escolares de comunicacion que crean barreras, que impiden un

manejo democratico de las interacciones verbales al Limitar el lenguaje materno y

coloquial que utiliza el alumno al llegar a la escuela y acatar la normatividad de la
misma, ademas la insuficiencia del lenguaje en la comunicacién pedagdgica y por
altimo ias actividades que realiza el docente que estdn regidas por prncipios
ideoiog;cos v de la formacién del maestro que es manifestada en la pracnca
docenté, Io cual copduce al fracaso en la escritura en el nifio.

Se pretende que el nifio escriba lo que piensa y si comete errores, orientarlo
¥ condxﬁ;cirio a que maneje algunos elementos de la lengua escrita como son los
SIgnos 5& puntuacion, el uso de las maytsculas y las reglas de ortografia que lo
lleven a perfeccionar sus escritos.

Muchas veces los errores que a primera vista se imferpretan como
mecaniiaciones o como problemas de percepcion, obedece a la falta de
comprensmn de las bases o reglas que determinan la correcta escritura. Asi,
se ha observado que en los alumnos de quinto grado, al dlctaﬂes un texto
cualqmera, al ‘Tredactar una composicion o al hacer un resumen, cambian algunas
graﬁas lo cual repercute en la escritura y mas atn en los grados superiores,
cuandé no se tevisan los escritos de los alumnos y éste pasa de un grado
a 0tr§> con esas deficiencias, presentan una escritura que al leerla no se
enﬁenda lo que se quiere decir; pues al momento de cambiar una grafia por
otra q%ue Hene el mismo sonido; al escribirla el nifio efectia ese cambio como
por ejemplo: “§” por la “C” (casa, caza). Esto es lo que provoca que el
nifio %no comprenda que al escribir esas grafias cambia el significado de la

&
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paiabrzﬁ.

Las reglas de las polivalencias b-v, j-g-x, s-c-z-x. r-Ir, k-c-q, las
aprende de memoria Mismas que se detectan como errores en la escritura de los
nifios.

Estos problemas obedecen en parte a didacticas no apropiadas, a las
capacidﬁades del nifio v a su interés por la lecto escritura y sobre todo a las reglas
de oﬁograﬁa que se rigen en la escritura v no a las experiencias significativas que
produzé:an en él un cambio permanente que no olvide en poco tiempo, es decir
que costmya estructuras lingiiisticas que le sirvan para toda la vida.

No hay que perder de vista que el mejor método serd aquel que responda a
las nec{asidades especificas de los alumnos y contribuya a los objetivos sefialados
en el pfocese ensefianza-aprendizaje y el de buscar las estrategias més adecuadas
para que el nific logre un aprendizaje de las reglas ortograficas de las
poﬁvaléncias que le permitan ser habil usuario de este sistema de comunicacién.
Asi pué,s debido a su importancia hago objeto de estudio los usos que el nifio hace
de estas

Me he dado cuenta que en mis afios de trabajo como docente, mi obligacion
como maesm es procurar que mis alumnos alcancen la formacion para que a lo
largo de su existencia busquen y utilicen por si mismos sus conocimientos y
paxﬁciéen responsables y criticamente en su vida social.

EI problema de estudio que existe en mi prictica docente, se presenta a
nivel ailla, para seleccionarlo hubo la necesidad de hacer un listado de problemas
existenies los éuales fui jerarquizando de acuerdo a la trascendencia, importancia
0 interés; sacando por conclusion el que se refiere a la ortografia.

Al observar la forma como actian mis alumnos noto la dificultad que

presentan al leer vocablos dificiles, usan palabras incorrectas, no manifiestan




nterés por la lectura pues se distraen facilmente, se ponen a jugar o a
moiestar a sus compafieros, mucho menos entienden o comprenden lo que leen y
escnben,

Séleccioné el tema de la ortografia en la escritura porque €8 la base de una
buena comumcacmn hacia los demas.

AI darme cuenta de los errores cometidos en la lectura, surgi6 la necesidad
de encausar actividades para que los nifios logren un verdadero aprendizaje de la
ortograﬁa en sus escritos que realiza.

Es por esto que he seleccionado la siguiente problematica para su estudio:

(,Por qué los alumnos de 5° grado de Educacion Primaria, no comprenden el
uso de ias reglas ortograficas de las polivalencias?

La naturaleza de este problema es didactico, pues se refiere a las acciones
que son  emprendidas por el docente para favorecer el proceso y comprender a la
vez la relaczon dialéctica que se da entre sujeto-objeto dentro de la dinamica del
proceso ensefianza-aprendizaje.

Este problema se caracteriza por ser fundamental v de gran interés en el
desazrogﬁo de la escritura y a la vez porque mno sélo se presenta en ¢l area de
espaﬁoi; también en otras dreas académicas que son complemento en su
farmac;ién.

La problematica que se {rataié v en la cual se pretende profundizar, se
encuenﬁ*a insertada en el disefio curricular y tericamente en las corrientes
pedagoglcas psicolégicas y psicolingiisticas que las sustentan: Montserrat
Moreno (1981), Yetta Goodman y E. Ferreiro citadas por Gomez Palacio (1984),
Piaget (1984), los cuales nos dan a conocer los procesos y formas mediante las
cuales el nifio liega a comprender los sistemas convencionales de la escritura.

El programa de Educacion Primaria tiene como propdsitos centrales:




estimular las habilidades intelectuales para la reflexion de la expresion oral y
escrita, dandole un cambio al eliminar el enfoque formalista de las nociones
lingiiisticas por un desarrollo de sus capacidades de comunicacién en la lengua
hablada v escrita; para que adquiera el habito de la lectura y se formen como
lectores que reflexionan sobre el significado de lo que leen y que a la vez puedan
valorarlo, criticarlo, y desarrollar su capacidad para expresarse adecuadamente en
la redaccion de textos; utilizando las reglas y normas de la lecto-escritura para el
logro de una buena claridad, coherencia y sencillez en las mimas, como lo sefialan
en el area de Espafiol, en la descripcion de los ejes de lengua escrita que se
manifiestan en los contenidos: juicios personales, silaba ténica, reglas de
acentuacion y normas de Ortografia.

Piaget sostiene que el nifio en la etapa de las operaciones concretas, debe
comprender la lectura y ser capaz de realizar un andlisis critico de sus propios
escritos.

<

‘Para lograrlo el nifio debe tener los instrumentos necesarios, llamados
contenidos de la ensefianza; ellos seran quienes ayuden al nifio a
conseguir sus objetivos. Pasardn de ser una finalidad a ser un medio que
le permitira interactuar con el objeto de estudio. Se trata de aprender a
actuar, sabiendo lo que hacemos y por qué lo hacemos; por eso es
necesario ayudarle a que construya un aprendizaje significativo a través
de la redaccion de textos libres en los que haga uso de las reglas
ortograficas de las polivalencias™ (Moreno, 1981: 388-389).

Segin Goodman, citada por Goémez Palacio (1984) ¢l lenguaje eserito se

organiza de una manera convencional, en la cual el nifio llega a darse cuenta de

que éste tiene reglas sintacticas, semdanticas y convencionales por las cuales debe
seguir el proceso de acuerdo a su desarrollo cognittvo.
Cuando el alumno llega a comprender cada aspecto de la escritura,

resuitaf evidente que otros aspectos del lenguaje escrito participan en ella
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como

Eson: la letra cursiva, manuscrita, las mayisculas, desarrollo de la

ortograﬁa, la direccionalidad, la puntuacion y las letras convencionales de una

palabraé

Habitualmente se piensa que el lenguaje escrito es un discurso

convencional; sin embargo nos damos cuenta de que alrededor de cualquier area

se pueden observar anuncios en calles, supermercados, juguetes, alimentos, etc.

Por éstos la mayor parte de los escritos, €l mific los hace parecidos a los del

adulto

Lo mas importante es que para cada una de las funciones del lenguaje

escrito es que el que escriba llegue a conocer no solo la funcién del evento y su

significado; sino también los sistemas ortograficos necesarios para que los nifios

relacionen sus escritos con las ideas, conceptos o significados de lo que esta

escribiendo.

')

36lo dejando el tradicionalismo de las copias se lograra todo lo anterior v el

alumno adquirird ciertas formas de razonamiento que le permitan centrar su

atencién sobre la organizacion del sistema escrifo (reglas de ortografia).

Sin embargo también es necesario tomar en cuenta que en los ultimos afios

se han presentado muchos casos de fracaso en la escritura.

Esta debe estar constituida por una serie de formas gréficas, cuya

combinacién posee una estructura sintictica y semdntica, por €so para que el

nifio domine estas estructuras, se debe comprender la naturaleza alfabética del

sistema de correspondencia grafofonética y coordinar la convencionalidad

ortografica del sistema con las reglas que las rigen y para que éstas sean

asimiladas, es importante que el maestro tome en cuenta el desarrollo

cogno
donde

scitivo del nifio, el cual estd determinado por su entorno social en

la escritura cumple adecuadamente con su funcién social de comunicacion.




?or esto el interés en el que se encuentra centrado este trabajo es conocer
cual eé el proceso de aprendizaje que sigue el nifio para usar la convencionalidad
ortogﬁﬁca y las habilidades lingiiisticas para comunicarse, pues el nifio va
aprendiend@ la ortografia con la experiencia cotidiana que se da no sélo en la
escuelé sino también fuera de €lia.

Segun esto el desarrollo del nifio de primaria se encuentra en una constante
iransfo?macién productiva por diferentes relaciones del nifio con su medio natural
y sociaj asi como por su interés que le rodea.

élonstantemente practica y descubre casos nuevos a través de las variadas
actiﬁdédes que realiza siendo €stos la base para Ia realizacion de la escritura.

El contexto social ejerce una influencia notable en el desarrollo del nifio,
por eﬂé es conveniente que el docente procure conocer el medio SOCI0eConOmico
del qu.ie provienen los alumnos y las diferentes situaciones a las que estdn
expuesios los educandos; v que se reflejan en las diferencias que presentan en
el de$an0110 del lenguaje, la comprension de la lectura y las estructuras
mentaiés. |

EI desarrollo de esto inicia en la familia y conforme va evolucionando llega
un monf:xento en que adquiere las nociones de escritura las cuales son significativas
sies qﬁe se utilizaron las metodologias, técnicas y procedimientos adecuados; asi
como Ias posibilidades contextuales, curriculares y cognoscitivas.

Generaﬁmente como docente, el proceso que he utilizado para que los
alumnes de 5°B aprendan las reglas de ortografia, es el siguiente:

I;een el texto, buscan las palabras con ¢, s, z, x o algunas ofras
poiivaléncias, se analiza el enunciado o parrafo donde estdn inchudas esas
palabrags, con la participacion de todos deducen las reglas de ortografia vy

ﬁnahneﬁte redactar una composicion o cuento donde deben hacer uso de las
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polivencias.

& »)

in embargo, me ha preocupado el hecho de que cuando los alumnos

entregaban su texto a que se les revisara, éste presentaba de nuevo los desaciertos

ortograficos, pues volvian a cambiar unas grafias por otras.

Luego al tomar lectura individual observé que los propodsitos pretendidos en

contenidos de los programas anteriores no fueron logrados en su totalidad, pues

los alumnos al leer titubeaban o tartamudeaban, lo hacian muy lento, haciendo

pausas en cada palabra.

Cuando los alumnos leian en grupo, no se escuchaba en forma uniforme:

cada quien leia como podia.

Antes de abordar mi objeto de estudio que es una de las

convencionalidades ortograficas, hubo la necesidad de realizar actividades que

fortalecieran esa lectura. Algunas de ellas fueron competencias de lectura

haciendo la entonacién v puntuacidén correcta, para lograrlo solicité que cada

alumno Hevara un libro que quisiera leer diariamente 5 ¢ 10 nifios durante 10 6 15

minufos, luego preguntaba que si habian entendido la lectura, posteriormente,

algunos pasaban al pizarrén a escribir lo que habian comprendido, dandole su

punto de vista, s6lo que su escritura mostraba desaciertos ortograficos y a algunos

se les dificultaba expresar su opinidn respecto al texto.

la

Por esto mi propdsito es entonces conocer mas a fondo el proceso de

escritira v en lo especifico las cuestiones ortograficas sobre las

polivalencias para mejorar la practica pedagdgica y dar solucién a una de las

muchas probleméticas de cardcter metodologico didactico que enfrento como

maestra.

Tratar este problema es de gran interés, tanto para mi como docente como

para los padres de familia y autoridades educativas, ya que en gran medida
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ignoraxﬁos la forma de jcémo encauzar o dar a conocer a los educandos las reglas
dela oftograﬁa?. Debido a esto se cometen muchos errores que llevan al fracaso
escolaﬁ en la escritura.

Es por esto que se propone:

“LA APLICACION DE LAS REGLAS ORTOGRAFICAS EN EL
USQO DE LAS POLIVALENCIAS EN LA CONSTRUCCION DE TEXTOS
EN ED}UCACION PRIMARIA”
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IL. JUSTIFICACION

Nuestro pais afin posee un sistema educativo cuya educacién continla con
practicas escolares tradicionalistas en donde la ensefianza de la escritura esta
enfocada a la transmisién de conocimientos donde el aprendizaje de las reglas de
ortografia se reducen a simples memorizaciones de palabras, de reglas y copias de
textos. |
Es por esto que surge el interés por realizar este trabajo que siento como
una necesidad de mejorar para enriquecer mi practica docente.

En este trabajo la comprension de las reglas de ortografia en el sistema de

escritura, es largo y dificil pero necesario.

S Segin E. Ferreiro, citada por Gémez Palacio (1984) plantea que el nifio
traﬂsité por un camino antes de llegar al nivel que le permitird concebir la
escﬂtuia como un sistema de representacién alfabética y que al legar éste debe
enfrenﬁar el uso del subsistema ortografico que incluye los aspectos visuales,
sistemétic-os y convencionales de la expresién escrita.

Ei nifio modifica paulatinamente su escritura conforme actia en su mundo.
Las méeracaiones que hace en él le permiten estar activo y estructurarlo de manera
permanente. 'A

Escrﬁbir las palabras correctamente no es suficiente para asegurar que una
personéa sea capaz de escribir coherentemente. Para esto se requieren ciertas
habﬂjdades lingtiisticas para dar forma a los textos.

En la escritura se necesitan expresiones que determinen el contexto. El
nifio ai)rende a través de sus experiencias cotidianas del lenguaje de la lectura y la
escritu;ra.

El nifio es un ser activo que estructura el mundo que le rodea; actaa sobre

13



los objetos fisicos y sociales y busca comprender las relaciones que existen entre

ellos.

Los adultos deben conocer el proceso evolutivo del nifio para encauzarlo

adecuadamente dentro de buenas condiciones para que el alumno pueda aprender

Yy que

si éste comete errores, ayudarlo a que los supere, sélo asi no se le

dificultars la construccién del conocimiento (Cfr. Moreno, 1981: 10).

Mi experiencia docente y la cotidianidad de la misma me ha permutido estar

en contacto con el hecho educativo en el que se presentan problemas

metodoldgicos-diddcticos que hay que resolver dandole otro enfoque para llegar al

tratamiento y resofucion de €stos.

El problema de las reglas de ortografia en la escritura es de trascendental

importancia para la educacion y la sociedad en general; por ser un problema de

caracter formativo que va adquiriendo gradualmente al transformar sus

esquemas del pensamiento lo cual le permitird una mejor comunicacion hacia los

demas.

En la escuela existen diferentes apoyos materiales para tratar los contenidos

con m4s profundidad y que facilitan el proceso ensefianza-aprendizaje de la lecto-

escritura; sin embargo como docentes no hacemos uso de ellos por el hecho de

ocupar mas tiempo en las actividades y por lo tanto no los utihzamos y se

contintia limitando el proceso de aprendizaje de los alumnos al seguir utilizando

los apoyos que otorga el IEA como son libros de texto gratuitos que en su

mayoria su contenido es sélo lectura de comprension lo cual no es suficiente para

que el

alumno obtenga un aprendizaje significativo.

Me es de gran interés este problema; pues falta iniciativa y creatividad para

que las actividades sean mas agradables y de interés para el mifio, puede ser que

algunos docentes si tengan la iniciativa; pero por ser mas sencillo y menos tiempo
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el que ¢
ello su

constru

mplean en las actividades siguen utilizando métodos tradicionalistas. Por
rege mi mquietud por conocer las causas por las cuales los mifios no

yen un conocimiento significativo que les permita resolver los obstaculos

que se le presentan en la escritura.
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II1. OBJETIVOS

Proponer acciones metodologico-didacticas a través de las cuales se

favorezca la comprensién y aplicacion de las reglas de ortografia de las

polivalencias y el uso de ésta en la escritura y en la redaccion de diferentes textos.

]

Plantear te6ricamente algunos aspectos de la ortografia y la polivalencia
en la construccién de textos, a fin de propiciar en los alumnos de educacion

primaria la importancia de la comprension de las normas y reglas de la escritura

en situa.ciones cotidianas.
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IV.MARCO TEQORICO Y CONTEXTUAL

A- MARCO TEORICO

Varios autores han indagado y aportado algo del proceso de la escntura,
cada uno con sus fundamentos, quienes al respecto nos muestran en sus escritos,
que en la medida en que el nifio participe activa y directamente en la elaboracion

del sistema de escritura; comprendera mas la naturaleza de ésta.

1. Elementos de la Psicogenética.

A partir de las aportaciones de la teoria psicogenética, Piaget, nos ha
demostrado de manera contundente que el mifio de 11 y 12 afios, desde su mas
tietna g:dad, es un ser fundamentalmente activo en todo los aspectos. Gracias a
esa inéesante actividad en su contacto con el 'mundo exterior, llega a ser un sujeto
pensaﬁte, que constantemente se pregunta y formula hipétesis en su necesidad de
conocerse a si mismo y al mundo que lo rodea.

A31 tenemos que el conocimiento v la inteligencia no son alge dado, o que
se gen%ere cspogténeamente en funcion de la madurez neuroldgica del nifio, smo
que a;tﬁbos se van construyendo mediante las acciones que el sujeto realiza con
los objetos, las relaciones que establece entre los hechos que observa vy su propia
reﬂexjén ante ello.

La teoria psicogenética ha demostrado que el desarrollo mtelectual va

" revolucionando de modo que existen momentos o etapas con limites no rigidos,

que permiten al sujeto construir un cierto tpo y grado de conocimientos, pero no
otros. Paralelamente, conforme aumenta el cimulo de conocimientos, el syjeto

establece cada vez mayores y mas amplias relaciones y coordmaciones entre
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ellos, lo cual favorece la construccion de ofros nuevos. Pero es siempre y ante
todo el sujeto mismo quien lo construye (Cfr. Moreno, 1983: 385-389).

Por ofra parte, existen aprendizajes que estan dados por acciones del
sujeto sustentadas solamente por um cierto grado de atencién, repeticidén y
memoria. Estos sélo reportan al sujeto un beneficio limitado a la ejecucion mismo
de esa sesién, sin posibilidad de que ese conocimiento sea susceptible de generar
otros a los que su accién podria y deberia alcanzar. En el caso de muchos
conocimientos escolares, como el alumno que ha aprendido mecanicamente las
reglas ortograficas no es capaz de descubrir la funcién que tiene en una oracién o
enunciado; porQue no ha comprendido el verdadero sentido de la escritura. Por lo

tanto, lo que el nifio logra con este conocimiento es obtener una calificacion o

pasar afio.

ASI pues, la construccién de conocimientos requiere en general de un
pmcesé méas o menos largo de aprendizaje, que serd variable segin el nivel de
desméﬁ@ cognitivo del sujeto y del tipo de objeto que involucre dicho
conocimiento.

Se puede hablar de tres tipos de conocimientos: el del mundo fisico, el
. conocifnientc social y el conocimiento intelectual (Cfr. Piaget, 1984: 206).

En el conocimiento del mundo fisico, los objetos mismos son quienes nos
pmpor%;ionan la informacién que nos permite llegar a conocerlos.

| En el plano intelectual, existe una interaccion sujeto-objeto en cada
nuevai experiencia tiene lugar una acomodacién, a ella que leva a la
modiﬁ%;acién de las estructuras intelectuales y la ampliacion del campo
cogrﬁt{vo, podemos decir que el sujeto modifica al objeto, mediante su
acciéné sobre el primero.

El conocimiento social. Es aquél que se adquiere por transmision social.
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Es decir, que sélo podemos obtenerlo por medios externos.

2. Elerinenms de la Pedagogia Operatoria.

Considerando la naturaleza del significado y la relacion de éste con el
aprendizaje significativo en la adquisicién de conocimientos.
“Todo aprendizaje puede ser significativo, si queremos que el nifio sea
creador, inventor y permitirle que se ejercite en la mvencion; aunque cometa

errores, hay que dejar que sea él mismo quien lo compruebe; porque de lo

contrario le estamos sometiendo a criterios de autoridad y le impedimos pensar”
(Moreno, 1981: 10).

El nifio tiene el derecho a equivocarse porque los errores son necesarios en
la eonétruccién intelectual y ademas que debe aprender a superarlos.

Los nifios son quienes deben elegir el tema de trabajo, lo que quieren saber,
amclﬂar sus intereses con los demas y aceptar decisionés colectivas.

Es por esto que Ana Teberosky, citada por Emilia Ferreiro (1980) sustenta
que la éscﬁtma es el resultado de un esfuerzo colectivo cuya funcién es social.
El mﬁo aprende a escribir, sigue el camino de la apropiacion, individual de un
fenéméno social.

El grupo escolar es una de las oportunidades de convivencia de los niffos de
la miséna edad y qﬁe se encuentran en la misma situaciéon; que poseen intereses,
canscihﬁemtos y necesidades que pueden ser compartidas y que puede
aprovecharse para que compartan entre si el proceso de la comprensién de la
escﬁhz?a a través de sus intercambios.

Dado que las actividades de los nifios se dan simultdneamente, tendriamos
que pemnm y estimular la confrontacién de sus distintos puntos de vista. Esto

hace ver a cada nifio la existencia de opiniones diferentes de la suya.
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})or eso para llevar a la practica la programacién, serd preciso seguir en
todo ﬁlamcnto el ntmo evolutivo del razonamiento infantil que se manifiesta a
imvés%de sus infereses, preguntas, respuestas, hipdtesis, medios que nos propone,
etc. evitando cualquier precipitacién por parte del adulto que anule este proceso
de coﬁsn‘uccién.

EI papel del maestro se centrard en recoger toda la informacion que reciba
del niﬁ@ y en crear situaciones de observacidon de contradiccion, de

generalizacion, etc. que le ayuden a ordenar los conocimientos que posee y

avanzar en la largo proceso de construccion del pensamiento.

PGI otra parte se observa que a través de los intereses del nifio, de sus
acieﬁds y errores, el docente puede abordar objetivos de trabajo que le conduzcan
al aprefndizaje de las matenas escolares.

Se trata de aprender a actuar sabiendo lo que se hace y porqué se hace y
st queremos que el mifio aprenda a construir su conocimiento, es necesario darles
las posibilidades de seguir todos los pasos para su descubrimiento en lugar de
darselo soélo asi el nific construird sus conocimientos siendo un sujeto
activo y creador con un sistema propio del pensamiento (Cfr. Bratosevich, 1988:

105).

3. Elementos de la Lingiiistica.

El desarrollo debe alcanzar cierta etapa con la consiguiente maduracion de
algunas funciones, antes de que Ia | escuela pueda hacer adquirir al nifio
determmados conocimientos y habitos.

El proceso de aprendizaje, que se produce antes que el nifio entre en la
gscuela difiere de modo esencial del domnio de nociones que se adquirira durante

la ensefianza escolar. Gundtach, citado por Marganita Gomez Palacio (1984)
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afirma que los nifios empiezan a escribir antes de la escuela, porque quieren,
porque le do’valor a la lenguna escrita, porque descubren los usos significativos de
la escritura, construyendo puentes que van desde sus actividades familiares hasta
la nueva posibilidad que brinda la escritura.

4. Los Procesos Constructivos de la Apropiacion de la Escritura.

“La escritura tiene su origen extraescolar, existe mserta en mltiples

objetos fisicos en el ambiente que rodea al nifio.

La familia hace uso de esa lengua escrita como parte de las actividades
cotidiaénas (leer el periddico, recibir recados por teléfono, enviar cartas, dar
opmioﬁes, etc.y” (Ferreiro, 1980: 128-129).

Ei nifio transita un camino antes de llegar al mivel que le permitird concebir
la escrﬁitura como un sistema de representacion alfabética y que aunque la escuela
se empeﬁe en hacer que éste comprenda de golpe, las conceptualizaciones
requieren de varias etapas que van desde aquella en la cual el nifio atin no advierte
la escrtura hasta la etapa en la que existe ya un significado de ésta. Después de
ésto, queda un camino muy largo por recorrer, pues el sistema de la eseritura no

es una simple comrespondencia de grafias y sonmidos; estd cargada de

arbitrariedades ¢ irregularidades propias que lo hacen mucho mas complejo. Asi
pues 31 se pretende que la escritura cumpla adecuadamente su ﬁmci(’m, es
necesaﬁri@ mencionar los priﬁcipios de desamrolio de la escritura planteados por
Yetta Goodman, citada por Emulia Ferreiro (1980):

a- Principios Funcionales. Se desarrollan a medida que el nifio resuelve el

probiefma de cémo escribir y para qué escribir. La significacion que tenga la

escritura en su vida diaria, tendra consecuencias en el desarrollo de los principios
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funcionales. Las funciones especificas dependeran de las necesidades que sienta
el nifio de un lenguaje escrito.

b) Principios Lingilisticos. Se desarrollan a medida que el nifio resuelve

el problema de la forma en que el lenguaje escrito esta organizado para

compartir  significados en la cultura. Estas formas incluyen las reglas

ortograficas, grafofonéticas, sintdcticas, semanticas y pragmdticas del lenguaje
escrito.

Los nifios llegaran a darse cuenta que el lenguaje escrito se organiza de una
manera convencional, aprenden que éste toma ciertas formas. Una de ellas las

convenciones ortograficas.

¢- Principios_Relacionales. Se desarrollan a medida que el nifio resuelve
el problema de como el lenguaje escrito llega a ser significativo. Los nifios

llegan a comprender como el lenguaje escrito representa las ideas y los

conceptos que tiene la gente, los objetos en el mundo real y el lenguaje oral
(Cfr. Ferreiro, 1980: 109-123).

También se debe reconocer y coordinar el proceso por el cual el nifio pasa
de un nivel alfabético a un nivel ortografico que incluyen los aspectos visuales
sisteméticos y convencionales de la expresion escrita.

Aprender las convenciones ortograficas implica descubrir y manejar las
excepéiones en la correspondencia, como las polivalencias v-b, z-s-¢, y-1i, ¢-g, el
uso de la b, etc. hasta dominar finalmente la convencionalidad que determina el
uso siﬁteméﬁce de cada una de las grafias.

EI problema que se deriva de éstas, es precisamente la falta de
corres@ondencia biunivoca entre fonema-grafia, es decir que no siempre
cerresé)onde a cada fonema una sola grafia o viceversa.

Enla fig. 1 se presentan las polivalencias a considerar.
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FUENTE Mufioz Afiorve, 1966: 349.

Las reglas de ortografia que representan cada una de estas grafias son las
sigMeﬁtes, segun las plantea Gispert (1996):

Uso de la B

éSe pone b, atras de la consonante, como blando, brillo, etc.

Antes de u, se escribe b, como buque, bullir, etc.

Después-de m, se pone b, como dmbar, hombre, etc.

Las palabras que empiezan con ab, ob, sub, formando silaba cabal, se
esczibén con b tales como: ab-solver, ab-soluto, etc.

Los verbos que pertenecen a la primera conjugacion excepto las voces del
verbo 1r (aba-abas, dbamos, abais) que corresponden al preténto imperfecto del
modo indicativo. Ejemplo: cantaba, bailabamos, rezaban, saltabais.

Exceptuando los verbos hervir, servir y vivir, se emplea la B en todos los

tiempos de los verbos terminados en bir, como subir, recibir, prohibir, concebir,
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percibir.

En la conjuncién de los verbos que terminen en aber, como saber, deber y
saber.

En las voces cuyas terminaciones es en bilidad, como: responsabilidad,
amabiﬁdad,, pero no asi virilidad {(con v), porque este vocablo termina sélo en
lidad.

Se usara también la B con los vocablos en bunda y bunde tales como
abunda y abundo, vagabundo, furibundo, etc.

‘En los que principia con bar, como Barcelona, barco, barbero, barquillo,
barro, ete.

Se exceptian: vara, varar, varenga, varilla, vérdulo, variar, varraco,
varﬂlaje.

En los que empiezan por bat y batel exceptuando vete;, en vea beatitud,
sift mas excepcion que vea, veas, veamos, vean.

Uso de laV

bespués de 1a letra n se pondré siempre v, como invitar, enviar, invencible,
convicto, envoltorio.

Se escriben con v las palabras que comienzan con n, como: navaja, nave,
navidaid, etc.

Se pondra v en las palabras que principian por ll, como llave, llavero,

Hover, Hovido, lluvia.

También después de la silaba di, como divan, diverso, dividir, etc. Despucs
de ias silabas pre, pri, pro, como: prevenir, privado, provincia, etc. Se
excepﬁ’xan probenda, probabilidad, problema, probeta, probar.
éDespués de in, en principio de palabra, como: invadir, invasién, invalido,

gtc.
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Se escriben con v los adjetivos o sustantivos (no verbos) cuya terminacion
tenga él sonido ava, ave, avo, iva, ivo, menos el nombre silaba y sus derivados:
dava, éscEa‘va, ave, clavo, etc. Se exceptian alejaba, haba, cabe.

Se escriben con v todos los tiempos de verbos siguientes: Hover, Hevar,
mover; servir, valor, vencer, etc.

Uso de la G

La G tiene dos sonidos, uno suave: gala, guia, goma; y otro fuerte que
recibe,ﬁ cuando va seguido mmediatamente de las vocales e, 1, puesto que
entonces suena como la J, va que las silabas ge, gi de las voces genio y gigante,
se proﬁuncﬁan como las de je, i, en las palabras jefe y jicara.

Se escriben con G todas las voces que la tienen en su origen latino, como
aﬁgeroé (que leva alas), virginio, geologia, gedgrafo, ete.

Las que terminan en gion, gencia, gente, gestién, gioso, logia, gésimo,
gesimal.

Tamibién se escribe con G la combinacién gen, como: general, agente,
sargen}:o, mmagen, etc. |

Los vocablos terminados en gidén, como legion, religion, etc.

Se escriben con G los verbos cuyo infinitivo termina en ger, gir y giar,
tales c@mo presagiar, coger, fingir, etc. A excepcidn de tejer, crujir, enlijar, los
verbos% terminados en er, ir, iar, se escriben con G.

Uso de laJ

Se escribirs con J en los sonidos je, ji como traje, contrage, etc.

Los verbos cuyo infinitivo termina en jear, como forcejear, canjear,
granjeé_r.

}05 vocablos que empiezan con eje, como ejecutar, ejercicio, ejecutante,

etc.
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También se pondra J en los sonidos je, ji de los tiempos del verbo
iﬂﬁniﬁ\?o, terminado en jear.

Se escribira ] delante de e, i, en las voces derivadas de otras en las cuales
entre eﬁ sonido ja, jo, como tarja, tarjeta; de alhaja, alhajita; de viejo, vejez.

"{ambién se pondra J en los nombres terminados en je: bandaje, carruaje,
coraje,éplumaje, ete.

Uso de laRyRR

Al principio y fin de la palabra simple y sencilla, aunque sea una vocal la
letra an;terim o posterior a la misma, como: rosa, fervor, rabia, subir.

Cuando la r afecta a una consonante, tampoco sufre alteracidn; como
bravo, fuerte, vencerlo, subir.

La (rr) se emplea tnicamente en medio de vocales cuando haya que
represéntar el sonido fuerte por ejemplo: carruaje, guerra, arroz, etc. Si en la
escrém?a al final del renglén, hay que separar una palabra que contenga dos (1r)
no podran éstas separarse en modo alguno, ejemplo: ca-rre-te-ro, pa-1Ta.

Uso de la ¥

Se pone y en medio de dos vocales, como hoyo, rayo, soya, haya.

Cuando se carga el acento sobre la y, ésta se convierte en 1, ejemplo: reia,
huia, ﬁabia, leia, etc.

A} principic de la palabra cuando le sigue una vocal se pone y, yo, yegua,
yuge, jfodo, etc. Sila que sigue es una consonante, entonces se escribe 1 inglés,
imaget}, hipotesis.

Ai final de la palabra, cuando le precede una vocal y no otorga el acento
sobre éslia, ejemplo: ley, grey, hoy, etc. Respecto a la y conjuncién debe tenerse
en cuénta lo siguiente: en lugar de y se pone o cuando la palabra que sigue,

empieza con 10 con hi.
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Usodela X

Se pone X cuando se percibe el sonido que emite al pronunicarse juntas las

¢ v s {cs) como sexto, flexible, expones, extraer, etc. Se exceptuan facsimil, acsu,

Espectaculo, especulacion, etc. Llevan a los vocablos siguientes:

Escurriras, espia, espectador, espléndido, estrangular, etc. Se escriben con

X exaspero? excelente, exportar, etc.

UsodelaC

Las palabras que terminan en ancia, ancio, uncia, uncio, se escriben con c.

las umcas excepciones son: ansia, Hortensia y hortensta.

Las terminaciones de los diminutivos (cito, ocito, sico, ocico, cillo, ocillo ¥

sus femeninos correspondientes) se escriben con ¢ a salvo que se deriven de

pa}abra;s con s en la Gltima silaba.

I as terminaciones cia, cie, cio, se escriben con ¢. Son excepciones algunos

nombres propios y palabras de origen griego, tales como: Rusia, Asia, gimnasia,

iglesia, magnesia, etc.

Las verbos termina en ciar, asi como las palabras, de las cuales proceden y

las que se derivan de ellas se escriben con ¢. Se exceptian los verbos, ansiar,

extasiar, lisiar y sus derivados.

cevcl

Los verbos que terminan en cer v cir se escriben con ¢, asi como los grupos

de los derivados de dichos verbos.

Solamente se escriben con s los verbos ser, coser, toser, asir y sus

compuestos, y también las palabras que de ellos se denvan.

Usodela S

en los

Se escribe S en los adjetivos terminados en eso, osa. También se escribe S

sustantivos que acaban en sién, procedentes de adjetivos terminados en se,

ser, sible o sivo.
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Las terminaciones erso, ersa y erse se escriben con s. Hay sin embargo,

algunas palabras que levan dichas terminaciones con Z: almuerzo, tuerzo,

refuerzo, fuera y ejerza cuyos verbos (almorzar, torcer, reforzar, forzar y gjercer)
se escrihen con Z o C suave.

Se escriben con S los verbos que terminan en se, por llevar un pronombre
unido, gjemplo: fugdbase, gozose, etc.

Las terminaciones ismo, ista se escriben con S, ejemplo: egoismo,
peﬂfodiéta, etc.

Las terminaciones esta, este se escriben con S, ejemplo: acuesta, gesto,
molesto, etc.
Las terminaciones isimo e isima de los superlativos se escriben con S,
ejemplo: calientisimo, fuertisimo, amabilisima, etc.
Cuando un gentilicio termina en ense, se escribe con S, gjemplo: ateniense,

coahuilense, efc.

Las terminaciones ense, ensa se escriben con S, ejemplo: ascenso, conso,
extensé_

Generaimente se escriben con S las palabras terminadas en esa, €so, isa,
180, cofne: empresa, postisa, permiso, guiso, ete.

Las terniinaciones esco, esca, usco, v usca de sustantivos y adjetivos se
escﬁbén con S, ejemplo: pintoresco, levantisco, brusco, etc.

Dos v dis, al principio de palabra, se escriben siempre son S, ejemplo:
dispusiemn, destruyeron, distribuidos, etc.
Uso dela Z

Los adjetivos terminados en az y ez al final, ejemplo: atroz, capaz, etc.

La mayor parte de las palabras terminadas en anza se escriben con Z. Las

excepciones mas notables son: gansa y cansa (del verbo cansar), ejemplo:
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mezcolanza, chanza, lanza, etc.

La terminacién azgo, se escribe con Z, ejemplo: noviazgo, mayorazgo,
hallazgo, compadrazgo, etc.

Las palabras que son aumentativas o expresan la idea de golpe, se terminan
en azo, aza, se escriben con Z, ejemplo: gatazo, bromaza, etc.

Las terminaciones ez y eza de los sustantivos abstractos se escriben con Z,
ejemplo: delgadez, bajeza, gentileza, etc.

Muchos verbos tiene su mfinitivo terminado en izar y conservan la zeta
ante a y o (iza, izo). Otros terminan en isar, en Cuyo <€aso conservan la s,

resultando iso, isa, ejemplo; realizar, legalizar, mowihizar, etc.

Ias terminaciones uzo y uza, que tienen un significado despectivo, y ezno,
que se utiliza para formar diminutivos, se escriben con Z, gjemplo: gentuza,
torreznb, efc.

Las terminaciones zuele y zuelo, propias de diminutivos y despectivos, se
es escfiben con Z. Como excepcion, tenemos mocosuelo, ejemplo: cazuela,
santoriuela, mujerzuela, etc.

Las terminaciones verbales en azco y azca, 0ZCo y 0Z¢a, €ZC0, UZCo Y UZea,
se escﬁben con Z, ejemplo: hinchazén, quemazon, razon, etc.

El sufijd ez de los patronimicos se escriben con Z, ejemplo: Benitez,
Lépez, Ramirez, etc. (Cfr. Gispert, 1996: 664-668).

Cuande las teglas de las polivalencias son aplicadas en la redaccion de
textos; lo primero que se debe tomar en cuenta es como redactar.

La expresion escrita requiere de claridad, precision y coherencia, pues el
mensaje debe ser comprendido por cualquier lector. La escritura ayuda a que

éstos mensajes permanezcan mas tiempo, por ello es conveniente que el

escritor conozea las herramientas que utiliza para lograr su objetivo de

29



comunicacion.

Se escriben textos para satisfacer diferentes necesidades de comunicacion,
euand se tiene que realizar una investigacion podra redactarse un informe o una
znonograﬁa, para tener mformacion esencial del texto podrd componerse un
resumén o sintesis; también se pueden elaborar cartas familiares, telegramas,
vales, ?ecibos, recados, avisos, entrevistas, biografias, cuentos, descripciones, etc.

Estos documentos escritos siempre se hacen en prosa. En cambio el
aiumn puede realizar ofros escritos en verso como son: poemas, canciones,
runas, ete.

f eoricamente en el libro de Telesecundaria ler grado Volumen III, se
propone el proceso gue se requiere para redactar lo anterior:

“~ Elegir qué se va a comunicar.

- Establecer el propésito.

- Decidir a quién.

- Expresar como se quiere expresar el mensaje.

- Reflexionar el tema como se quiere expresar el mensaje; formuldndose
preguntas como las siguientes: ;Entenderan los demas lo que escribo? Si
no lo entienden, jpor qué? (Es adecuado el lenguaje que uso para los
propdsitos de mi escrito y para el pablico que va dingido?

- Redactar en forma provisional el trabajo.

- Réevisar la redaccion que sea congruente y coherente v las normas
ortogréficas.

- Compartir el texto con los comparieros que lo leeran v comentaran (SEP,
1994a: 111).

5. Redaccién de Textos.
A continuacién presento las caracteristicas que refinen algunos de los textos
antes mencionados.

Ff Cuento

Imagmacién, fantasia y creatividad son los mgredientes necesarios para

redactar un cuento, una vez hecho el plan que contiene titulo, historia, persenajes,
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ambiente fisico v tiempo, con estos elementos se puede crear un cuento original y
propio. La formulacién de éste, debe tener inicio, mudo y desenlace.

Inicio o Introduccion.- Se escriben los personajes, el lugar v el tiempo en
que ocurren los hechos.

Nudo o Desarrollo.- Es la parte central, constituye el momento del

conﬂicto, debe ser interesante; en ¢l se relatan las aventuras de los
personajes.

Desenlace o Conclusién.- Se resuelve la trama y se finaliza la histona.
la (Q’aﬁza

La carta es una forma muy antigua de establecer comunicacién con una
personé ausente. El destinatario puede ser un familiar o amigo.

Esﬁ’uctura de una carta famihar:

Lugar y Fecha.- Nombre de la poblacién en donde estd el remitente o
person? que escribe la carta, y la fecha: mes, dia y afio.

Encabezamiemo_- Expresa a quién se dirige la carta. Debe ser sencillo y
estar e§1 consonancia con e} grado de confianza que se tenga con el destinatario.
Se escﬁben dos puntos después de esa expresion.

Cuerpo.- Es el contenido de la carta. Deben exponerse con clandad las
ideas que se desean fransmitir y comenzar un nuevo parrafo cada vez que se

cambie de 1dea ¢ asunto.

Despedida.— Es un enunciado cordial v sencillo que indica el final del
mensaje.
N’ombre y Firma.- Al terminar la carta se anotan el nombre y la firma de
quién la escribio.
Coémo redactar cartas:

- Pensar en las caracteristicas del destinatario: nivel cultural, caricter, jerarquia,
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efc.
- Ordenar l6gicamente las 1deas.

- Procurar que el contenido sea claro.

- Redactar la carta considerando los elementos que la integran.

- Leer en voz alta el escrito para descubrir errores o repeticiones y precisar la

puntuacion.

- Reviéar la ortografia o escritura apropiada de las palabras.
- Redéctar la version definitiva de la carta.

Vale |

En el vale se especifica la obligacion de entregar a una persona o
depenemﬁa algin objete solicitado en préstamo, generalmente tiene el
cgmprbbaﬁte provisional.

La forma del vale debe contener los datos que a continuacién se listan:

- ,N()m;hre de la persona a quien se le extienda o dependencia que ha hecho el
prestamo.

- Especificacin de objeto, mercancia o dinero que motivo el vale.

- Fecha.

- Nombre y firma de la persona que emite ¢l vale.

Recibc}

Es un documento firmado por quien lo extiende, en el que se hace constar
que se recibi6 dinero o alguna cosa de otra persona, que atestigua la recepcion de
algo. Este debe ser un documento breve pero preciso.

Los datos que debe contener un recibo son:

- Lugar y fecha de su expedicion.
- Nombre de la persona a quien se le expide.

- Cantidad en nimero vy letra.
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- Concepto o razdn por la que es expedido.

- Nombre y firma de quien lo recibe.
La De&crs’paén

Descﬂbir los objetos cotidianos y las rutinas es un ejercicio que pone al
alumno en situacion de tomar conciencia de la realidad inmediata, de observaria
con aténcién, de analizarla v a veces de criticarla.

EE caso particular de la descripcidn de las rutinas puede llevarlo a
reflexi Snar sobre Ia necesidad de un orden en las acciones para lograr el resultado
propuesto.

La descripcion se utihiza tanto en la comunicacién funcional como en la

expresiva. En la primera se trata de lograr precision, exactitud, clandad. Se

pretende que el lector pueda imaginar lo que se describe tal como es en realidad.

En la segunda expresa sensaciones, emociones y sentimientos. Para realizarla
cazrecéamente el proceso que se sugiere es el siguiente:

- Eiegif lo que se pretende describir.

- Obsezrvaﬂo con detenimiento para descubrir sus cualidades.

- Seleccionar y organizar lo observado de acuerdo con la intencion que se tenga.

- Ensayar la redaccion del texto.

Proceso antes de redactar la descripcion.

- Caracteristicas fisicas

- Caracterisficas psicologicas

- Capacidades

- Actitudes
Desen’t;ciézz del objeto.
- Color

- Tamafo




- Forma v utilidad
Descripcién de paisajes.

- Caracteristicas del terreno

- Tipo de vegetacion

— Caracteristicas del cielo

- Presencia de rios, lagos v mares

— Estilo, tamafio v solidez de casas y edificios

~ Trazo de calles, parques y jardines. (Cfr. SEP, 1994b: 37-59).

Sz reflexionamos sobre ¢l problema que se le presenta al mifio al redactar los
textes,é no podemos dejar de considerar que los errores ortograficos segin Yetta
Goodman, citada por Gomez Palacio (1984) plantea que no se reducen soﬁc ala
znemeﬁzacién de palabras y reglas sino también a los signos ortograficos como
son: Eos acentos v mayusculas que adquirra el nifio conforme las vaya
aprenéiend@ en sus experiencias cotidianas v que ¢él siente que le sirven para
cemu:éicaz‘se con los demas.

De ahi que su domumo sea tardio y que se adquieran diversas habilidades
Imgiiisticas que mtervienen en diferentes niveles de escritura.

Confarme el nifio evoluciona, va aprendiendo a narrar con coherencia,

sabiendo manejar las acciones lingiisticas relevantes de determinado contexto
persoﬁai y social.
El domimio de las reglas para los aspectos semanticos del texto al igual que
las reglas de ortografia vy reglas sintacticas de la lengua escrita se logra a
base de reflexion y razonamiento lingiiistico durante el ejercicio mismo de la
escritura.

Esto permite apropiarse del sistema y comprender su funcionalidad.

El desarrollo de la expresion escrita es tan importante para la comunicacion
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como el lenguaje oral. En la etapa en la que se encuentra el mfio de 57 en su.

educacion debe escribir con libertad v espontaneidad con la que habla. Pero el

docemé también debe atender al enriquecimiento y perfeccionamiento de la
escﬁ_tufa.

E;J'na de las mejores maneras de lograr que el mifio tenga una escritura
ormgréﬁcamente es estar conscientes de que la escritura es una actividad
csmp!éja en la que se requiere un proceso de todas las operaciones involucradas.

Los maestros deben tener en cuenta la dificultad que tienen los nifios para
coordjfzar los factores en el proceso de escritura.

f)x se deja actuar a los nifios en forma espontanea y sin presiones, ellos
mver&fan su esfuerzo en la continua busqueda de significado, asi como en
pianeaff v controlar la comprensibilidad para lograr un mensaje claro y
significativo.

Se debe considerar el aprendizaje como un proceso largo y de continua
aﬁnaciéén. Las modalidades de ensefianza deben efectuarse atendiendo al nivel
cognoscitivo del nifio.

A lo largo de toda la primaria los nifios van alcanzando progresivamente un
nivel cognoscitivo v lingiiistico que les permite manejar la lengua escrita en forma
relativamente auténoma.

l.a metodologia de ensefianza tradicional tiene como fundamento Ia
gjercitacién repetida del trazado gréfico de los sonidos, por medio de copias,
planas y dictados.

La practica tradicional ha demostrado desconocer la naturaleza y
complejidad del sistema de escritura, e 1gnorar la indispensable participacion del
nific como sujeto activo, en la reconstruccion de dicho sistema como Gnica via

positiva para su adquisicion.




BEsto Gltimo tiene una importancia fundamental, ya que a pesar de la
ejercitécién mecéanica y el énfasis del maestro en la repeticion de sus ensefianzas,
el nifio no aprende reproduciéndolas sino que, las asmmila a sus estructuras
basicas. Si no tiene el nivel cognoscitivo necesario deformard la mformacion que
viene de afuera. La reconstruird segun sus posibilidades, mterpretando los

mensajes equivocadamente.

6. Deshcieﬁos v Evaluacién de la Escritura.

Por lo anterior Yetta Goodman, citada por Gomez Palacio (1984) sostiene
que eé necesario comprender también que los errores en las escrituras mfantiles
son parte de un proceso dinamico, en el cual los nifios buscan por si mismos, las
formas para comunicar un significado.

Ahora se sabe que el error es parte intrinseca del desarrollo mismo y que
juega un papel dindmico en éste. La escuela debe saber observar al nifio y
comprender Ia naturaleza de sus “errores”. Sobre todo, debe organizar el aula
para proporcionar al nifio la libertad de tomar por si mismo el control de su
aprenéizaje. Es necesario permitir vy estimular al nifio a correr el riesgo de
equivdcarse, puesto que asi, ira aprendiendo a expresarse a través de la lengua
escritg.

La cooperacion y la mteraccién constituyen una condicion fundamental
para el desarrollo cognoscifivo del individuo.

Ningun conocimiento es elaborado al margen de las telaciones de
imeraécién entre los sujetos. La cooperacion en el aula, en contraste con el
trabajé individual es la oportunidad que mas favorece el desarrollo
cogndscitﬁvo de los nifios v en este caso, el avance en el dominio del sistema de la

escrifura.
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La escritura de textos libres dependera de las significacién que tenga en su
vida diaria. Esta crecera y se desarrollara a medida que el nifto use la escritura
que otros usan vy observe el significado de los eventos de la lecto-escritura en los
que participa.

Los nifios pueden participar como espectadores cuando ven escribir a sus
padres, hermanos y maestros o cuando participan en alguna conversacion
cuaiquiera sobre la escritura de una carta-recado, nota de alguna frase dirigida a
su papﬁé, mamad, etc., hacer una lista de compras, escribir un letrero o simplemente
de algin suceso de su vida cotidiana que quiera contar a los miembros de su
familia o amigos; también puede escribir historias reales o imaginarias que le

hayan sido leidas y contadas, etc. (Cfr. Gomez Palacio, 1984: 95).
B- MARCO CONTEXTUAL

La practica docente es sin duda, una practica de carécter social dadas las
vinculaciones y relaciones entre sus componentes (maestros, alumnos, padres de:
familia v comunidad en general), por ello es necesario tomar en cuenta el
csnteito en que se desenvuelve el nific v asi poder comprenderlo mejor y
adaptarlo al ambito educativo.

El programa de 5° grado, que se aplica en el grupo que atiendo vy en el
que éperaré esta propuesta, estd estructurado con base en una serie de
objetivos conductuales que pretenden conseguir la apropiacion de un contenido
por p@ﬁe del alumno. De esta manera se esta fragmentando el conocimiento
significativo.

Aunque los contenidos se organicen en forma gradual o cronoldgica, no se

considera el nivel alcanzado por el alumno en su desarrolio psicoevolutivo el cual
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le permite desarrollar paulatinamente su capacidad cognoscitiva. El programa
oficial propone en el eje de la lengua escrita la elaboracion de descripciones,
cuentés, histonia, vales, recibos, resfimenes, esquemas, fichas bibliograficas,
notas a partir de la exposicion de un tema, produccion de textos, aplicacion de las
normés gramaticales en el analisis de éstos; sin embargo el problema radica
pnfncipa}meme en la aplicacion de los contenidos en la practica docente; en la
cual no se consideran los intereses y experiencias del alumno; los contenidos
estan previameme determinados y porque no se considera el nivel psicoevolutivo
de los alumnos, ademas de que los procedimientos que aun se ufilizan, se
concretan a lo que marca el problema y los libros de texto. Los nifios no se
atreven a participar por temor a equivocarse.

%Hasta ahora en lo que respecta al grupo, he tratado de aplicar
didécticaznente algunos conceptos ¢ ideas principales de la pedagogia operatoria
Cuyo %ﬁmdameme se encuentra en la teoria psicogenética de Piaget, pero
desafdrtunadamente no son suficientes dado que los contenidos deben tener
apﬁcabﬂidad en el transcurso de todo el afio escolar y estamos supeditados a
una ﬁonnaz‘:isddad gue nos condiciona en el desempefio de nuestro irabajo
cotidiano.

Por lo anterior mi practica docente es una mezcla de ensefianza tradicional
y pedégogia operatoria 1a cual no me ha dado los resultados esperados, pero un
cambiéo diferente favoreceria la forma de trabajar en el procesc ensefianza-
aprendizaje, por lo que es indispensable e importante mencionar el contexto en el
que se presenta el problema de objeto de estudio.

EE contexto en el que se ubica este problema es la escuela Manuel
Feméﬁdez; la cual se encuentra situada en el medio urbano, con un nivel

econdmico medio.
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La mayoria de los padres de familia son comerciantes, técnicos y
pmfesmms‘éas.

En el interior de la misma se cuenta con las condiciones socioeconémicas y
culturales favorables para realizar las diversas actividades que se pretendan.

Las necesidades e intereses de los nifios no son tomadas en cuenta en su
totalidad.

En cuanfo a las condiciones materiales de la Institucion, considero que no
son del todo las adecuadas por lo siguiente:

Son 16 salones muy grandes v altos con pocas ventanas y por las que
existen entra muy poca luz solar por lo que hay que trabajar con luz eléctrica pra
que no haya obscuridad.

Ia Institucion tiene 58 afios de fundada y a pesar de ello sus condictones
ma‘teﬁéﬁes se han conservado, cuenta con las suficientes canchas de basquetbol,
fatbol, volibol, juegos (columpios, olas, subibajas, argollas, etc.), amplios jardimes
que hacen mas agradable y recreativa la estancia en la misma.

La desventaja en ella es la instalacion en que se encuentran los bafios de la
escuela va que por las raices de los drboles, éstas continuamente bloguean el
drenaje y entorpecen el desalojo de aguas negras.

La organizacién de la escuela es de tipo completo con un solo turno; el
matutino, donde se cuenta con 16 docentes que cubren ¢/u de los grupos, 3
docezaﬁes especiales como son: de Educacion fisica, de musica y del proyecto
{CAS) para nifios con capacidades sobresalientes.

Se cuenta con una poblacion escolar de 570 alumnos, misma que recibe
una educacion tradicionalista en la que el docente se desespera; pero atn asi
lucha por superarse asistiendo a cursos de capacitacion v diplomados o©

licenciatura en areas académicas. Todo con el fin de contribuir a superar la baja
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calidad educativa de nuestra escuela.

Al darsele un nuevo giro a la ensefianza tradicional le corresponde al
maestro propiciar un correcto ensamblaje o relacion entre la estructura conceptual
y la estructura cognoscente mediante la construccién o elaboracién de una
es{mcﬁna metodolégica, conformada por métodos, técnicas, procedimientos, etc.,
para esto buscaré el acercamiento entre las dos primeras.

Estas estructuras o clementos del proceso ensefianza-aprendizaje se
enmarcan en un contexto curricular, social e institucional que posibilitan o limitan
la construccion y desarrolio del nifio.

Entre los mas importantes en el ambito educativo es la relacion maestro-
alumno, que es indispensable, tanto para uno como para el ofro, v se logre de esta
manera los objetivos con mas facilidad v una situacion donde el alumno participe
dentro del proceso ensefianza-aprendizaje.

En el grupo esta relacion si se da, aunque a veces me desespero al detectar
que algunos alumnos entre 10-11-12 afios no comprenden el uso de las reglas de
oﬁograﬁa; son muy pocos los que realmente entienden las actividades que se
efectiian; ademas de que los conocimientos que supuestamente debe tener acerca
de la escritura, son muy deficientes al grado de ubicarlos en el nivel de un nifio
de tercer grado por su forma de letra y sus faltas de ortografia. Los alumnos
aunque se interesen en el trabajo su capacidad no les favorece al entendimiento
de éste v también se desesperan al grado de inquietarse y desilusionarse de si
MiSmos. ‘

Las relaciones alumno-alumno se dan en forma satisfactoria; haciendo que
el ambiente sea agradable.
Las relaciones padres-alumno, se dan; pero en forma mas limitada, debido

a que Ia mayoria de los padres trabajan por la mafiana 0o teniendo asi, tiempo
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para estar con ellos y revisar sus actividades de tarea contribuyendo a que el nifio
se forme como un ser irresponsable. .-

En cuanto a las relaciones maestros-padres de familia, se dan sélo, para
estar en contacto con el maestro para informarse del aprovechamiento del nifio 0
para ver si tiene algin problema que se refleje en su comportamiento en la
escuela.

T as relaciones maestros-directivos y maestros-maesiros se dan en una
forma mas amplia pues en su mayoria tenemos espintu de participacion para
mejorar el trabajo vy la calidad de la educacion en nuestra escuela.

Para que se puedan dar estas relaciones, €s necesario ¢ indispensable la
comunicacitn {didlogo). Ya que sin la comunicacion no se puede llevar a cabo
ninguna de las relaciones antes mencionadas.

Es necesario pues, que exista un sujeto con deseos de superarse, de seguir
adelante, para que se apropie del objeto de estudio.

Por medio de la educacion, el desarrollo, debe llevammos hacia la

realizacién plena de los individuos y su superacion.
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V. ESTRATEGIA METODOLOGICO-DIDACTICA

A- ELEMENTOS INTERVINIENTES

[a metodologia que emplearé serd aquella que favorezca el proceso
ensefianza-aprendizaje; para que el alummo llegue a comprender las reglas
ortograficas de las polivalencias y su aplicacion en la redaccion de textos.

Poy ello es conveniente que el proceso de la lengua escrita surja de
la confluencia tedrica, de la Psicologia Genética-Psicolingiiistica y Pedagogia
Operatoria para evitar que se repitan las disociaciones entre los conocinientos
lingitisticos vy aprendizaje, que se¢ manifiesta en la lengua escrita dentro del
aula; lo cual provoca en los mifios un rechazo hacia éste por carecer de
significado.

Se busca ast mismo, que los nifios se expresen sin inhibiciones ni bloqueos
v recdbren el gusto por aprender.

Para lo anterior el docente debe proponer actividades lidicas que
conduzean a la reflexién v comprension de las reglas ortograficas en la escritura
de textos para que el alummo se exprese con claridad, coherencia v sencillez v
alavezdé al niﬁ@ la oportunidad de revisar, analizar y corregir sus propios textos.
Con esto se pretende que el alumno sea agente activo en el proceso ensefianza-
aprendizaje y que descubra la necesidad de organizar las ideas en diferentes
textos con la finalidad de crear un mensaje claro, comprensible y sin faltas de
ortografia.

En nuestra intencién, se trata que esta estrategia ataque el problema
ortografico generado al escribir sin tener una comprension de las reglas del uso

de las polivalencias y sobre todo contar con el apoyo de los padres de familia
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familia para que su hijo realice algunos textos inventados vy redactados en

casa.
B- RECURSOS

Se contaran con recursos necesarios para la aplicacion de dichas estrategias
como son: libros de cuentos, periodicos, revistas, cartulinas, diccionarios, etc. v
todo aquello que pueda ser utilizado en el entorno del nifio.

Ademas es necesaric permitir y estimular al nifio a correr el riesgo a
equivocarse pues asi podrd expresarse a traves de la lengua escrita lo que
piensa y siente; por esc al momento de evaluarlo no debe ser tomada en
cuenta la prueba objetiva sino que hay que tomar en cuenta la
participacion, la capacidad cognoscitiva, la habilidad para resolver los
giercicios, hacer un analisis de los mismos y hacer correcciones enfre sus
mismos compafieros, de tal manera que sea el constructor de su propio

aprendizaje.
C- ACTIVIDADES

Propongo las siguientes acciones tomadas algunas de Major (1985) y otras
de SEP (1994¢) como una alternativa de solucion al probiema planteado
anteriormente, que para su aplicacion requeriran del afio lectivo y del grado
correspondiente al nivel para quien se plantea.

‘En cada actividad el tiempo que se aplique debe ser de 30 a 45 minutos
aproximadamente.

Debido a la complejidad de la ortografia merece atencion especial dentro
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del sistema de ensefianza-aprendizaje. Si la escuela no ha tenido éxito en su
intento de introducir el aprendizaje a través de una serie de reglas que norman su
uso, es necesario pensar en formas alternativas de trabajo como las que a
continuacién se proponen.
Actividad 1 Memorama

Objetive: Considerar los desaciertos como parte de un proceso dimamico
que le permita al nifio adquirir por si mismo el conocimiento de la regla
ortografica de 1a “b” y “v7.

Material: Papel cartulina y lapiz, Dieciséis pares de tarjetas de 8 x 5 cm.
con diferentes dibujos, la mitad de los cuales representan objetos o animales cuyo
nombre comienza con “b” y la otra mitad con “v” (no aparece escrito el nombre
sélo el dibujo).

Desarrollo:

Se ponen sobre la mesa las 32 tarjetas de manera que las jlustraciones sean
perfectamente visibles para todos los nifios. Se les pide observar la ubicacion de
cada tarjeta antes de ponerla boca abajo, para que después localicen los pares.
Cada nific por turno, voltea dos tarjetas a la vez. si son par debe escribir en
una h@gja aparte el nombre del objeto o animal representado; si lo escribe
correctamente ¢l par es suyo. De lo contrario, el par vuelve a la mesa de
juego y el jugador pierde su turno. Gana quien termine el juego con mas
pares y que con €stos haya elaborado una historia con las palabras que estan en
sus tarjetas.

Actividad 2 A Ia pata coja

Objetive: Observar y comprender correctamente la escritura de diferentes

paiabras atilizando la regla ortografica de la “g”.

Material: - Serie de palabras en papel adhesivo.
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- Un dado cualquiera.

Desarrolio:
- Pregunte a los alumnos si han jugado a este juego
- Que los alumnos escriban una serie de palabras en las que se vaya a utilizar
algunas regla ortografica.
- Disefie un cuadro (ver fig. 2) en el que pueda pegar las palabras 'y lance el dado
(o cualquier otro objeto) al cuadro: tratando de que el pnmer tiro caiga en la
primera palabra.
- Salte con un pie al primero, luego con ambos pies a las siguientes dos palabras
iguales, despues se salta a la siguiente palabra con un pie, y asi
sucesivamente hasta llegar al final y para ser ganadores tendran que escribir un
cuento.

Entregue ¢l dado a otro nifio cuando éste sea la 2a. vez de su tiro, tiene que
ser el .éiguiente cuadro v pierde el nifio que no escriba correctamente las palabras

en su cuento (Cfr. Major, 1985: 72).

FIG. 2
Regladela G
{ ecologia t
i guitarral guitaira J
g género %
F gigante & gigante J
% gento j

FUENTE: Major, 1985: 72.
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Actividad 3 Palabras misteriosas
Objetive: Omitir palabras claves que mncluyan la regla ortografica de la c-
S-Z.
Material: Hojas de maquina.
Desarrolle:
- Seleccione una historia corta que ya previamente se haya leido y elija palabras
que aparezcan con frecuencia en la historia.
- Lea la historia y diga cuéntas veces aparece la palabra misteriosa.
- Averigiie la regla que se esta utilizando en esas palabras.
_ Comente cuantos objetos mas se escriben con esa regla.
- Escriba una historia diferente utilizando las mismas palabras.
Actividad 4 Sopa de mensajes
Objetive: Este juego contribuye al aprendizaje de la ortografia porque
exige el reconocimiento de palabras escondidas vy el seguimiento de
OTaciones.
Desarrefio:
- Se juega individualmente.
- Se presenta una sopa de letras (ver fig. 3) donde se esconde un mensaje que
incluya una regla ortografica (como por ejemplo, el uso dela“b”y “v7).
- El mensaje debe comenzar en uno de los lados y salir por el mismo o por ofro.
- Los alumnos deben buscar ¢l mensaje y copiarlo.
- Se sugiere esconder varios mensajes en una sopa.
- Los alumnos pueden hacer sus sopas mensajeras ¢ mtercambiarlas.
- De manera colectiva en el grupo se puede elaborar un texto utilizando los

mensajes de todos sus compafieros (Cfr. SEP, 1994c: 189).

46



FIG. 3

FUENTE: SEP, 1994c: 189.
Actividad 5 Juegos de palabras con un payase

Objetivo: Formar palabras con ga, go, gu, g¢0, ja, jo, ju, aje, jera, gir, gion
y redactar un cuento o historia .

Material: Una caja, tiras de cartulina, lapiz y cuademo. Una cara de
payaso en un carton grueso previamente recortado. Se le hacen unos agujeros en
los ojos y nariz del payaso y se le pinta de colores el resto. Tres tiras de papel de
1.5 x 30 cm. En la primera de ellas se escriben, de arriba a abajo (ga, go. gu, geo,
ia, jo, ju). Se pueden dejar algunos espacios en blanco para formar palabras con
dos silabas. En la segunda tira se escriben silabas que incluyan consonantes y
vocales como: go, rro, to, ante, r1a, la, co, re, di, le, efc. En la tercera fira, se

escriben gién, gir, ger y algunos espacios en blanco (ver fig. 4).
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FIG. 4

FUENTE: Major, 1985: 58.

Se colocan las tiras por detras del payaso de manera que se puedan subir y
bajar y que éstas queden bien alineadas para formar palabras.

Desarroilo:

Cada alumno va con su material sube y baja las tiras de papel.

Observa las palabras que se forman; las escribe en su cuaderno. Las leen a
sus comparfieros.

Gana la persona que haya formado mas palabras. Seran validas solo
aq_ueﬂas que si tengan significado.

Se juntan todas las palabras que formaron entre todos sin que &stas se
repitan, se escriben en el pizarron. Después cada uno escribe una palabra del
pzarrén en un trozo de cartulina.

La depositan en una caja. Cuando todas las palabras estén en la caja se

revuelven v uno de los alumnos saca una de ellas. Con ésta se inicia una

48



historia o cuento (o lo que elijan). La escriben en su cuaderno, luego se saca fa
segunda y se continta con la historia y asi sucesivamente, hasta que entre todos la
terminen (Cfr. Major, 1985: 57-58}.
Actividad 6 El recado

Objetive: Escribir un recado o nota en donde todas las palabras empiecen
con Y.

Material: Diccionario, tiras de carfoncillo o cartulina, puntilias,
marcadores, hojas de papel bond y cinta adhesiva.

Desarrallo:

L6 92

- Buscar palabras que empiecen con en el diccionario.

- Escribirla con marcador en cada una de las tiras de cartoncitlo.

- Colocar el papel bond en el pizarrén,

- Que los alumnos peguen las palabras en el papel bond.

- Pueden pegar y despegar para acomodarlas y que al final el recado sea
comprendido por todos.

Actividad 7 Rueda de palabras

Objetive: Adivinar la grafia, s, z, ¢ que complete correctamente la palabra
escrita.

Material: Dos discos de cartén de 30 y 33 cm. El de 30 cm. se
pinta de blanco y se le escriben las palabras: carton illo, bote ito,
egofimo, novia go, fuerti imo, ca uela, can 16n, capa , poro a, € ta iom,
_ebolla, pe e . confe ar, lapi , coche ito, cali , lindi uma, nup ias, carie
gra io o, a_en or, espaciandolos de manera umforme en la zona
exterior.

Desarrolio:

En el borde exterior del disco, se hacen unas pequefias hendiduras para
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indicar la posicién de cada palabra. En el otro disco, se corta un pequenio
rectangulo, aproximadamente de 1.5 cm. de ancho por 6 m. de largo que permita
ver las palabras de una en una. Ponemos el disco que sirve de cubierta (el
del rectangulo) sobre el otro (el de las palabras) uméndolas por medio de una
varilla que pase por el centro de ambos (ver fig. 5).

El disco que sirve de cubierta gira como se¢ se tratase de un reloj, de modo
que las palabras van apareciendo por el rectangulo.

Los alumnos pueden hacer sus propios taquistoscopios y practicar por si

mismos. También se necesitaran Iapices v papel (Cfr. Major, 1985: 45-46).

FIG.5

FUENTE: Major, 1985: 46.
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Actividad 8 Crucigrama

Objetivo: Descubrir las palabras que se forman en el crucigrama,
seleccionar las que se escriban con v-b-s-1-g y utilizarlas en la redaccion de un
cuento.

Desarrolio:
- En el dibujo siguiente (ver fig. 6) escribe ¢l nombre de cada uno, empezando
desde el centro hacia afuera.
- Descubre las palabras que se formaron. Investiga en el diccionarto su significado
v observa si esta correctamente escrita.
- Selecciona las palabras con v-b-s-r-g. Comenten qué regla se esta utilizando v
elaboren su definicion.
- Redacta un cuento o historia utilizando las palabras anteriores (Cfr. SEP, 1994¢:

190).

St



D- EVALUACION

La evaluacion de las estrategias se realizara a través de la observacion de la

practica de la escritura del nifio; con el fin de saber cémo escribe v como



descubre por si mismo Io que hizo mal y asi desarrollar su hipétesis de los errores

de la escritura los cuales lo conduciran a corregirlos y a solicitar informacion para

comprender las reglas de ortografia.

Para registrar los avances de los alumnos se tienen en cuenta los siguientes

rasgos:

Rasgo Significacion Valoracion

Ortografia Uso adecuado de los signos de
puntuacion vy de la regla
ortografica aplicada al texto.

Coherencia Cada idea se relaciona con los
demas.

Claridad El mensaje se entiende facimente.

Presentacion El texto legible, limpio vy bien
distribuido.

Participacitn Sus opiniones personales.

La valoracidn puede aparecer de la siguiente manera: B (bien), R (regular) ¢

I {insuficiente).
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CONCLUSIONES

En este trabajo he presentado un proceso mediante el cual planteo una
problematica existente en la escritura y que obedece parte a la metodologia mal
aplicada en el proceso ensefianza-aprendizaje de la escritura, al nivel cognoscitivo
del alumno, pues éste sigue un proceso para su adquisicion;, a los planes y
programas vigentes que requieren ciertas modificaciones en sus contenidos de tal
manera que se ajusten a las necesidades e intereses de los alumnos; tomando en
cuenta para ello, los diferentes contextos en los que actia su desarrollo
cognoscifivo, los factores que mfluyen en él; los métodos, técmicas vy
procedmmientos que el docente utiliza, v los recursos materiales con los que
cuenta.

El nifio es un ser activo que concibe a la escritura como un medio para
comunicarse y conforme va evelucionando, va aprendiendo a narrar con
coherencia a pesar de los obstaculos que se le presenten.

St se le deja actuar en forma espontanea y sin presiones, tendrda mas
confianza y seguridad en si mismo permitiéndole asi expresarse libremente sin
mhibiciones lo cual le permitira ir descubriendo paulatinamente las reglas
ortograficas de las escritura y sobre todo participar individual y colectivamente en
las estrategias que el docente le plantee, con el fin de dar aplicacion a éstas en la
redaccion de textos y con esto mejorarios para que sean comprendidos por las
personas a las que van dirigidas como son: alumnos, maestros, padres de familia,
autoridades, efc.

Por eso es mportante que el docente esté consciente del increible
desarrollo de la escritura que muchos nifios han empezade antes de entrar a la

escuela, pues desafortunadamente algunos docentes no entienden y no respetan
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los aspectos del desarrollo de la escritura del nifio; siendo esto la base para
construir los principios de la escritura.

Ademas que también los padres de familia y el mismo nifio contribuyen a
eso, va que piensan que solo en la escuela aprende a escribir y que es ahi donde
segin ellos el mific debe aprender.

De acuerdo a la capacidad cognoscitiva dd nifio va a ir desarrollando
progresivamente [a asimilacion de las reglas ortograficas de las polivalencias en la
escritura, por eso se proponen actividades orientadas al descubrimiento y
comprension de la funcion social como medio de comunicacién en la practica
docente tmplementando situaciones cercanas a su realidad para que lo motiven y
lo estimulen a crear un ambiente de confianza que favorezca el trabajo dimamico
de la escuela v que le permita superar sus desaciertos favoreciendo asi el
desarrollo de estrategias que el docente le plantee lo cual le permitird coordmar y
utilizar eficazmente las reglas ortograficas de las polivalencias en la expresion

clara y comprensible de sus escritos.
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