Secre’caw’a ol gAucacién DOHica
n UnivewsiAan Deojagégica Naciona‘
uUNrVERSIDAD

PEDAGOGICA U -
NACIONAL mOIaA Ol

L_’ ana"igig e a representacién escrita de P

oracién (AQEQ) como estwategia ali&la’ctica

para ]Eavorecew la segmentacién Je textos

en e' Nnifo &Je pPrimer gwaa’o &Je pPrimaria

Ma. Gje' Qomﬁo@e_gjroza D_e_lga&lo

Dwopue;ta peo‘agégica
presentada

para oEtener el tﬁ‘:u,o ole

Licenciaa’a en \r_——cjucacién D"ﬂ:mawa

Aguasca‘ienfeg, Ags., junio de 1007.

-




YN 'n

ASTTL VX SO F daASA £+ TS u
UNIVERSIDAD
PEDAGOGICA
NACIONAL
DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION UNIDAD 011
Aguascalientes, Ags., 2¢ de junio de 199 7

C. PROFR.(A) MA. DEL ROSARIO PEDROZA DELGADO
Presente.,

En mi calidad de Presidente de la Comisidn de Titulacidn de esta Unidad
y como resultado del anilisis realizado a su trabajo, intitulado:;

EL _ANALTSTS DE LA REPRESENTACION ESCRITA DE LA ORACION (AREQ),COMO
ESTRATEGIA DIDACTICA PARA FAVORECER LA SEGMENTACION DE TEXTOS EN EL

NINO DE PRIMER GRADO DE PRIMARIA.

Opcidén _PROPUESTA PEDAGOGICA a propuesta del asesor C. Profr.(a)

FRANCISCO MARTINEZ NUNEZ

manifiesto a usted que refine los requisitos académicos establecidos ai

respecto por la Institucidn.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se le autoriza

a presentar su examen profesional.

Atentamente
"EDUCAR PARA TRANSFO%ﬁg;ﬁﬁﬁai
wftvi:_

W

CION
OC AGUASTALIENTES
IVERSIDAD PEDAGGuICA NATIONAL
UNICAD 014



INDICE

INTRODUCCION .. ... . ..
DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO
A-SELECCION . . ... . e e

JUSTIFICACION ...
OBUETIVOS . ... . e
REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

A-MARCOTEORICO .............. ..o,

-

. Elementos de la Psicogenética ........................
2. Elementos de la Pedagogia Operatoria . .................
3.Lalinglistica . ........... .. ... ... . ...
4. Proceso de adquisicion de la lengua escrita . .............
5. Proceso de lasegmentacion .. .. ......................
6. El analisis de la representacioén escrita de oraciones (AREO) . . .
7. Evidencias de la aplicacién del AREO en la segmentacién . . . .

B-MARCO CONTEXTUAL . . .....iteo s

ESTRATEGIA METODOLOGICA-DIDACTICA

A- RECURSOS . . v conwvmnnii 5 0 & 5 5 & 5 /0160508 H8055.5 5 5 & 8 » » sumrmcogorane
1. Metodolégicos . . ......... ... ...,
2. Materiales . ............. ...



CONCLUSIONES soacs 45 2 5 @ 5 5 0 2 & 5 w 6 6 seaiaais & o % 5 arvaves & & 4 @ & & © g

BIBLIOGRAFIA



INTRODUCCION

Para que en México, la educacién sea concebida como pilar del desarrollo
integral del pais, se considera necesario, que el maestro constantemente se actualice,
en cuanto a las nuevas formas de trabajo, ya que sélo asi se lograr4 elevar la calidad
de la educacién al cambiar el rol del maestro de una concepcion de la educacién en
que el alumno era parte pasiva del aprendizaje y que el docente era el que hacia
siempre el analisis del conocimiento a otra concepcidén educativa, en donde el
alumno interactia tanto con el maestro como con el objeto de conocimiento,
permitiéndole la construccion del mismo.

Dentra de esta propuesta pedagdgica, se maneja el desarrollo infantil y sus
caracteristicas, conformada por cinco capitulos que llevan al lector a formarse un
panorama de las implicaciones surgidas a partir de este proceso y cémo éste
interviene en la apropiacién del conocimiento.

En el primer capitulo, se mencionan las situaciones que prevalecen en el grupo
en el cual se realizé la deteccion del problema objeto de estudio y que condujo a
buscar una explicacién a dicho probtema, ademas de darle una solucion.

En el segundo capitulo, se habla de las argumentaciones que justifican la
impartancia que implica el estudiar la problematica ya mencionada, la cual se da a
partir de la practica docente, de la escuela y con relacién a los procesos de
aprendizaje y desarrolio de los mismos.

Los objetivos tratados en el tercer capitulo, permiten reflexionar sobre la
importancia del problema, determinando -ademés los alcances de esta propuesta.

El cuarto capitulo, est4 dado por la fundamentacién teérica y contextual del

problema, -en donde se conceptualiza ademas, a los elementos que intervienen en

el mismo.



Es a partir del capitulo anterior, que se deriva la necesidad de elaborar
estrategias didacticas, de tal manera que en el quinto capitulo, se presenta una
estrategia metodoldgica didactica que le pemitira al maestro llevar al nifio a
apropiarse de la convencionalidad de la escritura y especificamente de la

segmentacion de las palabras en un texto escrito.

Se pretende que esta propuesta, sea de interés paralas personas que la lean,

independientemente de la profesién con que cuenten.

Ma. del Rosario Pedroza Delgado



I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

A- SELECCION

En la actualidad, México se encuentra con un rezago educativo que ha llevado
al fracaso escolar tanto a alumnos como a maestros, redundando en el progreso del
pais puesto que el nimero de personas no alfabetizadas crece dia con dia, de tal
manera que para enfrentar concientemente este problema y tratar de superar dicho
rezago, las autoridades educativas han creado una diversidad de proyectos
encaminados a orientar a los docentes, en cuanto al nuevo enfoque de los planes y
programas de estudio (Cfr. Gomez Palacio, 1995: 51)..

De la aplicacion de estos proyectos, ha dependido en gran parte el que haya
disminuido la desercion y la reprobacién escolar, sobre todo en los primeros grados
de la educacion primaria, los resultados han sido muy buenos pues se ha logrado
ante todo favorecer la reflexion, la critica y el analisis en los alumnos; desgraciada-
mente por politicas educativas se ha reducido el apoyo dado a los docentes.

Los nuevos planes y programas al haber sido replanteados por las autoridades
educativas, han sido fundamentados en la Pedagogia Operatoria, la cual ha venido
revolucionando el ambito educativo desde hace algunos aros.

Al primer grado de Educacion Primaria, confluyen nifos de diferentes contextos
sociales, por lo que se manifiestan un sinfin de problemas de diversa indole, entre
los que se observan que afectan més directamente al aprendizaje son los siguientes:
los econémicos, ya que los alumnos no cuentan siquiera con lo mas necesario, como
un lépiz, pues los padres de familia, en lo general trabajan como jomaleros y el
sueldo que perciben es muy bajo; también los culturales , puesto que en las familias
no se trata de cultivar este aspecto, ya que el medio en el que se desenvuelven no
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existe nada que los estimule a hacerlo, por consecuencia los nifios carecen de
experiencias al respecto; ademés de los morales, en los hogares los valores son
nulos, puesto que un alto porcentaje de alumnos son hijos de madres dedicadas a
ejercer la prostitucién, situacion que afecta altamente al rendimiento escolar; son los
problemas de aprendizaje que por su gran influencia en la escuela interesan mas al
docente por lo que se enunciarAn de manera general: En la asignatura de
Matemaéticas, la dificultad que presentan los alumnos en la construccion del concepto
de ndmero y lo que este proceso implica, la dificil tarea de apropiarse de la suma y
la resta dentro de situaciones problema, asi cémo el llegar al concepto de decena y
lo que su construccién necesita; en lo que concieme a la asignatura de Espariol, es
la Escritura la que mas inquieta al docente, pues los alumnos ingresan a primer grado,
con el desconocimiento de dénde se puede leer, confunden los ndmeros con las
letras, no cuentan con repertorio de letras, etc.: de ahi que se ha tenido la necesidad
de buscar estrategias técnico-pedagdgicas que permitan superar dichos problemas.

De los anteriores problemas surge el que se considera ha afectado a los
alumnos hasta niveles educativos superiores, puesto que se ha detectado en textos
escritos por alumnos de secundaria y preparatoria; en la practica docente actual,
también se ha visto con el grupo de primero *A" y que se encuentra enmarcado
dentro de un rango psicopedagégico, pues se ha observado que una tercera parte
de los alumnos de este grupo, se encuentran ya realizando un andlisis del tipo
silabico, en donde las representaciones escritas, manifiestan la coexistencia de esta
concepcion; para establecer la correspondencia entre la escritura y los aspectos
sonoros del habla, los nifios hacen preguntas utilizando los cortes que se hacen al
analizar las palabras en la cotidianidad de la préctica docente, ej. Para escribir

"conejo”, preguntan ¢cuél es la "co*?, ¢cuél es la *ne"?; asi hasta terminar de escribir

la patabra.



Ha sido dificil propiciar en los nifios situaciones que los lleven a superar dicha
hipotesis, lo que es realmente relevante y que permite seleccionar el problema objeto
de estudio es que los alumnos del grupo en cuestién adn no logran segmentar las
palabras dentro de un texto escrito, ya que de los veintinueve alumnos que integran
dicho grupo, solamente uno, presenta intentos de segmentacion, pero no lo hace
convencionalmente.

El problema objeto de estudio, se hace més evidente cuando la redaccidon de
un texto es construida por los mismos alumnos y no copiado ni dictado.

Cuando el maestro dicta textos cortos, por ejemplo: "El nifio va a la escuela,"
algunos ninos lo escriben asi, "El nifo va ala es cuela", pero la mayoria, escribe de la
siguiente manera, "El nifio va ala escuela"; esta situacion ha preocupado enormemente
tanto al docente que atiende al grupo como a los padres de familia, que estan
inquietos por saber el por qué de estas manifestaciones.

De este problema se deriva, la dificultad que presentan los nifios al leer sus
propios textos puesto que no logran rescatar lo que leen.

En cuanto a la lectura, los nifos se encuentran en tres momentos especificos
muy especiales que permiten observar claramente el proceso que siguen éstos para
llegar a una lectura convencional: El primer momento que se presenta, es cuando los
alumnos se apegan totalmente al referente, €j. se les presenta un envase (de jugo) y
al leer en la parte donde esté la marca comercial del producto dicen "jugo", y lo que
realmente dice es ‘jumex"; El segundo momento, es cuando los nifios rescatan o
identifican alguna grafia , ej. al presentaries el mismo envase y en éste identifican la
‘m*, mencionan que ahi dice “mam&*; mientras que el tercer momento, sucede
cuando los nifios leen silabeando pero logran rescatar significado, aunque estén muy
apegados a los referentes que tienen dentro de su aula y que, han sido analizados en
el transcurso del periodo escolar vigente, ya que si leen el siguiente texto "conejo",
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dicen asi; la "co" de colgate , la "ne" de nestié, Ia "jo" de Jorge; de tal forma que

esta manera de leer les impide la fluidez.

B- CARACTERIZACION

El problema objeto de estudio se encuentra ubicado dentro de la curn’cul‘a de
la asignatura de Espaniol correspondiente al primer grado de educacién primaria, mas
especificamente en el componente que se refiere a la Escritura.

La practica docente que se realiza en el'primero "A" se desarrolla lo méas
vinculada posible con la realidad de los nifios, pues de esta manera se construye méas
sdlidamente el aprendizaje quedando permanentemente en las estructuras mentales
de éstos, preparandolos ademaés, para resolver situaciones problematicas que se les
presentan en la vida cotidiana y a la vez permitiéndoles transitar con mas confianza
por todos los grados de la educacién primaria.

Para darle explicacién al problema objeto de estudio seleccionado se tomara
como punto de partida a la Teoria Psicogenética, que menciona que la inteligencia
es el resultado de la interaccién que se da entre el individuo y su medio, también
menciona que el aprendizaje esta en funcidn del desarrollo cognitivo del alumno, el
cual esta determinado por estadios influidos por cuestiones bioldgicas y culturales,
puesto que si no hay condiciones favorables el aprendizaje se da de manera muy
limitada.

Esta Teoria, ha sido abordada principalments por el autor, Jean Piaget. Ademas
tomaremos algunos elementos de la evolucién mental desde la perspectiva de Wallon
y algunos planteamientos del enfoque cognoscitivo considerando a Vigotsky.

Posteriormente la Psicogenética fue aplicada a la Educacién pero ya como
Pedagogia Operatoria, en la que todos los aprendizajes se basan en las
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necesidades vy en los intereses de los nifios puesto que el docente al aplicaria en su
practica, permite que éstos decidan qué aprender y cémo hacerlo, de tal manera que
sean participantes activos al producir su propio conocimiento.

Montserrat Moreno, es quien ha propuesto lo referente a esta Pedagogia, asi
como Xesca Grau y Ma. Dolores Busquets; todos ellos mencionan en sus trabajos
de investigacion cémo los nifios construyen la lengua escrita pasando por diferentes
niveles de conceptualizacién, tales como: el presilabico, el silabico, el silabi-
co-alfabético y el alfabético. Asi mismo, consideran que para que el nifio llegue al
aprendizaje, es necesario tener en cuenta los niveles cognitivos, a saber:
sensomotor, preoperatorio, operaciones concretas y operaciones formales.

Estos niveles son los que el docente toma en cuenta para implementar las
actividades que lleven a sus alumnos a ir pasando de un nivel de construccién del
conocimiento inferior a uno superior,

La Psicolinglistica, aporta elementos importantes en la estructura de este
trabajo, puesto que menciona que el lenguaje escrito, desempefia un papel muy
importante en el desarrollo cultural del educando y que éste se construye a través de
un proceso activo en el que los nifios ponen en juego sus experiencias las cuales, las
transforman en hipétesis que van formulando a partir de sus necesidades e intereses
expresados mediante la escritura.

Los principales autores que se han dedicado a investigar continuamente acerca
del proceso de construccién de la escritura son: Emilia Ferreiro, Margarita Gémez
Palacio, Delia Lemer, Ana Teberosky, etc.; todos ellos en sus estudios, han
encontrado situaciones tan interesantes que cada vez profundizan mas en sus
investigaciones, lo cual significa que los docentes a la vez tendrdn més informacién
del comportamiento de los alumnos en la construccién del conocimiento.

El propésito de este trabajo, es coadyuvar en mejorar el aprendizaje de los
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ninos respecto a la convencionalidad de la escritura y de manera muy especial en

lograr que los ninos segmenten las palabras dentro de sus propias producciones

escritas.

C- DELIMITACION

Al inicio del curso escolar, a los nifios se les aplica una evaluacién, con la cual
el maestro se da cuenta de lo que los nifos saben, dicha evaluacion, consiste en
hacerles un dictado de palabras contextualizadas o de un mismo campo semantico,
un enunciado y su nombre; en este dictado se incluyen las silabas directas, inversas,
mixtas, trabadas y diptongos.

En este grupo los resultados fueron por deméas desalentadores, puesto que
la totalidad de los nifos presentaron un nivel de escritura muy bajo, debido a que su
medio estd muy alejado de ser alfabetizador, principalmente su hogar.

Dentro de este grupo, la interaccién siempre esté presente en las diversas
actividades, las cuales se realizan de acuerdo al interés de los nifios, el trabajo por
equipos es frecuente, los cuales se forman por afinidad algunas veces, mientras que
en atras la integracidén de los mismos la indica el docente, esto se hace con el fin de
promover aun mas la socializacién y por tanto el intercambio de experiencias entre los
alumnos.

Se han establecido ademas, rutinas de trabajo tales como: la lectura en voz alta
de parte de personas ajenas al grupo, padres de familia, maestros de la misma
institucion, nifos de otros grupos, entre otras personas, todo ello ha contribuido a que
los alumnos presenten una gran aficién por la lectura de diferentes textos.

En la escuela, donde se encuentra el grupo del que se escribe, no cuenta con

material infantil suficiente que cubra las necesidades de los nifios en cuanto a la
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adquisicidn de experiencias sobre escritura, aunque Ultimamente la Unidad de
Publicaciones Educativas a través del Instituto de Educacion de Aguascalientes ha
dotado a la institucién, de un Acervo integrado aproximadamente por trescientos
textos los cuales se encuentran al alcance de los nifios y de los adultos que
conforman el entorno escolar.

El maestro que atiende al primero "A", es el responsable de organizar la
biblioteca; al inicio del afio escolar lectivo, se le asigno esta comisién, por lo que se
dio a la tarsa de asistir a un curso-taller que durd seis dias, y en el cual se capacité
al docente acerca del uso de los libros en el salén de clase asi que, se procedi6 a
invitar al personal docente, alumnos y padres de familia a cooperar en el buen
funcionamiento de la misma, por principio de cuentas, se publicé un horario en el que
cada grupo puede hacer uso de la biblioteca por espacio de hora y media a la
semana y, aunque algunos maestros, este tiempo, lo toman como un descanso,
puesto que no realizan las actividades sugeridas por el responsable y permiten que
los alumnos tomen el texto de su preferencia, se cree que con ello, los alumnos de
todas formas obtienen informacién y por tanto conocimiento acerca del sistema
linguistico.

El apoyo de la direccidn de la escuela ha sido total, puesto que se ha dado
toda la libertad para realizar actividades con respecto a la biblioteca, de tal manera
que se efectud la inauguracién de la misma, la cual permitié que para los alumnos
fuese més significativa ya que participaron de una o de otra manera todos los grupos;
otra actividad que ha tenido poca respuesta es el fomentar el Acervo, a los profesores
de la institucién tanto como al alumnado y padres de familia, se les pidié donar
algunos textos y solamente tres docentes aceptaron, entre ellos el director.

Cada viemes, se hace lo posible para entregaries a los maestros una actividad
de interaccion con los textos, para que sea incluida en la planeacién de los
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contenidos de espariol, sin embargo, no se ha tenido una respuesta positiva. quiza
esto se deba a la carga de trabajo sugerida en los Planes y Programas.

En lo que concieme al préstamo de textos a domicilio, el director se opuso
terminantemente, argumentando que no permitira que se extravien o se rompan, por
lo que el responsable de la biblioteca opto por abrirla a la hora del receso en que
padres de familia y otros adultos llevan alimento a sus ninos, se les invita a pasar, vy,
no lo hacen, pero muchos de los nifios prefieren estar su media hora de recreo,
leyendo o explorando los textos dentro de la biblioteca, lo cual es un triunfo: puesto
que en el medio en que esta enclavada la escuela no existen bibliotecas cercanas por
lo que los Unicos portadores de texto son los que ofrece el comercio y que en
realidad son muy pocos.

A los padres de familia, lo del ambiente alfabetizador parece no interesarles
ya que no hacen lo posible por llevar a sus hijos a lugares que los acerquen a
situaciones de lenguaje y a pesar de que se les ha sugerido realizarlo, o en su defecto
leerles a diario, no lo realizan, aduciendo que no tienen tiempo e inclusive cuando se
les deja de tarea a los nifios copiar los letreros de la calle, se molestan y reclaman al
docente por dejarles ese tipo de tareas.

Considerando en su conjunto las circunstancias anteriormente mencionadas,
podemos observar que el contexto que rodea al nifio es poco favorecedor para su
desarrollo lingtistico en lo general, mientras que en lo particular lo que corresponde
a la apropiacién del sistema de escritura y al interior de ésta el aspecto de la
segmentacion.

Los textos mencionados, tendran un papel importante dentro del aprendizaje,
pues fungiran como portadores de texto a los sujetos que interaccionen con ellos,
permitiéndoles ademé&s adquirir informacién acerca de formas y estilos de la escritura
y las caracteristicas de ésta.
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De todo lo anterior, se puede derivar que el problema a abordar como objeto

a estudiar, es ;Como favorecer la Segmentacion en los nifos de 10. "A"?

Por lo que la propuesta para darle solucién es: *El anélisis de la representa-
cién escrita de la oracién (AREO), cémo estrategia didactica para favorecer la

segmentacién de textos en el nifio de primer grado de primaria"“.
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ll. JUSTIFICACION

La problemética anteriormente mencionada, asi como la solucién que se le dé,
es de gran importancia para los alumnos, ya que de esta manera superaran las
dificultades a las cuales se enfrentan al construir la lengua Escrita, mejorando asi la
calidad de sus redacciones, aplicando su visién lingistica y propiciando el desarrollo
de las capacidades de comunicacién de los nifios en los distintos usos de la Lengua
Hablada y la Escrita.

El interés del docente por darle solucién a este problema de la segmentacion
de las palabras dentro de un texto escrito, es acercarse mas al conocimiento del nifio
y asi entender de que manera éste, llega al conocimiento y como se lo apropia.

Ademas persigue fomentar en los nifios el anlisis y la reflexion de la escritura
a partir de estrategias técnico-metodolégicas implementadas a partir del conocimiento
de las caracteristicas de los nifos y que representen un interés verdadero para ellos.

La escuela como institucion es la més interesada en la solucién dada al
problema de la no segmentacion de las palabras, puesto que se hace presente de
manera muy frecuente en todos los grados, ya que no es exclusivo del primer grado
de primaria.

Por su relevancia, el estudio de las dificultades a que se enfrentan los alumnos
para segmentar, se han visto involucrados los elementos que integran la comunidad
escolar, principalmente los nifios, pues el llegar a dominar esta caracteristica de la
escritura, les daré la oportunidad de ejercer la lectura con mucha fluidez sobre todo
de sus propias producciones escritas y por consecuencia podrén rescatar significado
de lo que se lea, lo que coadyuvard en su vida futura, logrando su fécil integracién a
la sociedad.

Mientras que para el maestro, comprender el por qué de las diferentes
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conductas presentadas por los alumnos ante determinadas actividades es muy dificil,
pues para ello debe conocer ampliamente las caracteristicas psicointelectivas de éstos
y asi poder lograr que se apropien del conocimiento con facilidad, reduciendo
importantemente la ansiedad que el docente manifiesta al no alcanzar sus obijetivos,
de tal manera que lo anterior le permitird valorar su trabajo y lo llevar4 a resignificar
totalmente su practica docente dentro de la ensefianza y a buscar metodologias
acordes con la realidad y caracteristicas de los nifos.

Producir personas criticas y reflexivas es la actual mision de la escuela por lo
que el estudio y solucién del problema seleccionado realmente es tarea de los
maestros.

Como ya se menciond, este problema no sélo afecta al primero "A", sino que
también a los demés grados de educacion, por lo que su solucion seria trascendental,
puesto que los maestros que atienden los grados superiores, desearan involucrarse
con las nuevas formas de ensefanza y conducir a sus alumnos a obtener calidad en
la escritura de textos, convirtiéndose esta situacién en un hecho que resalta la
importancia que tiene la educacién dentro de la sociedad modema.

Ademas de que trascienda hacia los maestros de la escuela "José Ma. Morelos
y Pavon" donde esta inmerso el grupo en cuestién, se espera que al observarse los
resuitados con estos alumnos y a través de las estrategias que posteriormente se van
a implementar, basadas en el andlisis de la representacién escrita de oraciones, los
docentes se den a la tarea de socializar dichos resultados con los demas docentes
que integran la zona escolar, ya que se tiene la oportunidad de hacerlo, puesto que
los viemes por la tarde, se retinen varios de ellos a intercambiar experiencias y a
planear actividades que ayuden al nifio a salir de sus dificultades.

Por medio de esto, los maestros tal vez logren un cambio importante en su
practica educativa, apoyados también en las manifestaciones de los nifios del
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proceso que siguen para construir la escritura y cémo se propicia el aprendizaje en
los ninos con el intercambio de opiniones e informacion a partir del cuestionamiento
realizado por el maestro.

Sin embargo, para seleccionar el problema objeto de estudio, las limitaciones .—
estuvieron a la orden del dia obstaculizando dicha seleccién, por lo que se
mencionaran las de més relevancia, como son: los apoyos dados por la institucién
que fueron minimos, pues los docentes que ahi laboran no tienen la disposicién
suficiente para atender la peticion hecha por el maestro interesado en detectar
problemas educativos que inciden de manera persistente en el aula, tal vez porque
sientan que se les va a poner en evidencia o sélo sea por orgullo profesional; los
padres de familia, al acudir al llamado que se les hizo, para comentar con elios
acerca de lo que han observado en sus hijos respecto de su escritura, presentaron
ciertas reservas, tal vez por vergtienza o por no saber expresarse pero sin embargo,
fueron decisivos en este trabajo; y en cuanto a los apoyos bibliograficos, se puede
decir que son muy escasos, puesto que solamente existen escritos que explican el
problema de la no segmentacién, dentro de las Antologias de la UPN y uno que otro

boletin informativo de PALEM.
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lil. OBJETIVOS

- Favorecer la segmentacién del nifio de primaria a partir del Andlisis de la
Representacion Escrita de la Oracién (AREO) para que logre una redaccién
convencional correcta.

- Permitir que los educandos interactien con los diferentes textos que integran
el Acervo de la Biblioteca Escolar.

- Cambiar mi rol como docente en la practica educativa a través del

intercambio de experiencias con otros docentes.
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IV. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES

A- MARCO TEORICO

1. Elementos de la Psicogenética

En la primera década de este siglo y a partir de las aportaciones de la Teoria
Psicogenética, el conocimiento de la psicologia infantil se ha visto enriquecida con
los grandes descubrimientos que han llegado a modificar profundamente la
concepcion que se tenia del nifio y de cémo éste aprende.

Piaget citado por Gémez Palacio (1986), ha demostrado, que el nifo desde su
‘mas tiema edad, es un ser fundamentalmente activo en todos los aspectos. Gracias
a tal actividad y a su interaccién con el mundo exterior, llega rapidamente ha ser un
sujeto pensante que constantemente se pregunta y formula hipétesis en su necesidad
de conocerse a si mismo y al mundo que lo rodea.

Asi gue tanto el conocimiento como la inteligencia, se van construyendo
mediante las acciones que el sujeto realiza con los objetos de conocimiento; las
relaciones que establece entre los hechos que observa y su propia reflexién ante ello
(Cfr. Gdémez Palacio, 1986 :9).

El aprendizaje se da cuando el sujeto se apropia de la informacion o bien de
las caracteristicas de los objetos para reconstruir o reinventar las leyes que rigen los
objetos de conocimiento o el procedimiento por el que se llega a un cierto resultado.
Dicho en otras palabras, es el sujeto quien construye su propio conocimiento
mediante todo un proceso (aprendizaje) que lo lleva a comprender a ese objeto.

Este proceso es propio del sujeto y se desarrolla de acuerdo a sus
caracteristicas personales, las experiencias previas y las posibilidades de establecer
relaciones que favorezcan la adquisicién de un nuevo conocimiento.
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- Las informaciones y explicaciones extemas, podran ser un instrumento til, pero
nunca el dnico ni suficiente para adquirir un aprendizaje.

La Teoria Piageténa ha demostrado que el desarrollo intelectual va
evolucionando de tal manera que existen momentos o etapas, que permiten al nifo
construir un cierto tipo y grado de conocimiento. Conforme el cimulo de conocimien-
tos aumenta, el sujeto establece cada vez mayores y méas amplias relaciones entre
ellos, lo cual favorece la construccién de otros nuevos.

La estructuracion del pensamiento y el aprendizaje, es provocada por las
invariantes funcionales que son los procesos de interaccion adaptativa, pues cada
nuevo objeto o experiencia a que se enfrentan los nifios son intemalizados por el
proceso de asimilacién, que designa la accién del sujeto sobre el objeto. Esta accién
depende de las estructuras cognoscitivas que tiene el sujeto y hace uso de lo que
ya sabe o puede hacer ante una situacién nueva (Cfr. Woolfolk, 1983: 202).

La acomodacién, tiene lugar cuando el sujeto se da cuenta que lo que se
obtiene al interactuar sobre un objeto a partir de una conducta ya aprendida no es
un resultado satisfactorio y tiene que poner en juego un comportamiento nuevo.

Existe un tercer proceso, que es el de la equilibracién que compensa la accién
de los dos primeros. Este proceso al igual que la asimilacion y la acomodacién es un
proceso intelectual siempre activo y que se hace presente durante toda la existencia
de los sujetos.

"Los procesos de asimilacién y acomodacion, permiten entonces al nifio
alcanzar progresivamente estados superiores de equilibracién y comprension” (Gomez
Palacio, 1986:17).

En la medida en que la comprensién crece, el nifio cuenta con estructuras
intelectuales méas amplias, puesto que el equilibrio constituye el motor fundamental
del desarrollo intelectual y ya que es un proceso dindmico y continuo, impulsa la
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estructuracion del pensamiento y como consecuencia del aprendizaje, de tal forma
que se amplian e integran cada vez maés.

La adaptacion a través de la asimilacién y de la acomodacién, conllevan a la
realizacion de cambios en la cognicién de los sujetos, generando en ellos una
organizacion del conocimiento, adquiriendo una conducta més compleja y mas
adecuada a la realidad de los mismos, dando lugar ademas a nuevos esquemas (Cfr.
Montpellier, 1973:64).

Ademas de la equilibracién, se pueden mencionar tres factores que intervienen
en el proceso de aprendizaje que se encuentran interrelacionados y en interaccion
constante; la maduracion, la experiencia y la transmisién social.

En donde la maduracién permite al sujeto desarrollar otros aspectos que solo
son posibles cuando intervienen los demas factores. Este factor, se define como el
conjunto de procesos del crecimiento organico del sistema nervioso que brinda las
condiciones fisioldgicas necesarias para que se produzca el desarrollo psicolégico y
biolégico. La maduracién depende de la influencia del medio, por lo cual los niveles
de este proceso, y aunque tienen orden de sucesidn constante, muestran variaciones
en la edad en las que se presentan.

Es tan importante que al nifo se le dé la oportunidad de manipular objetos de
Su entomo e interactuar con los mismos, ya que éstos lo condicionan a desarrollar el
conocimiento significativo de los mismos.

La transmisién social, es por demas relevante pues es a partir de ésta que se
presenta la interaccion entre los nifios que conforman un grupo escolar, ya que es
importante que adquieran experiencias nuevas a través del intercambio de opiniones
e hipdtesis que los lleven a pensar, a reflexionar, a dudar a experimentar y a
comprobar o rectificar, propiciando su acercamiento a la objetividad.

"El aprendizaje por tanto, constituye un proceso mediante el cual el nifio
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construye su conocimiento. En él intervienen Ia interaccién con el medio circundante,
la accidn del sujeto sobre los objetos, y su propia actividad mental en relacién a las
acciones que realiza y los hechos que observa" (Gémez Palacio, 1986:21)

Si lo que pretende la escuela nueva, es formar individuos reflexivos, criticos y
con capacidad de andlisis, es indispensable conocer las potencialidades de éstos y
a partir de ahi prepararios para el futuro, pues comprenderian cuél es su rol dentro
de una sociedad cada vez méas compleja.

Segun el psicdlogo suizo Jean Piaget y su colaboradora Barbel Inhelder,
citados por Clifford (1981), afirman que el nifio ha sido concebido como un hacedor
de su aprendizaje, por lo que las investigaciones los han llevado a descubrir que los
ninos para desarrollar su inteligencia atraviesan por cuatro estadios en una
pragresion ordenada, donde el momento de pasar por éstos varia en cada uno de los
sujetos, pues los cambios no solo dependen de la madurez neurolégica del nino, sino
que se van dando a partir de las acciones que el sujeto realiza con los objetos, se los
apropia y los reconstruye.

Los estadios principales del desarrollo cognitivo son: el estadio sensomotor,
que se presenta a partir del nacimiento y hasta los dos afos; también el estadio
preoperatorio, que se da entre los dos y los siete afos; ademas el estadio de las
operaciones concretas, que se hace presente entre los seis y once anos de edad y
por dltimo el estadio de las operaciones formales, el cual se inicia de los once afios
en adelante; Piaget al hacer esta division, quiso demostrar cémo un sujeto pasa de
un estado menor a un estado mayor de conocimiento. Como ya se ha mencionado,
este proceso requiere de la accién del sujeto sobre las cosas, ya que desde los
niveles més elementales del desarrollo el conocimiento es una creacién continua de
asimilacion transformadora puesto que el nifio al interactuar sobre los objetos forma
sus propias estructuras y las enriquece en la medida que obtiene mas experiencias
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de su entorno.

De la misma manera, Piaget, al hacer dicha division, tomd en cuenta las
caracteristicas que prevalecen en cada estadio y de acuerdo a las observaciones que
cuidadosamente realiz6. Las edades son aproximadas, puesto que en cada sujeto la
edad en que se presentan las etapas puede variar dependiendo de los factores que
anteriomente se mencionaron, lo que si es riguroso, es que se dan de manera
sucesiva.

Para poder ubicar a los alumnos del primer grado en estudio, a continuacion,
se caracterizara a los estadios del desarrollo del pensamiento que se cree se adaptan
a las edades de los nifios del grupo en mencién.

Estadio Preoperatorio, o periodo de organizacién, puede considerarse como una
etapa a través de la cual el nifio va construyendo las estructuras que daran sustento
a las operaciones concretas del pensamiento, a la estructuracién paulatina de las
categorias del objeto, del tiempo, del espacio y de la causalidad a partir de las
acciones y no todavia, como nociones del pensamiento.

Durante este periodo, el nifio recorre un largo camino, que va desde un
egocentrismo que deja de lado toda objetividad vendida de la realidad externa, hasta
una forma de pensamiento que le permite adaptarse a los demas.

Los nifios en esta etapa, se caracterizan por tener ya mas facilidad para
integrarse socialmente dentro de su grupo, reduciéndose el egocentrismo en ellos,
debido principalmente a que ya maneja el lenguaje con més fluidez, lo que viene a
ser lo més importante, puesto que ya logran representar simbdlicamente.

En su interaccién con el objeto de conocimiento, la reflexion y la conservacién
se hacen presentes, ya que los nifios pasan del pensamiento prelégico al
pensamiento légico.

Aln se le dificulta organizar informaciones en la memoria y no son capaces de
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formar categorias conceptuales.

"Aprenden a etiquetar o nombrar casi todo lo que encuentran, pero no agrupan,
asocian o clasifican cosas faciimente de acuerdo con las categorias conceptuales
como alimentos, maquinas, etc' (Clifford, 1981: 98).

El nino interpreta el medio a partir de preceptos opuestos al del adulto yala
realidad del mundo, él solamente puede pensar en una idea a la vez ya que no es
capaz aun de relacionar el todo de una experiencia con las partes, esto se debe a que
el nino no puede sintetizar las partes y el todo en un conjunto, relacionados éstos
entre si.

En esta etapa, el nifio, también se caracteriza por el animismo, artificialismo y
el realismo, conductas que son producto de su inmadurez lo que limita la reflexion en
cuanto a las causas y efectos de los fenémenos fisicos, ya que los explica en funcién
de lo que percibe, lo que constituye su Unica realidad.

Estadio de las Operaciones Concretas, el nifo es cada vez mas légico, puesto
que ya es capaz de realizar operaciones mentales, pero con el apoyo de situaciones
concretas pues no llegan aun a abstraer, pero ya estd apto para procesar la
informacién mas ordenadamente distingue ya diferencias entre los objetos que
manipula , inclusive diferencia cuando las situaciones dentro un problema son
importantes y cuando no implican el detenerse a analizarlos, esto los limita, puesto
que dependen en gran medida de las experiencias y objetos concretos; sin embargo,
todo ello, principaimente la experiencia, es lo que lleva al nifio a desarrollar sus
potencialidades intelectuales a pienitud.

El nino al actuar sobre las experiencias y objetos concretos, esta garantizando
que lograra superar sus limitaciones cognitivas y podra facilmente ingresar al siguiente
estadio, que es el de las operaciones formales (Ajuriaguerra, 1983:106).

Aqul el nifio ya ha alcanzado la capacidad de entablar discusiones reales a
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traves del lenguaje y las argumenta. Al adquirir un repertorio lingtistico mas amplio
el nino llega a la socializaciéon y de manera mas sencilla a la construccion de
conceptos por tanto a la reflexion.

El nino pasa del lenguaje egocéntrico al lenguaje interior, o sea, en
pensamiento verbal. Esto, unido al nacimiento del verdadero diélogo, hace posible la
funcién intelectual del lenguaje, que no es, sino discusion interiorizada, de tal manera
que el nino adquiere movilidad y reversibilidad.

Se desarrolla ademas el proceso de deséentracién del significado linguistico
con respecto al objeto, asi que, se piensa que no se trata de significados abstractos,
sino mas bien significados a medio camino entre imagenes y conceptos.

La sintaxis, se hace presente ya de manera mas amplia ya que aparecen
nuevas posiciones respecto a ésta, la que se ve impulsada por las necesidades de
expresion, creadas por la acumulacién de experiencias por parte de los nifios, a partir
de sus vivencias, de tal manera que el pensamiento adquiere mas movilidad, pues
poco a poco, se va apartando de lo percibido, por lo que la sintaxis se ve rodeada de

mayor agilidad y flexibilidad (Vigotsky, 1964:37-45).

2. Elementos de la Pedagogia Operatoria

Con el proposito de encontrar un equilibrio entre los métodos tradicionales de
ensenanza de la lecto-escritura, que poca iniciativa dejan al nifo, y las posturas
espontaneicistas, las cuales delegan la responsabilidad de ensefar que la escuela
tiene a las estructuraciones fortuitas provocadas por los tanteos que realiza el nifio en
su deseo natural de aprender y de tomar conciencia, de las relaciones existentes entre
el lenguaje que el nifio utiliza y los signos con que se representa dicho lenguaje, se
creo la Pedagogfa Operatoria, derivada de los conocimientos de las investigaciones
realizadas por la teoria piagetana, acerca del desamollo cognitivo. Surge esta
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pedagogia, también por la necesidad de abordar y hacer congruentes los contenidos
escolares con las necesidades e intereses de los ninos ’,/de tal manera que para
programarlos, es necesario tener en cuenta que se requiere de un proceso de
construccién el cual implica una serie de pasos que permiten al sujeto interaccionar
con el objeto de conocimiento, lo que hara posible la construccion de conceptos para
posteriormente generalizarios (Cfr. Moreno, 1986:59).

En vista de que una de las metas de la aplicacion de la Psicogenética en la
ensenanza a través de la Pedagogia Operatoria, es la de involucrar a los maestros
en la construccién del aprendizaje en los nifos, estableciendo una relacion entre los
intereses de éstos y los planteamientos de los Planes y Programas oficiales y asi
lograr evitar la desvinculacién entre la ensenanza escolar y la realidad del educando,
asi que de ello depende que la calidad educativa se dé dejando de lado los fracasos
en todas las areas del conocimiento.

Todo cuanto explicamos al nino, las cosas que observa, el resultado de sus
experimentaciones es interpretado por él, segun su propio sistema de pensamiento
denominado estructuras intelectuales, las cuales evolucionan a lo largo del desarrolio.
Puesto que las explicaciones que da el docente, por claras que éstas sean, no basta
para modificar los sistemas de interpretacion del nifo, porque éste las asimila de
manera deformada, se requiere de una comprension, la que a su vez necesita de un
determinado tiempo, durante el que se van considerando aspectos distintos de una
misma realidad.

Se abandonan y se retoman conclusiones porque no encajan en ias nuevas
hipétesis, se regresa al pn'ncip'io al tomar conciencia de la contradiccién que encierran
y finalmente surge una explicacién nueva que convierte la contradiccién en
complementaria. Lo importante en el proceso que sigue el nifio, no es solo la nueva

adquisicion, sino el haber descubierto como se llega a ello. Esto es lo que permite
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generalizar el conocimiento, puesto que es de esta manera como el pensamiento del
nino va evolucionando, paralelamente evoluciona también, el conocimiento cientifico
(Cfr. Busquets, 1983:83).

Si se pretende que el nifo sea creador de su propio aprendizaje, se le debe
permitir ejercitar esa creatividad, puesto que no se puede formar individuos
mentalmente activos a base de fomentar la pasividad intelectual. Se tiene que dejar
que él formule sus propias hipétesis aunque éstas sean erréneas, asi mismo es
necesario que él mismo las compruebe, las confronte y las modifique, pues de lo
contrario estara sometido a criterios de autoridad y se le impedira el pensar.

El maestro, al realizar el nifio sus comprobaciones, funge como guia
ayudandole al plantearle situaciones que contradigan sus hipétesis, sugiriéndole
ademas que aplique sus conclusiones en situaciones que de antemano se sabe, que
no van a ser verificadas, de tal manera que el nifio sienta la necesidad de aplicarlas
a situaciones diferentes, pero nunca se debe sustituir su verdad por la nuestra.

De lo anteriormente mencionado, emerge una nueva concepcién del
aprendi;aje, que consiste fundamentalmente en favorecer la construccién del
conocimiento por parte de los sujetos y no en la retencién de datos prefabricados por
alguien ajeno a los sujetos que han de apropiarse de ellos.

Es necesario pues que el nifio tome conciencia ya que toda toma de
conciencia, es una creacién del pensamiento. Nuevas creaciones se sucederan a ésta,
cuando el nifio descubra que puede expresar por escrito lo que habla, io que hace,
lo que piensa, lo que desea e imagina. Se requiere que él descubra que un mismo
suceso puede expresarse en diferentes lenguajes; sin embargo, no podra traducir lo
que ocurre en la realidad sino mas bien lo que ocumre en su pensamiento, ya que
dificiimente podemos decir aquello que no pensamos (Cfr. Moreno, 1986: 57).

Esta forma de trabajo escolar, no es fécil, ni se domina de manera inmediata,
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el maestro al igual que los alumnos pasa también por un proceso de construccion que
lo lleva a resignificar su practica docente.

En la Pedagogia Operatoria, se realizan tanto la eleccion del tema de trabajo
como la organizacion de las normas de convivencia a través del consejo de clase,
integrado por todos los alumnos de un grupo asi como del maestro encargado del
mismo.

Los ejes en tormno a los que gira la Pedagogia Operatoria son establecimiento
de relaciones entre los datos y acontecimientos que suceden a nuestro alrededor,
para de ahi obtener una coherencia que se extiende no solo al campo intelectual, sino
también al campo afectivo y social.

Para abordar un contenido en la practica cotidiana dentro del salén de clase,
el docente debe tener en cuenta determinados objetivos que son fundamentales
dentro de la Pedagogia Operatoria, a saber: que los aprendizajes se basen en las
necesidades e intereses de los nifios; tomar en consideracion en cualquier aprendizaje
la génesis de la adquisicién de conocimientos; ha de ser el propio nino quien elabore
la construccidén de cada proceso de aprendizaje; en el que se incluyan tanto los
aciertos como los errores, ya que éstos también son pasos necesarios en toda
construccion intelectual; convertir las relaciones sociales y afectivas en tema basico
de aprendizaje (Cfr. Moreno, 1981:525).

Es tarea indispensable del maestro, conocer lo que piensa el nifio, para poder
implementar situaciones de aprendizaje que lo conduzcan al conocimiento objetivo
de los hechos y la comprension de los mismos ya que esto es la base de todo
aprendizaje, no precisamente se debe dejar al nifio que realice lo que le plazca, hay
que ayudaﬂe a que construya instrumentos de andlisis y, a que sea capaz de aportar
nuevas alternativas, después él decidira , puesto que la libertad consiste en poder

elegir lo més conveniente y para lograrlo es necesario conocer las posibilidades que
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existen y ser lo suficientemente capaz para inventar otras nuevas.

3. La Lingiiistica

a- Origen del lenguaje. Un aspecto comun a todos los seres humanos, y que se
encuentra presente de manera especial en la vida escolar, es el lenguaje, el cual se
usa permanentemente para establecer la comunicacion al hablar, escribir, discutir,
leer, exponer. Actividades linguisticas todas ellas que abarcan la cotidianeidad escolar
en su conjunto.

Fisher (1978), presenta el lenguaje como un instrumento de comunicacién
entre los hombres, y explica como este instrumento ha estado siempre asociado a
procesos colectivos de trabajo, que tienen como fin ultimd, incidir sobre el mundo y
mansjario para beneficio del hombre.

El lenguaje seguin este autor, es no tanto un medio de expresién como un
medio de comunicacién, puesto que a través de éste se expresa el pensamiento
y como consecuencia las emociones, las cuales, para darlas a conocer se requiere
de la comunicacién de manera simultanea para llegar al lenguaje integro como
tal.

"El lenguaje, no ha de considerarse como una simple imitacién, debe ser
articulado, es decir, debe convertirse en un signo que no tenga mas que un parecido
remoto y “convencional" con el objeto en si, incluso en los casos de imitacién de los
sonid/gs afectivos* (Mauthner, cit. por Fisher, 1978: 13).

Pavlov citado por Fisher (1978), define el lenguaje como un sistema de reflejos
y senales condicionados, puesto que son situaciones que ocurren en los sistemas
nerviosos vivos y que corresponden a hechos que suceden con un orden regular en
un mundo extemo. La palabra es una sefial y el lenguaje un sistema altamente

desarrollado. La palabra sirve de estimulo tanto cualitativa como cuantitativamente.
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Fisher (1978) y Vigotsky (1979) coinciden en que el lenguaje es un sistema de
comunicacion social, donde a partir de la formulacién de abstracciones, el nino se
consolida como ser social y ésta en una relacion dialéctica. ya que con el lenguaje

y en virtud de su uso y como el hombre lo crea, recrea e incide en su mundo.
Mientras que Jerome Bruner (1986), senala que el lenguaje es la creacién de la cultura
y no unicamente del consumo y adquisicion del conocimiento.

En si, el lenguaje es un proceso social, psicolégico y linglistico y como
instrumento creativo en su relacién con el pensamiento y medio para organizar la
accion sobre el mundo. Asi que en el plano de la ensefanza es necesario reconocer
el lenguaje, como objeto de conocimiento desde la disciplina, el curriculum y el
contexto escolar, que llevan al docente a implementar estrategias metodolégicas y
situaciones que favorezcan la apropiacion de la palabra oral y escrita en una
perspectiva creativa y de desarrollo humano para los nifos.

b- Aprendizaje y comprension de la lengua. La base de todo aprendizaje, es

la comprensién, puesto que los nifos aprenden relacionando su comprensién de lo
nuevo con lo que ya conocen, en dicho proceso modifican o elaboran un
conocimiento previo, esoa, lo debe tener en cuenta el docente en toda la actividad
educativa (Cfr. Smith, 1983:3).

Las experiencias en los ninos, se forman conforme éstos hipotetizan la realidad.
Asi que cuando los nifios ya poseen conocimientos sobre su lengua matema y sus
posibles usos. Estos se adquieren naturalmente, sin la intervencién de la educacién
formal por el sélo hecho de vivir en sociedad. Toca a la escuela emplear los
conocimientos que los niflos ya poseen, y hacer uso del lenguaje como un medio
eficiente de expresién y comunicacion. El lenguaje, le ayudara al alumno a interpretar
al mundo, de igual manera a construir y reconstruir sus estructuras mentales
originando por consiguiente, aprendizaje.
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El aprendizaje, segin Frank Smith (1983), es la manifestaciéon de la
comprension, es encontrar el sentido a aquello que el nino estad aprendiendo. La
comprension Linguistica es el aspecto semantico y linguistico de lo que se escucha,
mientras que la estructuracion Linguistica, es la relacion de elementos y la ampliacion
de éstos, se ubica en la sint4ctica.

Entre mas haga uso el sujeto del lenguaje, su capacidad de comprensién sera
mayor, de ahi que éste es la base para que el nifo aprenda a leer y escribir de tal
forma que la lectura contribuye al desarrollo de la habilidad de la comprensién,
permitiendo ademas la elaboracién de la compleja estructura de categorias, listas de
rasgos y las interrelaciones que constituyen la teoria del mundo de cada nino.

Los sistemas escolares por lo regular, no han sabido responder a las
necesidades de los alumnos, puesto que el nifo para que comprenda, necesita
aplicar sus conocimientos previos a una amplia variedad de circunstancias y
situaciones por lo que otra funcién de la escuela, es ofrecer comprension tedrica a
sus alumnos, lo cual permite movilidad, capacidad de cambio de enfrentarse a
situaciones problema y salvarias.

c- El proceso de construccién de la escritura. Para comprender cémo el nifio
reconstruye el sistema de escritura, es necesario comprender los principios que lo
rigen, con el fin de entender lo que los nifios tienen que descubrir y aprender a usar.

La escuela nueva para cubrir las necesidades de expresion, parte de la
expresion oral a la expresion escrita. Genéticamente, la lengua hablada precede a la
escrita y se puede decir que favorece su organizacion.

La lengua escrita, es mas precisa y més rica que la oral, pues engloba las
formas que utiliza ésta. Es importante otorgar un lugar privilegiado a la expresion oral
como auxiliar en la construccién de conocimientos, pues es a partir del dialogo, la
discusion las preguntas y respuestas, que se llega a dominar la lengua, y las otras
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areas del conocimiento, adquiriendo cada vez mas, nuevas experiencias.

Los ninos, al ingresar al primer grado de educacion primaria, tienen diversas
concepciones sobre lo qué es leer y escribir; y que estos dos componente dependen
del grado de desarrollo cognoscitivo que han alcanzado en su proceso de aprendizaje
de la lengua escrita, en el que mucho tienen que ver las oportunidades de interaccién
que han tenido con ella.

Cuando los ninos, presencian actos de lectura y escritura, no sélo reciben
informacion sobre la funcién y uso de éstas, sino que también descubre la actitud que
las personas alfabetizadas de su entorno, presentan al realizar dicha actividad.

A pesar de lo que muchas personas creen, no existen plazos para aprender a
leer y escribir; algunos ninos lo logran con gran facilidad y casi sin ayuda, mientras
que para otros el proceso les resulta mas lento y méas dificil. Esto no significa que
sean menos capaces de aprender, pues lo pueden hacer normalmente si cuentan con
tiempo y oportunidades. Es importante que en la escuela y en la familia se respeten
estos ritmos distintos sobre la evoluciéon del pensamiento del nifno ya que de esta
manera, el docente, fundamentalmente podra buscar formas sencillas para facilitar el
aprendizaje.

Es importante, menciona J. Simén citado por Not (1983), que los nifos
cuenten con modelos, puesto que éstos, ejercen influencias pedagdgicas, sin
embargo, dichos modelos no seran nada, si las condiciones que los vuelven
asimilables no se realizan por lo que, es tarea del docente acercar a los alumnos a
materiales escritos diversos, para que éstos adquieran conocimientos acerca del
sistema de escritura.

El mecanismo de asociacién entre la escritura y la lectura, proporciona una
explicacién bajo la cual las formas tenian que ser asociadas con los sonidos y tenian
que ensenarse las destrezas motoras perceptivas que hicieron posible discriminar y
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producir las formas particulares de las letras.

Las producciones e interpretaciones que los nifos realizan asi como las
diversas preguntas y conceptualizaciones que formulan, acerca de lo que se escribe
y lo que se lee, son indicadores que permiten comprender los diferentes momentos
evolutivos que constituyen el proceso de la lengua escrita.

Los estudios realizados sobre dicho proceso, muestran que cuando los nifios
ingresan a la escuela, ya han iniciado el trabajo de reflexién sobre la escritura, por lo
que es importante que el docente interprete las producciones escritas de los nifios
desde el primer dia de clase. Dicha importancia radica en reconocer que la
conceptualizacion que tienen los nifios acerca del sistema de escritura, depende en
gran medida de las oportunidades de contar con un aprendizaje informal
proporcionado por el medio sociocultural que les provee de los elementos necesarios
para iniciarse en la construccién de conocimientos sobre la lengua escrita mucho
antes de ingresar a la escuela.

Los primeros estudios de las actividades gréficas de los nifios se centraron en
la evolucion del dibujo. Se cree que la escritura alfabética resultdé de una clase de
fusién entre los dibujos representativos que evolucionaron a pictograficos, después
a ideogramas y mas tarde se convirtieron en silabarios(Cfr. Sinclair, s/f- 49) .

Segun Wallon citado por Sinclair (s/f), el dibujo aparece espontaneamente ya
que su desarrollo estd basado en la interpretacién que el nific da a sus propios
garabatos, pues la escritura aparece como una imitacién de las actividades de los
adultos. La parte activa y personal de los nifios en la elaboracién de la escritura, es
mas importante que la imitacién de las producciones del adulto lo cual se da en base
a la organizacién de su pensamiento y el medio.

Los garabatos segin Lucart citado por Sinclair (s/f), son la fuente del dibujo y
la escritura, las cuales convergen en la expresién oral y gréfica durante el cuarto ario
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de edad. A esta edad el nifio aun es incapaz de producir formas que semejen a los
objetos reales para poder ser reconocidos, nada permite atn diferenciar a nivel gréfico
el trazo-escritura del trazo-dibujo.

Las silabas y no los fonemas son las unidades del lenguaje, pues el nifo entra
en sistema de lectura y escritura cuando capta la correspondencia entre fonema y
grafema. Desde un punto de vista perceptivo motor, la lectura y la escritura son
diferentes, puesto que en la lectura, la informacién se da de manera visual, mientras
que en la escritura, el conocimiento de las letras se da una por una, inclusive por
trazo, de tal manera que la escritura parece ser mucho més que la lectura, un proceso
continuo y secuencial, lo cual implica mas formas paralelas de procesamiento (Cfr.
Smith, 1988:74)

Segun Goodman (s/a), los nifios aprenden a escribir de la misma manera que
aprenden a hablar, aprenden la correspondencia uno a uno.

Cuando el nifio dibuja garabatos, caracteres, etc. y los relaciona mencionando
que dice algo, es porque el nifio estd descubriendo, explorando y jugando con el
desarrolio del sistema de escritura, en donde los principios que rigen dicho sistema
son:

Los principios lingtisticos, que se desarrollan en el nifio, conforme resuelve el
problema de la forma en que el lenguaje escrito est4 organizado. Estas formas
incluyen las reglas ortogréficas, grafofénicas, sintacticas y semanticas del lenguaje
escrito.

Los principios relacionales, avanzan a medida que el nifio resuelve el problema
de como el lenguaje escrito llega a ser significativo, cuando ya representa las ideas
y conceptos que tiene de la gente. |

En el caso del desarrollo de la lecto-escritura, la dificuttad para adoptar el punto

de vista del nifio, resulta tan conflictiva, que descuidamos las manifestaciones més
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evidentes de los intentos de los nifios para comprender el sistema de escritura y sus
diferentes caracteristicas, las cuales descubren en la medida que interactian con la
escritura y a través del cuestionamiento originado de los errores cometidos en sus
escritos, por lo que el maestro debe propiciar a través de las actividades escolares
que los nifos descubran las caracteristicas de la escritura a saber: linealidad,

direccionalidad, arbitrariedad, estabilidad, segmentacion y ortografia.

4. Proceso de adquisicion de la lengua escrita

A continuacion se conceptualizan los distintos momentos evolutivos def proceso
de adquisicion de la lengua escrita.

Al principio, el nifio en sus producciones realiza trazos similares al dibuijo,
cuando se le pide que escriba. Posteriormente el nifo elabora y pone a prueba
diferentes hipétesis que lo llevan a comprender, sin embargo, el nifio ha establecido
la relacion entre la escritura y los aspectos sonoros del habla de tal manera que a
este momento se le denomina presilabico.

Cuando el nifo establece la relacion entre lo que habla y lo que escribe, llega
a una representacion del tipo silabica, esta comespondencia requiere de un ajuste
entre la cantidad de grafias y los recortes sonoros de la palabra que el nifio puede
realizar.

El nifno descubre ademés que a cada emisién de voz, le corresponde una parte
de la representacion escrita. En otro momento, las representaciones escritas de los
ninos, manifiestan la coexistencia de la concepcién sildbica y la alfabética para
establecer la correspondencia entre la escritura y los aspectos sonoros del habla. A
estas representaciones se les denomina silabico-alfabéticas.

Cuando el nifio descubre que existe comrespondencia entre el sonido y las

letras, poco a poco va recabando informacién acerca del valor sonoro estable de ellas
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y lo aplica en sus producciones escritas, hasta lograr utilizarlo correctamente; para
que ésta ocurra, el nifo habra tenido que tomar conciencia de que en el habla, cada
silaba puede contener distintos sonidos, de tal manera que éste, logra arribar a la
hipétesis alfabética sin ningun problema, Sin embargo ain le falta consolidar
totalmente este momento y no seré hasta que cumpla con los aspectos normales de
la lengua escrita, como la segmentacion, la ortografia, etc., que lo haya adquirido en
toda su extension (Cfr. Ferreiro, 1982; 209-229).
“Cuando el nifo ha llegado al nivel alfabético, es decir, ha aprendido la
__comrespondencia uno a uno entre sonido y grafia, debe enfrentarse al uso del
subsistema ortografico que incluye los aspectos visuales, sisteméticos y convenciona-
les de la expresion escrita. Algunos de éstos son, el uso correcto de las letras ( que
Nno son una representacion idéntica de la pronunciacién), los espacios entre las
palabras, los signos de puntuacién, las mayusculas, los acentos, etc. Todos éstos
tienen relacidn con el sistema fonoldgico, pero no son una representacion directa de

éste" (Goodman cit. por Gmez Palacio, 1984:91).

5. El proceso de la segmentaciéon

En cuanto al contenido referente al problema objeto de estudio, denominado
la no segmentacion de las palabras dentro de un texto escrito, se explica como sigue:
Tradicionalmente, el control de la separacién de las palabras, se realiza mediante
diversos procedimientos como el poner guiones; brincar cuadritos, cuando se utiliza
papel cuadriculado o colocar un dedo al término de cada palabra, etc.

Las instrucciones de separacion entre las palabras se aplica cuando sl
contenido del dictado son enunciados; mientras que en el caso de palabras aisladas
se realiza generalmente por la numeracion de las mismas (Cfr. Ferreiro, 1984:47).

La segmentacion, se utiliza principalmente en la escritura de textos largos, pero
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si los nifios atin no han descubierto la relacion entre sonidos y letras no pueden iniciar
un trabajo mas sistematico con las convenciones del sistema de escritura ya que ésta
sucede a finales del primer grado o a mediados del segundo.

La separacién de la palabras, facilita la comprensién de un texto y para
verificarlo sélo es necesario tratar de leer un texto producido por los nifios. " Adn
cuando la separacion de la escritura no corresponde a las pausas realizadas en el
habla, no se realiza arbitrariamente, sino en ciertos "lugares" especificos de un texto"
(Ferreiro, 1991:11).

Los cortes que se hacen al hablar, no corresponden en lo absoluto en la
separacion de las palabras. En vista de gue los ninos, para construir cualquier
conocimiento siguen un proceso, es por lo tanto natural que los que se inician en
la escritura hagan caso omiso de la separacién entre palabras, mientras que los que
ya estan més adentrados en el sistema de escritura, en ocasiones separan algunas
palabras y otras no, debido a que no tienen bien consolidada esta convencion.

"Asi mismo, juntan articulos con el sustantivo, lo que es también natural, ya que
los articulos no tienen significado y nunca se encuentran aislados" (Lemer, 1980:80).

Los nifios de primer grado, ensayan y prueban todos todas las segmentaciones
que se les ocurren aceptables. "Aceptar las segmentaciones es algo dificil porque,
como sugiere la poca evidencia disponible, la nocién de palabra que los nifos
elaboraron de manera oral, no sirve tal cual para la escritura. Los nifios tienen que
reelaborar su nocién de palabra en virtud de las restricciones que la escritura impone*
(Ferreiro, 1991:12).

Se ha demostrado que los nifios de primer grado, emplean la segmentacién
de palabras en forma no convencional y que sélo a través de la constante interaccion
con materiales escritos, se van modificando ewolutivamente los patrones hasta
alcanzar la funcionalidad (Cfr. Gémez Palacio, 1966:92).
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Se dice, que los ninos aplican sus propias estrategias a lo largo de un proceso
evolutivo que lleva tiempo para la adquisicién de la convencionalidad de la lengua
escrita, el cual se va modificando, reconstruyendo e inventando como consecuencia
del camino cognoscitivo que sigue el nifio para llegar al uso convencional del
grafismo.

Uno de los propdsitos del maestro de primer afio, es lograr que los ninos
adquieran la convencionalidad alfabética en la escritura. Y al lograrlo los nifios juntan
el articulo y el verbo con el sustantivo, debido a que todavia tienen que aprender otros
aspectos convencionales de este sistema de escritura, puesto que tienen ademas que
construir una nocién de palabra a partir de la segmentacién.

Por lo tanto, es natural que los nifios en el proceso de adquisicién de la
escritura no acierten hacer estas segmentaciones. La puesta en correspondencia de
fragmentos de la emisién oral con fragmentos de la escritura, presenta grandes
dificultades para el nifio, ya que a &l no le resulta obvio el lugar en el cual debe dejar
un espacio en blanco.

Es importante observar en los alumnos estos intentos de separacion entre las
palabras y registrar los avances que van teniendo y recordar en todo momento, que
estan pasando por un proceso. Para ellos tendra mayor dificuitad el aislar los
articulos, preposiciones y las conjunciones, porque para un nino este tipo de palabras
poco significan aisladamente. El desarrollo de la conciencia sobre la separacion de
las palabras es lenta y se inicia con las unidades semanticas més amplias y
relevantes. Antes de iniciar la lectura y la escritura de los nifos, no pueden tener
conciencia de las palabras como unidades de lenguaje (Cfr. IEA, 1995: 2).

‘La segmentacion de palabras es una convencién exclusiva
de la escritura y no tiene equivalente en la cadena oral. Las
separaciones de las palabras no se manifiestan en cortes al hablar
y por lo tanto, es natural que los nifios que comienzan a escribir no
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realicen tales separaciones. Es incluso normal que los que ya
escriben bien, no acierten bien en la separacion de todas las
palabras. Por ejemplo, es frecuente que junten el articulo con el
sustantivo, sin que ésta sea la manifestacion de una patologia. Se
trata méas bien de un nivel de reflexién metalinguistica, de la nocién
de palabra que tiene el nifio. Para él, el articulo no tiene significado
en si mismo, nunca existe aislado, su valor esta en funcion del
sustantivo al cual acompana" (Gémez Palacio, 1987:92).

6. El andlisis de la representacién escrita de oraciones (AREO)

Hablando de la estrategia de solucién dada al problema objsto de estudio, se
dira que el Andlisis de la Representacion Escrita de Oraciones (AREO), en donde las
interpretaciones que hacen los nifios de ésta, permiten conocer sus conceptualizacio-
nes sobre lo que esta representado y la correspondencia que hacen entre la emisidn
sonora y la representacion escrita.

Dichas conceptualizaciones se definen a partir de las diversas respuestas que
el nino dan ante las preguntas de ubicacién y prediccién de las partes que conforman
la representacion escrita de la oracién.

Mediante el AREO, se indaga lo que el nifio considera que estéd representado
en una oracion escrita: si todas las palabras estan escritas y si estan escritas en el
orden de emisidn oral para la cual se realizan dos tipos de preguntas: de ubicacién
"U" y de prediccion "P".

Las preguntas de Ubicacién, dan cuenta de los aspectos que el nifio acepta
que estan representados y en qué parte (s) del texto asi lo considera.

Las preguntas de Prediccién, dan cuenta de las preguntas que el nifio
considera que estd escrito y se puede leer.

Segun Emilia Ferreiro (1979) la lectura, la escritura y el andlisis de la oracién,

estan divididas en niveles psicogenéticos, los cuales se subdividen en categorias que
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tienen progresién genética y se les ha catalogado de la A a la G, de éstas sélo se
mencionaran las que se refieren al problema objeto de estudio y la estrategia de
solucién (AREO).

a- Nivel lingtiistico.

Categoria A. El nino trabaja con la suposicién de que todas las palabras
enunciadas estén escritas y, ademés con suposicion de que estas palabras estan
escritas en el mismo orden de enunciacién de tal manera que €l nifio es capaz de
ubicar en el texto todas las palabras de la oracion escuchada.

Categoria B. El nifo supone que todas las palabras emitidas estan escritas,
salvo los articulos pues segun Jhoana Berthoud, éstos no son considerados como
"palabras”, sino como algo que "va con las palabras". Estas dos razones contribuyen
a que el nifo no considere los articulos tanto como a que piense que ese trozo de
escritura no puede leerse.

Categoria C. El nino supone que los sustantivos estan escritos en trozos
independientes de escritura (es decir es una serie de letras separadas de otras por
espacios en blanco), pero no supone lo mismo con respecto al verbo. La dificultad
para concebir que el verbo recibe una representacion similar a la de los sustantivos
es comprensibte: "pelota” o "pap4"’, ademas de ser palabras, remiten a objetos del
mundo extemo que gozan de autonomia a objetos separados e identificables. En
cambio “patear’, "comer”, "comprar’, son palabras que no remiten a objetos, sino a
acciones.

b- Nivel simbdlico. Los nifios de las categorias que se mencionardn a
continuacién, tienen el mismo nivel cognitivo anterior pero se manifiestan de manera
diferente.

Su caracteristica mas importante es que no se manejan en forma Linguistica
con la oracion.
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Categoria D. Al realizar el intento de separar las palabras de un enunciado, los
ninos fracasan al querer poner en correspondencia con las partes del texto oral, pues
suponen que una oracidn es una unidad de entonacién y sentido, una estructura
sintactica, sin recortes ni espacios, ya que no encuentran la razén para dividirla;
puesto que suponen que cualquiera de las palabras de la oracién, estan en cualquiera
de los trozos de la escritura y que en cada parte puede estar toda la oracién.

Categoria E. Las respuestas que los nifios dan, se identifican un poco con las
anteriores, ya que los nifios suponen que la oracién no es fragmentable o, en todo
caso, que no lo es en tantos fragmentos como el texto oral propone. Asi, estos ninos
ubican la oracién entera en una sola de las palabras escritas Y en ocasiones en dos,
lo que origina que trabajen con sobrantes, considerando que en estos sobrantes ha
de estar escrito algo parecido a la oracién escuchada. El nifio al leer el resto de las
palabras sobrantes en la oracién, lee tantos enunciados como fragmentos de escritura
tenga que interpretar, ademas construye oraciones muy semejantes semanticamente
con la primera oracion.

Ejemplo:

La nina come un taco

I l

La nina , fue a la

tomé un sumama ' la nifia come
compré tienda refresco le dio un taco
tortillas dinero

FUENTE: Ferrsiro, 1979.
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Categoria F. Este tipo de respuestas son las que mas nos alejan de las
concepciones adultas, ya que el nino, aun admitiendo la lectura de una oraciéon

completa, supone que solamente estan escritos los nombres de los objetos referidos.

Por ejemplo:
La nina come un taco
taco nina ] taco T taco ‘ nino
o bien...
La nina come un taco
su mama refresco taco I nino nina
interpretacién del nifo.

FUENTE: Ferreiro: 1979.

c- Nivel concreto.

Categoria G. El nifo de este nivel no percibe las formas gréficas escritas. La
oracidon escrita no tiene ningun significado observable, solamente si ésta va

acompanada de dibujos.

7. Evidencias de la aplicacion del AREO en la segmentacion
De lo anterior se desprende que comprender la caracteristica alfabética no

basta para lograr el aprendizaje del sistema de escritura: los nihos tienen que
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aprender otros aspectos convencionales de este sistemna; por ejemplo, deben
consolidar la nocién y el uso de la palabra a partir de la segmentacién de la escritura.

Al momento de iniciar el aprendizaje de la lectura y escritura, los ninos pueden
- no tener conciencia de las palabras como unidades de lengusje. El desarrollo de la
conciencia sobre la separacién de las palabras en la escritura es lento y se inicia
con las unidades semanticas mas amplias y relevantes: las frases y otros textos
mayores que éstos. Es conveniente sefalar que los nifos tendran mayor dificultad
para separar los articulos, las preposiciones y las conjunciones, porque estas
palabras no tienen un referente concreto y poco o nada les significan aisladamente.

La utilizacién de la letra cursiva que se plantea nuevamente en los programas
de primer grado favorece una nocién, pues cada palabra es un bloque bien
diferenciado de los otros, por lo que se sugiere que ocasionalmente, y en el contexto
adecuado de su uso, el maestro escriba en el pizarrébn con este tipo de letra.
Tampoco aqui es necesario que los alumnos puedan leer o escribir las palabras
convencionalmente; lo mas valioso sera que reflexionen sobre la segmentacion: en la
escritura del maestro, de otros ninos y de la propia (Cfr. Gomez Palacio, 1995: 67).

La segmentacién, como todos los conceptos, conileva un proceso, el cual es
construido por los ninos con dificultades al poner a prueba sus hipotesis puesto que
saben que la escritura se segmenta pero no saben de qué manera, asi que a través
de varios ensayos y con la reflexion correspondiente llegan a segmentar
correctamente.

Enla segmentacidn, existen tres momentos evidentesy secuencialesy
demuestran cémo el nifio va construyendo dicha caracteristica de la escritura: En el
primer momento, el nino al escribir textos, lo hace sin separar una sola de las
palabras, ya que segun Emilia Ferreiro (1989), el nifio puede centrarse en forma

LingUistica como tal, pero le es dificil concebir que la oracién pueda fragmentarse de
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una manera acorde a lo que el texto propone. el ejemplo que a continuaciéon se

presenta, es producto de uno de mis alumnos:

Sicscknd
QC‘Y\’WG \ OSQ

& g
\/I \/ C,O}’\Sdgdm( \‘ a
l mo‘{», enee\c\Oa

Mientras que en el segundo momento el nino ya realiza sus propios intentos
para segmentar, iniciando con la separacion del verbo. Menciona Emilia Ferreiro
(1989), que el nino en este momento resuelve el problema de la escritura
segmentada, separando el verbo como fragmento independiente. Asi mismo trata de
separar el articulo, conjunciones y preposiciones, de manera no convencional. El

ejemplo que a continuacién se presenta, es producto de uno de mis alumnos:

Cohjgjenit.
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En si, el nino llega al tercer momento cuando consolida este proceso al
lograr separar las palabras independientemente de si son particulas o no (Cfr.
Ferreiro, 1989: 206). El nino finalmente, logra ubicar sin dificultad cada una de las
partes del enunciado. E!ejemplo que a continuacién se presenta, es producto de uno

de mis alumnos:

Alafue da rueda deg At 9¢|

hSLCA dAeMlel
1‘?&%‘; 55 que 5t Lol fre

(amalem e{ourd
a#ZQnmaﬁMn nJ< | | Valadsz GoleZ

tura es necesario conocer sus caracteristicas y éstas se
llegan a conocer a través del contacto permanente con diferentes portadores de
texto, se reflexiona sobre ellos, se lee, se escribe y se presencian actos de lectura
y escritura.

Se puede decir que el nino sigue un proceso para consolidar ia escritura y
poder escribir sin dificultad realizando la "segmentacién" convencionaimente
adecuada. Por tal motivo, se puede afirmar que lo que aparece a simple vista como

un problema de escritura, es realmente un problema que lleva consigo diferentes
niveles, los cuales se verén favorecidos o limitados por la ignorancia del docente
hacia el proceso cognitivo del nino.

Los mismos autores dicen que en dicho proceso, influye determinantemente
la maduracion, las experiencias adquiridas, la transmisién social y la equilibracién,
asi coma el acceso a la lecto-escritura que el medio le brinda al nifio. De tal manera
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que, al ingresar éste a la primaria, el maestro debe respetar los niveles en que se
encuentra, ya que éstos difieren en cada sujeto y ademas de acuerdo a sus

oportunidades (Cfr. Pina, 1995: 17-20).

B- MARCO CONTEXTUAL

La escuela primaria que alberga al primer grado, grupo "A", lieva por nombre
"José Ma. Morelos y Pavon', ubicada en la calle Edmundo Gamez Orozco en la
Colonia Francisco Villa de la ciudad de Pabellén de Arteaga, Ags.

La escuela en cuestion, estd integrada por nueve profesores que atienden de
primero a sexto grados, una maestra encargada de el grupo de apoyo, un maestro
responsabie del grupo integrado "B", un maestro de Educacién Fisica, dos
intendentes y un directivo, todos los cuales en su haber, permiten que la escuela
primaria funcione con muchas limitaciones y deficiencias.

El medio social que rodea a esta institucion, tiene un alto indice de pobreza
entre sus habitantes, pues los padres de familia, en su mayoria se dedican a realizar
trabajos muy poco remunerativos, algunos hasta con salarios muy por debajo del
minimo que no alcanza a cubrir las necesidades méas apremiantes de la familia, por
lo que tampoco pueden proveer a sus hijos de los materiales escolares mas
indispensables asi que el docente a cargo de este grupo, es quien lo hace, ya que
de otra manera las actividades se verian truncadas por falta de éstos.

Existen también un gran nimero de madres solteras que se dedican a ejercer
la prostitucion, asi que la mayor parte del dia los nifos estan solos en sus casas,
situacidén que repercute en la vida emocional de los mismos y como consecuencia

afecta directamente al aprendizaje.

En los hogares, se observa la ausencia de materiales alfabetizadores o

43



portadores de texto que permiten que el nifo adquiera informacién acerca del sistema
de escritura. Por lo tanto, no tiene la oportunidad de adquirir experiencias que lo
conduzcan al conocimiento de la lengua en sus nociones mas elementales, ésta
debido a que los padres muy apenas terminaron siquiera el tercer grado de primaria,
por lo que los ninos al ingresar al primer grado de primaria, lo hacen a un nivel de
conceptualizacion de la lengua escrita demasiado bajo.

Sobre esta situacion, el docente al inicio del curso, aplicé a los alumnos que
conforman al grupo una evaluacién, basada en un dictado de palabras de un mismo
campo semantico y el cual incluye las silabas directa (rana), diptongo (gaviota),
inversa (almeja), mixta (ganso), trabada (cocodrilo), asi como un enunciado para
conocer la estabilidad de lo que escriben los nifios y qué conceptualizacién manejan
dentro del enunciado, puesto que éste es mas complejo que las palabras (La rana
brinca mucho). Las representaciones que de esta evaluacién surgieron fueron por
demas desalentadoras, puesto que el total del grupo manifestd la utilizacién solamente
de pseudografias, pero este resultado present6 un gran reto para el docente y que a
la fecha con el trabajo realizado dentro del grupo se ven grandes avances que
satisfacen enormemente al mismo.

Se considera pues que el hogar limita a los nifios en cuanto a la adquisicién
de experiencias linguisticas, no asi la calle que los provee de situaciones en donde

encuentran un sinfin de manifestaciones de la lengua escrita por todas partes.

44



V. ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA

La interaccion de varios elementos, los cuales intervienen en el proceso
educativo (maestro-alumno-contenidos-objetivos) y de una concepcion bien definida
de dichos elementos dan lugar a una metodologla que pemmite orientar la ensefanza
del sistema lingistica en el nivel primaria y especificamente en el primer grado.

El criterio que se utilice para determinar el método o propuesta de ensefanza,
depende en gran medida de la creatividad del maestro, de los medios con que se
cuenten para flegar al logro de los objetivos propuestos, de las caracteristicas y
niveles conceptuales y cognitivos de los alumnos y de las condiciones socioeducati-
vas en donde se demarque el proceso de ensenanza-aprendizaje.

La estrategia de solucién al problema objeto de estudio elegida, es el Anélisis
de la Representacién Escrita de Oraciones (AREO), en donde se pondr4 en juego el
papel del maestro, el cual es determinante en el aprendizaje al dirigir las actividades,

cuestionando a los alumnos de tal manera que se les deé continuaments la
oportunidad de construir hipdtesis que los lleven a adquirir reflexivamente la
segmentacion, lo cual pemmitir4 ademés que tomen conciencia sobre lo qué es el
lenguaje y sus formas de uso, mejorando asi la competencia Linguistica y

comunicativa.

A- RECURSOS

1. Recursos metodologicos

Estos recursos, incluyen los conocimientos con que cuenia el maesto acerca
de la segmentacion, caracterfstica de la escritura tan necesaria para rescatar el
significado de los textos escritos, de tal manera que para que los alumnos logren
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construirla, el ambiente en el aula debe ser creado para tal fin, a partir de los
principios de la Pedagogia Operatoria, pues como ya se menciond anteriormente, la
reflexién lleva a un conocimiento significativo.

El AREO, forma parte esencial de dicho ambiente, ya que el docente procura
en todo momento analizar junto con los alumnos, escritos referentes al tema en tumo,
llevdndolos a ubicar las palabras dentro del texto escrito. Ademas de que amplian
sus estructuras, las enriquecen, motivo por el cual serd necesario aplicar una
metodologia activa que lleve al alumno a discutir, analizar y elaborar textos que
reflejen sus propias hipétesis con respecto al objeto de estudio en cuestion.

Por lo tanto, la metodologia involucra el cuestionamiento, la confrontacién, el
intercambio e incluso la posibilidad de manejar los desaciertos como estrategia de
trabajo para el aprendizaje de una de las convencionalidades de la escritura: la

segmentacion.

2. Recursos materiales

Para apoyar la tarea del maestro en cuanto a la segmentacion o separacién
de las palabras en un texto, el uso de materiales didacticos adecuados es
determinante para que los alumnos se apropien de esta caracteristica. Asi que entre
la gran variedad de materiales, principalmente estan los que provee el medio y por
estar més cercanos a la actividad cotidiana de los nifios son ain mas significativos,
de tal manera que la reflexion a partir de ellos utilizando el AREO, viene a reforzar el

conocimiento.

Ademas existen materiales asignados por el equipo PALEM (absorbido
ultimamente por SEPAM) los cuales estan conformados por fichas de trabajo, algunos
textos para integrar en la biblioteca del grupo y proyectos permanentes realizados
por los mismos docentes involucrados dentro de esta propuesta educativa lo cual
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fortalece de manera importante el trabajo escolar.

También estan los materiales que el Instituto de Educacién provee tanto al
maestro como a los alumnos, tales como: Planes y Programas, Avance Programético,
Fichero de Espanol, asi como los textos del alumno pertenecientes al area de
lenguaje. Estos recursos ofrecen grandes ventajas, ya que todos los nifios pueden
contar con material para actividades individuales y el docente tiene la posibilidad y
la facilidad de servirse de éste para apoyar un gran nimero de actividades colectivas
sugeridas por los materiales enunciados, puesto que el cardcter flexible que poseen,
permiten su utilizacién en el momento y circunstancias que el maestro considere
pertinentes y de acuerdo con las caracteristicas de sus alumnos.

Asi mismo, se cuenta con los materiales que envia el Departamento de Apoyos
Pedagégicos a través de Rincones de Lectura , que consisten en un Acervo,
conformado por un numero considerable de textos que dan lugar a la biblioteca de
la escuela, dichos materiales apoyan la actividad educativa en especifico actividades

para favorecer la segmentacién de los textos elaborados por los nifios.

3. Recursos humanos

Son todas las personas que convergen en la actividad educativa cotidiana de
los alumnos del grupo en estudio, entre los que podemos mencionar a:

Los padres de familia, con los cuales los alumnos pasan la mayor parte del dia
Y que son clave importante en la adquisicion de la segmentacién por parte de sus
hijos, puesto que les apoyan en el momento de realizar sus tareas escolares
constantemente por el docente respecto a como se debe cuestionar al nifio para que
logre la segmentacion a través del AREO.

También los maestros de la escuela intervienen directamente en la
construccién de la segmentacién de las palabras dentro de un escrito por parte de
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sus alumnos, ya que el docente encargado del primero en cuestién, trata de
involucrarlos en el proceso que esta convencionalidad conlleva, demostrandoselos
en las evaluaciones que constantemente les hace a sus alumnos, ademés de
sugerirles actividades apropiadas para lograr que los alumnos superen sus hipétesis
hasta llegar a la que es correcta.

La participacion activa de los alumnos, es determinante para que se apropien
con mas facilidad de la segmentacién, puesto que por medio del AREO que
cotidianamente se utiliza en la actividad docente dentro de su grupo, se da lugar a
la interaccién, elemento relevante y por demés importante que permite que los ninos
construyan el conocimiento significativamente y lo apliquen en situaciones de su vida

ademas de socializarlo y confrontario con otros sujetos escolares.

B- ACTIVIDADES

Cabe mencionar que algunas de las actividades propuestas, son retomadas
del fichero integrado de la PALE, de PRONALES vy otras elaboradas por la autora.
Para lograr que el nifio llegue a segmentar de forma convencional y fAciimente,
a continuacién se mencionan varias actividades propias:
- Fomentar en el nifio el hébito por la lectura.
- Rescatar significado de los textos escritos.
- Superar el problema de la no segmentacién de las palabras
dentro de los textos escritos.
- Participar en la escritura de textos contextualizados.
- Leer los textos producidos.
- Analizar la escritura de oraciones, utilizando el AREO.
Para lograr lo mencionado anteriommente se aplicarén
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las actividades que a continuacién se mencionan:
Nombre: Ficha 37. Determinan la cantidad de palabras de un
enunciado. |

Propésito: Esta actividad permite al maestro conocer las diferentes conceptualizacio-
nes que tienen sus alumnos acerca de la nocién de la palabra.

Desarrollo: El maestro pide a los nifics que le presten mucha atencién; dice un
enunciado de corrido (sin separar las palabras) y pregunta ;Cuéntas palabras dije?
Sino han entendido, repite la pregunta: ¢ Cuantas palabras estoy diciendo? cuando
digo: ¢(Mario comié un taco?

El maestro pide a los alumnos que especifiquen cuéles son las palabras
contenidas en el enunciado. Asi, en el ejemplo anterior, es posible que alguien
considere que esté formado por tres palabras. Se le pregunta cuéles son y responde:

Mario come un taco

(1) @ (3)

La respuesta de ese nifo indica sus dificultades para aislar el articulo (un).
El maestro continua diciendo enunciados y los va complicando cada vez més
para conocer las diferentes posibilidades de andlisis de los integrantes del grupo.
A continuacion se dan algunos ejemplos en los que es posible observar una
complejidad progresiva.
Juan cormi6.
La maestra comprd lapices.
El pintor cogid la brocha.
La sefiora fue a la tienda.

La sefiora compré un vestido nuevo.
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La mama y la hija se compraron bolsas muy bonitas.
En cada caso el maestro promueve la confrontacién de opiniones diferentes.
Luego escribe cada oracién y analizan las palabras que la componen. Variantes.
El maestro dice dos enunciados distintos y compuestos por un nimero
diferente de palabras. Pide a los nifios que piensen cuél de los dos tiene mas

palabras.

(sigue)

Nombre: Ficha 38. ;Cuantas palabras dije?

Propésito: Esta actividad pretende que los nifios avancen en su conceptualizacion

acerca de la nocidn de palabra y su representacidn escrita.
Material: Objetos varios.

Desarrollo: El maestro coloca dos objetos en la mesa ( ej. lapiz y goma). Dice:
¢Como se llaman estas dos cosas? Si yo digo: lapiz, goma, ;Cuéntas palabras dije?.
Cuando los ninos responden, agrega: Vamos a ponerles su nombre. Coloca frente a
cada objeto una tarjeta escrita con el nombre correspondiente. Las lee y pregunta:
¢Cuéntas palabras escribi?

Hace lo mismo con otros objetos y aumenta la cantidad a tres o cuatro.

Al dia siguiente, o en otra ocasi6n, el maestro va nombrando pares de objetos
que no estén a la vista y pregunta cada vez: ;Cuéantas palabras dije?. Cuando los
ninos responden, explica: Voy a escribir las palabras que dije. Las escribe y

sefialandolas dice, por ejemplo: Aqui escribi l4piz y aqui goma ¢Cuéntas palabras
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escribi?
Va aumentando la cantidad de objetos nombrados y pregunta cada vez:
¢Cuantas palabras dije?.Anota y lee enseguida las palabras comespondientes.
Cuando esta actividad se ha hecho en varias ocasiones, el maestro la complica,
proponiendo una oracién formada por un sustantivo y un verbo intransitivo (sin
articulo). Por ejemplo, el maestro dice: Mama canta. ;Cuéntas palabras dije?. Solicita
y confronta las opiniones de los nifios y a continuacién escribe y lee las palabras
mencionadas. Pregunta: ¢Cuéntas palabras escribi?
Mas adelante altema este tipo de oraciones con otras que:
-estén formadas por sujeto (sin articulo) verbo y objeto directo,
por ejemplo:
Mamé& come tacos.
Pedro comprd dulces.
Juan teje canastas.
- contienen articulos
El nifio compro paletas.
El carpintero hace muebles.
Miguel patea la pelota.
Luis metié gol.
Una secuencia en la cual se combinan diferentes tipos de enunciados, podria
ser, por ejemplo;

(sigue)

Nombre: Ficha. 39. Andlisis de la Representacion Escrita de Oraciones
Propdsito: Se pretende que los nifios reflexionen acerca de las partes que componen
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una oracion.

Desarrollo: El maestro escribe una oracién en el pizarrén, por ejemplo:
La nina compro paletas.

El maestro se dirige al grupo y explica:

Aqui yo escribi la nifa compré paletas (leyendo y sefalando de corrido toda
la oracion, sin detenerse en cada palabra).

Luego pregunta: ;Qué escribi?. Si los nifios no recuerdan textualmente toda la
oracion, la lee de nuevo.

Comienza a interrogar a algunos de los nifos, discutiendo las respuestas de
éstos con el grupo.

¢Diré nina? ;Dénde? Senala con tu dedo Ddnde dice nifia.
¢Qué crees qué diga aqui? (sefialando la palabra paletas).
¢Y aqui dira algo? (sefalando la).

¢Todo junto, que dice? (si es necesario repite la oracién).
¢Dir4 compré en algan lado? ¢Dénde?

¢Qué crees qué diga aqui? (sefialando comprd).

¢Y todo junto, qué dice?

Las respuestas deben quedar suficientemente claras al maestro para que
pueda darse cuenta de lo que el nifio piensa; por ello continuara preguntando acerca
de las dudas que tenga.

Nombre: El trenecito

Propésito: Que los alumnos, logren segmentar al copiar textos.

Material: Palabras escritas por los nifios en tiras de papel.

Desarrollo: El maestro les dice a los nifios que con las palabras qué tienen, van a

tratar de enlazarlas con la letra inicial y con la final, ejemp., oso, olla, anillo, etc, para
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formar un trenecito, después de que lo hayan logrado con la guia continua del
maestro a través de cuestiones como: ;Con cudl empieza esta palabra y con cudl
termina?, para formar el trenecito ¢cuél palabra seguira?, ;Por qué?, etc.

Después de que forman el trenecito, el maestro les pide a los alumnos que
copien las palabras en su cuademo sin dibujar el vagén.

Algunos nifnos lograran segmentar las palabras al copiar, mientras que otros se
apoyaran dibujando el vagén y los restantes no separaran las palabras.
Nombre: Ficha 51. Enlazan palabras

Proposito: Cuando los nifios piensan en palabras cuyas iniciales han sido
previamente determinadas, reflexionan acerca de aspectos sonoros del habla.
Ademas, descubren otra direccién convencional de la lengua escrita (de arriba hacia
abajo) usada frecuentemente en carteles, anuncios, etc.

Desarrollo: El juego consiste en enlazar palabras diferentes a partir de la Gltima letra
de cada una de ellas. EI maestro explica: Vamos a escribir una palabra (escribe por
ejemplo, mesa) ;Con qué termina mesa?. Ahora uno de ustedes piense otra palabra

que empiece con "a" y la escribe hacia abajo. Cada miembro del equipo, por tumo,
pone la palabra que se le ocurrié y los demaés la leen.

Es conveniente que el maestro vaya bordeando con lineas las diferentes

palabras, con el fin de facilitar la lectura de cada una. Ejemplos de enlaces:

mesa 0so
g i
u ala
azul n
e i
c Il
h o]
e s
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Es posible dejar esta actividad de tarea o realizarla en clase, ya sea en parejas
de ninos o en forma individual.

Nota: Esta actividad puede también ser propuesta a nifios que trabajen con
hipétesis silabica.
Nombre: El rompecabezas

Proposito: Que los alumnos reconozcan en donde debe ir el espacio entre las
palabras que integran un texto escrito.

Material: Cuatro tarjetas de cartoncillo de 7.5 x 12 cm, tijeras, un sobre y pegamento
para cada nino. Recortes de revistas o estampas que representen un solo objeto o
en las que se destaque uno de manera clara. Las imégenes pueden ser dibujos de
los propios ninos.

Desarrollo: Se traza una linea a lo largo de cada tarjeta, dejando un &rea més grande
que otra, para que en una aparezca la ilustracién y en otra la escritura del nombre
que alude a la imagen.

Frente al nifio, el masestro escribe una oracién referente a la imageny se la
lee, enseguida le pide al nifio que la lea él.

A continuacién, les pide a los nifios, recorten dicha oracién en palabras. Ya
que tienen su tarjeta recortada en palabras, el maestro les pide armen su oracion y
la copien.

El docente, provoca la confrontacion de hipdtesis sobre la segmentacion de
las palabras a partir de la reflexion sobre ermrores cometidos al recortar la oracion.

C- EVALUACION

Uno de los elementos esenciales de los procesos ensefianza-aprendizaje es
la evaluacién. Esta se concibe como el medio por el cual maestros y alumnos toman
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conciencia de los avances y las dificultades que se presentan durante el trabajo.

El docente en su hacer cotidiano desarrolla una gran intuicién y experiencia
para identificar las dificultades que ciertos contenidos ofrecen a los alumnos, por io
que es conveniente contar con los datos escritos y evidencias de las producciones
de éstos, con el fin de analizarlas e implementar a partir de los resultados,
situaciones didéacticas adecuadas.

Asi que, la evaluacién continua del avance de los nifios, incluye la recoleccién
de los trabajos realizados, como el dictado cada semana y la confeccion de
proyectos permanentes, tales como: cuentos, trabalenguas, el diario del grupo,
poemas, etc.

La evaluacién como se concibe en esta propuesta, responde congruentemente
a los principios tedricos y operativos sefialados a lo largo de la misma, de tal forma
que se hace un seguimiento del desamollo del nino en cada una de sus
manifestaciones o intentos que realiza por segmentar las palabras, con el fin de
orientar y reorientar la actividad educativa, y con el propésito de favorecer la
adquisicién de la segmentacién.

Asi mismo, al evidenciarse los errores cometidos por los educandos al tratar
de segmentar, la planeacion de las actividades se va ajustando para superar dichos
errores. En si la evaluacion, se llevaré a cabo a través de la observacién constante

y el cuestionamiento que se haga a partir del AREO.
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CONCLUSIONES

Lo que garantiza el éxito en la practica docente, es el hecho de comprender
que los ninos que fracasan, no son tan diferentes de aquellos que no lo hacen,
puesto que para todos el desarrollo de la escritura es un proceso de construccion
que conlleva tiempo, el que va de acuerdo a las estructuras mentales de los
alumnos, dicho de otra manera, cada persona tiene su momento de aprender.

El comportamiento de los nifios ante determinadas actividades, tiene estrecha
relacion con la etapa cognoscitiva en la cual se encuentran, por lo que el problema
aqui estudiado, es muy comun verlo en ninos de primer grado y por tanto no debe
causar alarma en el docente pero si, buscar estrategias lo mas aptas posibles para
superario.

El AREO, que es la estrategia pedagdgica aqui sugerida, permitira al alumno,
identificar a la palabra como tal y a ubicarla dentro de un texto para asi llegar a la
segmentacion convencional, lo cual redundara en el rescate de significado en la
lectura de textos y por tanto en la apropiacion del conocimiento. La construccién de
dicha caracteristica de la escritura es un proceso, el hecho de abordaria desde un
punto de vista psicogenético, es importantisimo, puesto que se toman en cuenta
tanto los intereses como las necesidades del alumno para la aplicacion de estrategias
y para la evaluacién de los resultados que se vayan obteniendo.

Los planes y programas de educacion primaria y especificamente lo que
corresponde al primer grado en el area de Espanol, deben cumplir con los propésitos
de la educacion activa, situando al alumno como centro del proceso educativo.

La escuela, es la responsable de buscar y crear los medios necesarios para
lograr el desamrollo de una comunicacién multidireccional y constante, de tal manera

que se asegure el uso del lenguaje en todas sus manifestaciones, lo que llevaré a los
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ninos a expresar las ideas que van creando.

La integracion grupal es importantisima para la apropiacién del lenguaje tanto
oral como escrito, puesto que integra el conocimiento de los otros nifios, al suyo y
en relacion con los demas.

Sin duda alguna esta propuesta pedagdgica es factible de poner en préctica,
puesto que estd acorde con el proceso de desarrollo de los alumnos de primer
grado, con actividades que permitiran que éstos superen la problematica ya
mencionada, de tal manera que al ingresar al grado inmediato superior, los textos

escritos que produzcan, sean totalmente comprensivos y coherentes.
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