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INTRODUCCION

En muchas ocasiones los padres de familia y maestros detectamos en nuestros
alumnos dificultades que intervienen en las cualidades externas de la redaccion yla
separacion entre palabras, que afectan o desvian la comprensién del mensaje en una
serie de anormalidades que no van de acuerdo con las convencionalidades de la
escritura.

En el tema de estudio que nos interesa, surgen interrogantes como: {qué proceso
sigue el nifio en la escritura para decidir qué elementos deben estar escritos?, qué
criterios definen la correcta separacion entre una palabra y otra?, (que constituye en si
el concepto de palabra?.

Nuestro interés fue motivado debido a observaciones y comentarios de nuestros
compafieros maestros del centro de trabajo donde laboramos y de las diferentes zonas
escolares del municipio, sobre interrogantes de ;,c6mo superar en la redaccién una serie
de dificultades que manifiestan los alumnos de educacién primaria de 2® a 6* grado
al redactar? A través de nuestra experiencia como maestras, hemos venido observando
que para el nifio es muy dificil escribir de acuerdo a la escritura, por ser una accién
donde hay que escribir con palabras lo que queremos comunicar, y de no hacerlo se
cambia o se transforma su comprension.

Para estructurar este trabajo fue necesario recabar informacién de libros,
antologias y otros documentos que nos aportaron conocimientos fundamentales, todos
en la teoria psicogenética de Jean Piaget, hechos, entre otros, por Emilia Ferreiro, Ana
Teberosky, Margarita Gomez Palacio y Hermine Sinclair, con la finalidad de

comprender desde una nueva perspectiva las dificultades en la adquisicién de la lengua
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escrita.

En la escuela primaria no se practica la redaccion. Se observan en los nifios gran
cantidad de errores que no corresponden a una evolucién normal de acuerdo a una
teoria, en la practica podemos afirmar que se ignora o se teme a nuevas estrategias de
intervencion pedagdgica que facilitan al nifio su trayecto en la tan dificil adquisicién
de la lengua escrita.

Se realizé un andlisis comparativo en forma vertical por medio de tres
instrumentos: redaccion libre, dictado y copia, la seleccion de estos instrumentos fue
a base de situaciones muy utilizadas en el contexto escolar sobre temas que
consideramos contienen los elementos necesarios para que el nifio se centre en el medio
que se desenvuelve y tuviera mas interés y oportunidad de escribir.

Se realizo un analisis de frecuencia de errores en cada una de las muestras para
observar una evaluacién que normalmente se espera de acuerdo a la teoria.

Nuestro propésito fundamental es el de presentar una explicacion teérica y
empirica acerca de las causas de una serie de dificultades en la redaccion, reflejandose
en la mala separacion entre palabras y otros errores, ubicando a ésta como parte de las
habilidades generales de la redaccion, y ubicar el nivel de la problemética en que se
encuentran los alumnos de nuestra escuela.

En el primer capitulo reflexionamos sobre la problematica existente,
continuando con el autodiagndstico, que consistié en una investigacion de campo en
los grados de 2% a 6, con la finalidad de obtener informacién sobre la escritura.

En el segundo capitulo se hace una integracién de diferentes teorias que
intervienen en el proceso de adquisicion de la lengua escrita, integrando asi el marco

tedrico.



En el tercer capitulo se mencionan las hipétesis que consideramos podrian ser
el origen de la problematica observada y asi mismo se mencionan los propositos u
objetivos que se pretende alcanzar.

En el cuarto capitulo se hace una descripcién de los resultados en las
evaluaciones de redaccion libre, copia y dictado.

Posteriormente aparecen las conclusiones, que vienen siendo las consideraciones
generales sobre los resultados.

Por 1ltimo se hace referencia a la bibliografia utilizada en el transcurso de la

investigacion y en la cual nos apoyamos para dar sustento tedrico a la misma.

Candida Calvillo Rodriguez
Ma. Trinidad Medina Esparza
Rosa Ma. Castillo Palacios



L. FORMULACION DEL PROBLEMA

A- ANTECEDENTES

La escritura forma parte de la inquietud y preocupacion de padres de familia y
maestros de educacion primaria. Con frecuencia los comentarios de éstos al respecto
se dirigen hacia la existencia de un gran numero de nifios con dificultades para
redactar, que van desde el uso incorrecto de las letras (que no son una representacion
ideéntica al lenguaje oral), los espacios entre las palabras, los signos de puntuacion, las
mayusculas, hasta los acentos que cambian o dificultan la comprensién.

De acuerdo con comentarios y observaciones hechas por compafieros maestros
de las zonas escolares 47, 48 y 49 de Rincén de Romos Ags., en reuniones de
actualizacion magisterial, y con base en un instrumento de evaluacion, aplicado en los
grupos de educacion primaria, encontramos que muchos de los nifios presentan
dificultades en la escritura, también hemos observado a través de nuestra practica, que
escribir adecuadamente las partes componentes de un texto (oraciones y/o palabras)
implica para el nifio mucho mas que llegar a reconocer que la lengua escrita tiene
caracteristicas propias diferentes a las del lenguaje oral; es decir, comprender que "uno
jamas escribe como habla" (Ferreiro, 1979:25).

Los nifios al escribir realizan anlisis orales y establecen relaciones conceptuales
propias de la escritura en diferentes niveles de organizacion, los cuales se van dando
en forma progresiva.

Un texto presenta elementos y relaciones dentro de él. El que escribe

puede emplearlos, relacionarlos o no hacerlo, de acuerdo con su experiencia

4



para reconstruir las partes del mismo. Para esto requiere de una actividad conceptual,
en la cual el sujeto, en este caso el alumno, transforma el objeto de conocimiento, es
decir, lalengua escrita.

Investigaciones realizadas sobre lectura y escritura, fundamentadas en la teoria
psicogenética de Jean Piaget, hechas por Yetta Goodman, Emilia Ferreiro, Ana
Teberosky, Margarita Gémez Palacio, Hermine Sinclair y otros, en lugares como
Argentina, Ginebra, Barcelona, Israel y México (Monterrey), con nifios de clase media
y clase baja, con la finalidad de comprender desde una nueva perspectiva las
dificultades en la adquisicion de la lengua escrita, dieron como resultado evidente, que
los nifios presentaban entre si conductas similares, aportando aspectos importantes
sobre el conocimiento de la naturaleza real del sistema de escritura, que permitiera la
comprension y el anélisis de los intentos de ésta por parte del nifio y los procesos de
adquisicion, la manera como se introduce a la convencionalidad y a la comprension de
los principios generales de la escritura y el funcionamiento de la lengua en la escuela
y fuera de ella, la intervencion del hogar, la comunidad y la interaccién con otros nifios.
Todos ellos concluyen en términos generales, en que "con frecuencia se ha considerado
a la escritura como la transcripcion grafica del lenguaje oral... que sin embargo, ala
luz de la psicolingiiistica contemporanea diversos autores han establecido diferencias
entre lalengua oral y la lengua escrita, considerandolas como dos formas alternativas
de comunicacion que comparten vocabularios y formas gramaticales pero que tienen
funciones diferentes y que por tanto requieren de construccion y estilos especificos"
(Gomez Palacio, 1988: 88). También mencionan que escribir es por consiguiente un
proceso complejo, largo y de continua afinacion que se efecttia de acuerdo con el nivel

cognitivo del nifio.



B- DEFINICION DEL PROBLEMA

Los nifios que asisten a la escuela primaria tienen una edad que oscila entre los
6y los 14 afios; al ingresar en primer afio el nifio tiene diferentes concepciones sobre
lo que es leer y escribir, dependiendo del grado de desarrollo y oportunidades que ha
tenido con la lengua escrita. Considerando que el origen de una serie de dificultades
con las que se enfrenta el nifio al escribir se debe en gran medida a que la mayoria de -
los maestros seguimos utilizando metodologias tradicionales, desvinculando -
completamente la prictica con la realidad que vive el nifio, agregando el desinterés por
parte de algunos padres de familia y, desde luego, la influencia del medio. Nuestro
interés es conocer los procesos y su desarrollo de acuerdo con las oportunidades que
el nifio tenga para preguntarse sobre las caracteristicas de ésta, para poder
comprenderlos y ayudarlos, apoyandolos de acuerdo con su ritmo de aprendizaje, que
rremediablemente se da en forma variada, manifestandose en todo el transcurso de la
educacion primaria en las dificultades que manifiesten al exterior, al escribir un texto
separando mcorrectamente las palabras.

Los conceptos que nos ayudarian en la comprension de este tema de estudio con
un enfoque psicogenético en la escritura son:

Cualidades en la redacciéon. Una de las cualidades externas de la escritura es
la claridad, por medio de la cual las ideas son expresadas en forma sencilla para que se
d¢ una comprension sin dificultad, escribiendo exclusivamente las ideas sencillas sin
olvidar los detalles necesarios, el vocabulario exacto, cuidando de que las palabras

empleadas no deformen la idea que se quiere expresar, procurando no utilizar



sinénimos en repetidas ocasiones, como también el manejo de un vocabulario reducido,
expresando las ideas naturalmente, sin frases rebuscadas, para ayudar en la claridad del
escrito.

La separacion entre palabras. No es fcil para el nifio dejar espacios en blanco
entre grupos de letras, las cuales corresponden en la escritura convencional a cada una
de las palabras que pronunciamos. Como lo menciona la investigadora Emilia Ferreiro
(1979:140) los espacios en blanco entre palabras no corresponden con las pausas reales
al hablar, sino que para el nifio es sumamente dificil separar una palabra de la otra
mientras no tenga la definicion exacta de "palabra”.

Lengua escrita. Su proceso se inicia desde fuera de la escuela, es continuo y
secuencial, es un conocimiento que utiliza los procesos psicolingiiisticos y
psicogenéticos; para adquirirla de manera comprensiva requiere ser sometida a una
serie de convencionalidades que se deben identificar, entender y aprender a usar.

En el proceso de la escritura es el sujeto quien a partir de sus experiencias, ideas
y conocimientos, produce un texto para expresar algo. Pero ante todo debe conocer la
representacion correcta de los signos graficos.

La redaccion requiere del empleo de miiltiples estrategias y acciones por parte
del sujeto en un contexto significativo, elaborando hipétesis mas claras con respecto
a la nocién de palabra. Pero ;qué elementos de su lengua utiliza el nifio en cada
momento del proceso?, jen qué momento reconoce e identifica como unidad
significativa a cada palabra?, las relaciones que establece el nifio son diferentes segun
las experiencias con textos escritos. ;Qué dificultades encuentra el nifio para llegar

progresivamente a un nivel cognitivo y lingiiistico que le permita redactar?. Estas son



algunas de las interrogantes que nos motivan para realizar el presente trabajo como
alternativa de soluciones viables a tan importante problema: "Las cualidades externas

de la redaccion: la separacion entre palabras"'.

C- JUSTIFICACION

A traves de nuestros afios de servicio hemos venido observando que para el nifio
resulta muy dificil escribir de acuerdo con las arbitrariedades de la escritura, por ser
una accion donde hay que escribir con palabras lo que queremos comunicar y de no
hacerlo se transforma o dificulta su comprension.

Los estudios realizados por Margarita Gémez Palacio (1986 y 1987) acerca de
la escritura en el contexto escolar nos dicen que no se puede exigir al nifio una actitud
linguistica que supere el equipamiento operatorio, porque esto traerfa como
consecuencia bloques generadores de fracaso. El nivel cognitivo guiara el tipo de
actividad que se puede exigir al nifio.

Como hemos podido observar en nuestra practica, el nifio encuentra dificultades
que en ocasiones no puede superar cuando le exigimos escribir palabras correctamente,
dejar espacios en blanco entre palabras, identificar parte de un enunciado dado, o
redactar algo en forma extensa.

En muchas ocasiones como maestras nos desesperamos al observar en los
escritos de los nifios la impotencia para realizar actividades que les estamos exigiendo,
donde la comunicacion parece no existir, aparentando hablar muy diferentes idiomas

y donde no se puede dar la comprension.



Es importante para nosotros la realizacion de este trabajo porque nuestro deseo
es poder cumplir con la responsabilidad de brindar a nuestros alumnos de educacion
primaria un mejor apoyo, propiciando un desarrollo mas armonico. De igual manera
puede beneficiar a nuestra Institucion escolar para impulsar el proceso de aprendizaje
y conscientizar a la comunidad escolar sobre la busqueda de alternativas para la
transformacion en el aspecto de la redaccion.

Para nuestros compafieros maestros también puede ser importante, pues con las
experiencias que aqui proponemos se pueden transformar estrategias tradicionales que
resultan inoperantes, segun las investigaciones recientes.

Es importante también para todos nuestros colegas, pues de esta manera
podemos contribuir al desarrollo de los individuos, para que se integren a las
exigencias de la vida actual, y dar a conocer nuestras inquietudes para que personas

capaces lo consideren.

D- OBJETIVOS

Ubicar el problema de la separacion entre palabras como parte de las
habilidades generales de la redaccion.
Detectar cudl es el nivel de la problematica que en este sentido se manifiesta en
nuestra escuela.
Presentar una explicacion tedrica y empirica a esta falta de habilidades en la

redaccion que se reflejan en la mala separacion entre palabras.



II. HIPOTESIS

- La separacion entre palabras sélo es una manifestaccion de otro tipo de

problemas en la redaccion.

- El nifio no hace la separacion entre palabras porque la adquisicion de la lengua
escrita se da en forma fragmentada, sin hacer un correcto analisis de partes, situacion

que puede ser didacticamente util.

- Los nifios de educacion primaria no redactan porque €sta practica no tiene un

lugar importante en el contexto escolar.

- Los nifios de educacién primaria no redactan porque en la actualidad se sigue

manejando la transmisién de conceptos como principal estrategia de intervencion

pedagdgica.
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III. MARCO TEORICO

A- LA REDACCION: GENERALIDADES

"Redactar, en su sentido etimoldgico, es poner en orden, es decir, expresar por
escrito las ideas en forma légica”" (Munguia,, 1980: 81).

Al decir redactar, casi siempre pensamos que esta tarea es propia de personas
con experiencia en el manejo de la escritura, pero debemos hacer conciencia de que
todos sentimos la necesidad, en algiin momento, de expresarnos por escrito, y entonces
no sabemos ni qué decir ni como hacerlo. Hay quienes tienen facilidad innata para
redactar, pero también la mayoria de las personas para hacerlo requiere de practica;
para saber si su escrito es de calidad tendra que fijarse si es claro y correcto, breve y

sencillo.

1. Cualidades generales de la redaccién (Cfr. Munguia, 1980: 136).

Claridad. Expresar las ideas en forma sencilla para que se comprendan sin
dificultad. Dentro de esta cualidad se incluyen:

Orden logico en la expresion, utilizar frases o parrafos cortos, y utilizar
terminologia sencilla.

Concrecion. Escribir exclusivamente las ideas esenciales.

Precision. Expresar las ideas completas, sin olvidar los detalles necesarios para
la comprension del texto.

Propiedad. Utilizar el vocabulario exacto, cuidando que las palabras empleadas

11



no deformen la idea que se quiere expresar.
Son muy comunes los errores que se comenten al utilizar los sinénimos en
repetidas ocasiones, como también cuando se maneja un vocabulario muy reducido.
Sencillez. Expresar las ideas naturalmente, se sugiere no utilizar frases

rebuscadas que en nada ayudan a la claridad de un escrito.

2. Principales dificultades de la redaccion

De acuerdo con las anotaciones del apartado anterior, entendemos que las
dificultades de la redaccion se presentan cuando no se retnen las cualidades dichas,
dificultades que pueden agruparse como sigue:

a- Barbarismos. Palabras mal escritas o pronunciadas. Palabras utilizadas con

un significado diferente al que realmente tienen. Los vocablos extrafios al idioma
propio.
Ejemplo:  venistes por viniste
siéntensen por siéntense

b- Cacofonia. Tendencia de alterar letras o silabas que en un texto producen

efectos desagradables que solo se admiten en los textos poéticos. Ejemplo: Le
regresaron el trabajo por tantos errores que repetia.

¢) Anfibologia. La mania de utilizar frases o enunciados que producen

confusion. Ejemplo: Pedro y Luis fueron a la unidad y luego se fueron a su casa.

d) Monotonia o pobreza. Repeticion de las mismas palabras en un sélo texto a

causa de un escaso vocabulario. Ejemplo: ; Como dices que dijeron la noticia?.

¢) Redundancia. Repetir la misma idea en una expresion. Ej emplo: Métete para

12



adentro.

f) Solecismo. Todos los errorcs que se comenten en la construccion ordenada de
un escrito. Ejemplo:
Juan les trata bien por Juan los trata bien

Recién que llegamos a la ciudad por Poco después que llegamos

3. Estilos directo e indirecto

Los estilos directos son diferentes segun la posicién que asume el autor del
escrito. En el estilo directo se transcriben textualmente las palabras dichas por otra
persona, pretendiendo proporcionar objetivamente una vision directa de los hechos. Es
muy utilizado en los .escritos que incluyen didlogos como en el cuento, cronica,
entrevista, resefia informativa, etc., en este tipo de texto el lector se ubica en el lugar
de los hechos para que la impresion que cause sea mas real.

En el estilo indirecto, el autor asume la responsabilidad de informar con sus
palabras los sucesos o lo dicho por otras personas; cominmente se usa cuando se

pretende informar en una forma breve y general.

4. Actitud personal e impersonal

La forma personal e impersonal modifica el punto de vista del autor. La primera
se basa en el empleo de los pronombres personales yo o nosotros; el "yo" se usa en
donde el firmante se identifica plenamente y en cierta medida se involucra con el
contenido del escrito; en los escritos que se hacen a nombre de una institucion el autor
no escribe a nombre propio, y por lo tanto el "nosotros" es muy utilizado.

En la forma impersonal €l autor no esta presente en lo que est4 diciendo para que
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la atencion del lector se centre mas en el contenido del texto. Esta es recomendable en

la redaccion de trabajos académicos (resefias o informes).

S. Frase corta y frase larga

En un escrito puede utilizarse la frase corta y la frase larga dependiendo en gran
parte del estilo del redactor, sin embargo es conveniente considerar lo siguiente:

Si se abusa de la frase corta se puede caer en la monotonia.

Un parrafo construido sélo con frase corta puede perder con facilidad la relacién
del contenido.

El abuso de frase larga tampoco es recomendable, pues trae como consecuencia
construcciones confusas, afectadas y poco entendibles.

Es recomendable alternar periodos cortos con periodos largos, cuidando siempre

de tener redacciones claras y precisas.

6. Figuras de construccion

En el lenguaje las figuras lingiiisticas mas usadas y consideradas correctas son
las de construccidn, es decir, las que violan las reglas de la sintaxis.

a) Elipsis. Trata de suprimir dentro de la frase los vocablos que no son
indispensables para su comprension. Pues el sentido de la frase no sufre alteraciones
porque las ideas son expresadas de tal manera que las otras construcciones hacen el
papel de las palabras omitidas. Actualmente existe la tendencia de suprimir los verbos

por construcciones nominales. Ejemplo: Martha termind el trabajo, yo también.

b) Hipérbaton. Es el alterar el orden sintactico de las palabras dentro del

enunciado. En ocasiones tiene que ser alterado, para resaltar algunos de los elementos
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de la frase. En un texto cientifico el hipérbaton puede utilizarse cuando haya necesidad
de decir las cosas en otra orden para obtener matices distintos. Ejemplo: las
conferencias trataron de platicas familiares. Trataron de pldticas familiares las
conferencias. .

c) Silepsis. Es la construccidn que consiste en violar las leyes de concordancia
dandole mas énfasis al sentido que al género y al niimero de una palabra. Ejemplo: La
mayoria de los estudiantes pensaban presentar su examen extraordinario.

d) Traslacion. Es el empleo de un tiempo verbal con un significado que no le

corresponde en el texto: un pasado por un presente; un futuro por un presente.

Ejemplo: el afio que viene termino este trabajo.

7. Casos especificos de concordancia

- Los titulos y tratamientos que van concertados en masculino y femenino, segiin
el contexto. Ejemplo: usted es muy alto (o muy alta).

- Los colectivos, cuando estan en singular, pueden concordar con un verbo en
plural. Ejemplo: el pueblo entero a la voz de ya, lanzaron (o lanzd) gritos de protesta.

- Lbs sustantivos que pueden relacionarse en singular o plural. Ejemplo: la mitad
de los pasajeros se salvo (se salvaron).

- Los pronombres neutros con significado colectivo, lo mismo que los
enunciados atributivos. Ejemplo: lo que importa son (es) las viviendas.

- En una serie de enumeraciones en el sujeto, el ultimo sustantivo engloba los
elementos que lo forman. Ejemplo: el mar, la marea, €l sol, la tarde, el viento, todo olia
asaly ahierbas marinas.

Se presenta la discordancia deliberada en los siguientes casos:
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Se presenta la discordancia deliberada cuando el hablante se dirige a su
interlocutor tratando de participar él en una accion que es solo del oyente ¢ tratando
de mvolucrar al oyente en una accién. Ejemplo: jcoémo vamos en el trabajo?;
asi que ;eso opinaron?

Cuando el que habla quiere disminuir su responsabilidad en la accién. Ejemplo:
aqui nos equivocamos, ya manchamos el mantel.

Las generalidades que se mencionan son basicas y de suma importancia, el
conocerlas nos facilita un correcto uso de nuestra lengua escrita.

Los alumnos al escribir manifiestan el grado de conocimientos y aptitudes
adquiridos, las dificultades se hacen evidentes cuando se percibe la ausencia de
cualidades como consecuencia de una evolucion en la escritura, cuyo ritmo depende
en gran medida de las ocasiones de aprendizaje que sin duda proporciona el medio
y la escuela.

Algunas dificultades son las secuencias de un tratamiento pedagdgico; el sistema
de representacion alfabético de nuestra escritura no es una simple correspondencia de
grafias y sonidos, estd formado de arbitrariedades e irregularidades que lo hacen muy
complejo, deben reconocerse y coordinarse los aspectos semanticos, sintacticos y

ortograficos.

B- EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA ESCRITA EN LA ESCUELA
PRIMARIA

1. Condiciones externas e internas del aprendizaje

Tradicionalmente la literatura psicolégica se dedicaba a establecer una serie de
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aptitudes y habilidades necesarias para que el nifio pudiera aprender a leer y escribir sin
dificultad: lateralizacion espacial, discriminacién visual, discriminacién auditiva,
coordinacion visomotriz, buena articulacion, etc.

A este respecto nadie se atrevia a decir que podian existir otros factores que
podian intervenir en forma general en la adquisicién de la legua escrita. Todos sabemos
que estas aptitudes influyen en el rendimiento escolar, mas ello no quiere decir que
sean la causa del rendimiento observado. A partir de estos sefialamientos, es discutible
recurrir a una lista de aptitudes para explicarse la complejidad del aprendizaje de la
lengua escrita; sin embargo, es preciso preguntarnos: (qué de esta serie de factores esta
especificamente ligado a la legua escrita? (Cfr. Ferreiro, 1979 28-29).

Los tedricos cognoscitivistas reconocen la influencia del medio ambiente, como
también la conducta derivada de éste, como factor esencial del comportamiento. En
forma general indican que la conducta es la expresién motora de ciertos procesos
mediadores como la percepcion, los sentimientos, las motivaciones, las violaciones,
etc., que de acuerdo con la experiencia se presenta en el individuo.

Las explicaciones que hasta ahora se encuentran como mads apropiadas con
respecto a este punto se exponen en los siguientes parrafos.

Teoria psicogenética. La teoria psicogenética aun cuando se encuentra yaen
un nivel de difusién muy importante en nuestro contexto magisterial, requiere que en
este trabajo incluyamos nociones fundamentales.

La psicogenética surgio de la investigacion como un instrumento eficaz para el
desarrollo cientifico y social, asegurando que por consecuencia se generaria un

crecimiento econémico y una mayor igualdad de oportunidades en materia educativa
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para los miembros de todas las clases sociales, incluso para los paises subdesarrollados.

El estudio hecho por Jean Piaget (1980: 319-327) acerca del desarrollo
psicologico del individuo a través de la formacion de las estructuras mentales, que
propician el cambio de un estado de conocimiento a otro como producto de la
interaccion sujeto-objeto, mediante la teoria psicogenética dentro de la cual el papel del
docente consiste en ayudar al nifio a construir su conocimiento, guiandolo en sus
experiencias y creando situaciones que lo obliguen a rectificar errores cuando se
produzcan, "se refiere al analisis de la génesis de los procesos y mecanismos
involucrados cuando se produzcan" (Ruiz Larraguivel, 1983: 239).

En esta teoria el sujeto es activo porque a través del esquema de accidn, con base
en estructuras cognitivas, trata de dar sentido al mundo mediante el proceso de
asimilacion-acomodacion que esta dentro de la adaptacion. "La construccion del
conocimiento constituye un proceso continuo, iniciado a partir de las estructuras
organicas predeterminadas que a lo largo del desarrollo del individuo conforman las
estructuras operacionales, las cuales, en la interiorizacion constante del sujeto con el
objeto cambian de un estado de conocimiento a uno superior" (Ruiz Larraguivel, 1983:
239). ‘

El objeto es activo porque influye en la adaptacion del sujeto mediante sus
caracteristicas (biologicas, sociales y del entorno que le rodea). La relacion entre sujeto
y objeto es reciproca, porque el sujeto utiliza el mecanismo de aprendizaje y el objeto
determina las caracteristicas de esos mecanismos (en qué medida y en qué direccion se
desarrolla).

El contexto es un factor basico que incide en el aprendizaje. Se expresa su

influencia en valores, normas y caracteristicas que delimitan la formacion del sujeto.
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Algunas de las nociones basicas de la teoria de Piaget son: estructura, funcion,
asimilacion, acomodacion, equilibrio y unidades de desarrollo.

La funcion que realiza el nifio al interactuar con el medio ambiente se hereda
biologicamente las funciones basicas son organizacién y adaptacion.

La organizacion. Esta implica que aunque las estructuras cambien, sin embargo
continuan organizadas, con la finalidad de facilitar la acomodacion de lo nuevo como
una respuesta compensatoria.

La asimilacion. Es un proceso acumulativo, porque posee experiencias ya
vividas, y cuando se presenta una situacion nueva a la mente del nifio se hacen una
serie de combinaciones con las experiencias pasadas y las experiencias nuevas para
transformarla mediante la accién de experiencias pasadas a las nuevas que se presenten.

La acomodacion es el proceso mediante el cual el nifio ajusta constantemente su
modelo del mundo para acomodar en su interior cada nueva adquisicion.

Piaget sefiala que la adaptacion es el proceso mediante el cual la inteligencia se
relaciona interiormente con sus partes. Asimila nuevas experiencias en su interior
trasformandolas para que se puedan adaptar a las estructuras ya construidas. Se define
como adaptacion de la inteligencia como un equilibrio entre asimilacién y acomodacion
cuyo valor es el mismo del equilibrio de la interiorizacién sujeto-objeto.

La palabra estructura implica los conceptos de organizacion o modelo, dentro
del cual existen unas partes que forman un todo. El modo como las partes se agrupan
pueden definir las estructuras, éstas tienden permanentemente hacia un estado de
equilibrio.

Equilibracion. Es el proceso por el cual las estructuras pasan de un estado a otro,

como resultado se obtiene un estado de equilibrio. El equilibrio siempre es dindmico
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y nunca es absoluto.

Los esquemas son una especie de estructuras o unidades estructurales. "Ei
esquema es un grupo de acciones que permiten al individuo repetirias en una situacion
daday aun més aplicarlas y utilizarlas a nuevas situaciones" (Ruiz Larraguivel, 1983:
240).

Piaget divide el desarrollo en unidades. Se denominan periodos u estadios; en
ellos se descubren acciones que los individuos pueden realizar lo mejor posible. Se
distinguen cuatro grandes periodos en el desarrollo de la 16gica del nifio que se
caracterizan por la aparicion de estructuras con diferencias de un periodo a otro, en
funcion del equilibrio creciente, los periodos son:

Sensorio-motor (cero a dos aiios). Dominio de los movimientos fisicos,
conductas reflejas, aparecen los primeros conocimientos, la imitacién, memoria,
pensamiento, acciones preverbales, tendencias intuitivas y nutricion.

Preoperatorio (dos a siete afios). Aparecen el lenguaje hablado y el pensamiento
16gico, los principios de la funcién simbolica y por tanto de la representacion, aun no
existe la conservacion de cantidad, no hay reversibilidad.

Las operaciones concretas (de siete a once afios). Aparecen las operaciones
concretas llamadas asi porque operan sobre objetos y aun no sobre hipdtesis
verbalmente. Existen las operaciones de clasificacion, ordenamiento, la construccién
de la idea de numero, operaciones espaciales, temporales y todas las operaciones
fundamentales de la logica elemental, de clases y relaciones de las matematicas
elementales, de la geometria y hasta de la fisica elemental.

Operaciones abstractas (de once a quince afios). En este periodo aparecen las

operaciones intelectuales abstractas, o hipotético deductivas; el nifio puede razonar de
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acuerdo a hipotesis, y no sélo a objetos. Construye nuevas operaciones de logica
proposicional y no simplemente a las clases, relaciones y numeros, tienen nuevas
estructuras combinatorias o grupales mas complicadas. Las operaciones concretas son
aplicadas dentro del ambiente inmediato. Ejemplo: clasificacion por inclusion sucesiva.
Con respecto a las combinatorias los grupos son mas moviles.

Piaget afirma la relacion entre el sujeto y el medio. Como consecuencia de esta
interaccion, el sujeto recibe experiencias, las cuales tienen un papel muy importante en
la formacién de las estructuras del conocimiento. Para Piaget (Cit. por Ruiz
Larraguivel, 1983: 246), el aprendizaje es un proceso dialéctico, las transformaciones
de esquemas cognitivos se dan a lo largo del desarrollo bioldgico del individuo. Los
factores que intervienen en el proceso de aprendizaje son: maduracion, experiencia,
transmision social y equilibracion.

Para asimilar y estructurar la informacion proporcionada por el ambiente, el
sujeto requiere de algunas condiciones fisiolégicas que se denominan factores de
maduracion.

La experiencia la adquiere el nifio al interactuar con el ambiente, al manipular
objetos y aplicar sobre ellos diferentes acciones.

La informacion que recibe de sus padres de otros nifios, maestros y medios de
comunicacion constituye la transmision social. El proceso de equilibracion es el que
coordina otros factores que intervienen en el aprendizaje, como el medio socioecono-
mico del alumno. Al lograr estados de equilibrio las estructuras cognoscitivas se
vuelven mds solidas, pero estos estados no son permanentes, pues la constante
estimulacion del ambiente plantea al sujeto nuevos conflictos a los que ha de encontrar
solucion.
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El aprendizaje implica un proceso por el cual el nifio construye sus conocimien-
tos, mediante la observacion del mundo, su accion sobre los objetos, la informacion del
exterior y la reflexion ante los hechos que observa.

Los conceptos sobre este tema son indispensables para comprender el
funcionamiento y formacion de los mecanismos mentales en el nifio, partiendo de un
analisis en su desarrollo y su capacidad segun el nivel cognitivo en que se encuentre,

ya que frecuentemente no se respeta su capacidad operatoria.

2. Condiciones especificas para el aprendizaje de la escritura

Estudios de Ferreiro (Cit. por Gomez Palacio, 1986: 90) proveen evidencias de
que el nifio pasa por un largo camino para llegar a comprender las arbitrariedades e
irregularidades propias de la escritura que la hace mucho mas compleja, ya que el
sistema no es una correspondencia de grafias y sonidos. Ella nos muestra que no se
accede de golpe a ese nivel de comprension, pues en ese proceso necesariamente se
atraviesa por una secuencia de niveles de conceptualizacion que sobre la lengua escrita
construye el nifio. Estos van desde donde el nifio no advierte que la escritura remite a
un significado pasando por el que ya tiene un significado, pero donde ain no se toman
en cuenta los aspectos sonoros; luego el nifio descubre la relacién entre escritura y
aspectos sonoros del habla. A partir de ahi, el nifio establece una correspondencia entre
cada grafia con cada silaba de la cadena oral (conceptualizacion sildbica) y después de
una transicion (silabico-alfabética) se accede a una comprension del sistema de
representacion alfabética de nuestra escritura: la correspondencia de una grafia para
cada fonema de la emision oral.

A menudo los nifios, cuando ingresan a la escuela, ya han iniciado un trabajo de
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reflexion sobre la lengua escrita.

Algunos han podido avanzar mas que otros en este proceso, ilegando a
comprender y reconocer que la lengua escrita tiene caracteristicas propias y una
funcion muy distinta a lo que es la lengua oral.

Nuestra forma de llegar a comprender los procesos de la lengua escrita en el nifio
han cambiado considerablemente. Las posturas conceptuales dedicadas a comprender
los procesos de adquisicion de la lengua oral han pasado también a otoréar un papel
mmportante al estudio del lenguaje infantil, demostrando que ni la imitacién ni el
reforzamiento selectivo son elementos claves del aprendizaje ni pueden dar cuenta de
la adquisicion de las reglas sintacticas como se pensaba, dando importancia a la
cantidad y variedad de palabras utilizadas por el nifio, estudiadas a partir del
vocabulario, la edad, el sexo, etc. A este respecto E. Ferreiro menciona que aunque el
nifio conozca un amplio nimero de palabras, no quiere decir que ya ha adquirido un
lenguaje, que para esto requiere una serie de reglas precisas para combinar esos

elementos, produciendo enunciados aceptables.

3. Oportunidades brindadas al niiio

Los maestros debemos proporcionar oportunidades de accion necesarias para
que sea el nifio quien enfrente tales situaciones de aprendizaje ante el mundo que le
rodea; cuando €l acciona sobre objetos, 1o llevan a reflexionar sobre los resultados que
obtiene; esta reflexion que acompaiia la accion es muy importante en el desarrollo del
pensamiento, pues lo lleva a descubrir y comprender 1a realidad como un sistema de
mnterrelaciones.

Es necesario tomar en cuenta que el nifio es capaz de comprender en la accién
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mas de lo que puede expresar verbalmente, al mismo tiempo que coordina sus acciones
y comprende las relaciones, estara comprendiendo el punto de vista de ios demas;
cuanto mas interactia mas logico se vuelve y existiran mas posibilidades de
intercambiar ideas con los demas.

Esto implica la creacién en el salén de clases de un clima de cooperacion,
d4andole mas importancia a la relacion nifio-nifio y nifio-maestro, como propone Nora
E. Elichiry (1991: 105), ella menciona que la cooperacion entre los nifios es un factor
fundamental en el progreso cognitivo, como también importante es entre los nifios y
el maestro, permitiéndole avances significativos, tanto en la comprension de la
lectura como en la escritura, ya que el rol del maestro no es propiamente transmitir
conocimientos ya fabricados sino crear situaciones de aprendizaje adecuados para guiar
a los nifios a construir el conocimiento y tratar de descubrir el desarrollo en el que se
encuentran para asi poder hacer una seleccion de las preguntas planteadas por ellos
mismos, seleccionando las mas utiles para el progreso de todos.

La teoria de Piaget nos sugiere dos p_rincipios muy generales que no debemos
perder de vista los educadores, a quienes nos interesa el progreso de los educandos:

1. Tomar en cuenta el desarrollo de la inteligencia, que es un proceso dirigido,
de estabilidad, de equilibrio que va en incremento y expansion en el campo intelectual.

2. Tomar en cuenta al nifio, ya que viene siendo €l quien realiza el proceso de
equilibrio que determina el grado de desarrollo en que se encuentra (Cfr. Piaget, 1980:
331).

También debemos tener presente los principales factores que influyen en la
formacion de estructuras, como son:

El lenguaje usado por la sociedad, con quien interactua el nifio.
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Las creencias y valores que prevalecen en éstas, las formas de razonamiento que
la misma sociedad acepta.

El tipo de relaciones que existe entre los miembros de la miisma.

También se debe considerar que cuando el nifio llega a la escuela, ya ha tenido
una larga y estrecha relacion con el medio que lo rodea, puesto que desde el momento
de nacer desarrolla su accion investigativa sobre el mundo, asi pues la escuela debe de
ayudar al nifio de una forma favorable a esta actividad innata creandole situaciones que
sirva para que haga descubrimientos en base a sus propias hipdtesis.

Se insiste sobre la capacidad operatoria del alumno, quedando los contenidos
planteados por planes y programas de estudio, en segundo término, proponiendo que
el desarrollo de la educacion se base en el aprendizaje operatorio del nifio.

Lo importante es favorecer en el alumno el progreso operatorio, la manera mas
adecuada para conseguirlo consiste en ensefiar las nociones basicas del conocimiento.
Las actividades de aprendizaje se relacionan en torno a nociones de clasificacion,
seriacion, inclusidn y conservacion, etc. Este puede llevarse a cabo favoreciendo la

competencia intelectual de los alumnos de aprendizaje operatorio (Gémez Palacio,

1987: 242).

4. Desaciertos en la escritura

En la escuela primaria deben reconocerse las habilidades y la construccion
activa del sujeto como parte evolutiva en el dominio del proceso de la lengua escrita
y entenderse la importancia del control del escritor sobre su propio texto, comprendien-
do los errores como parte de un proceso dinamico, buscando las formas para comunicar
un significado.
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Varios investigadores demostraron que cuando a los nifios de primarias se les
da oportunidad y libertad de practicar, pueden desarroilar una enorme habilidad de
revision en aspectos ortograficos y semanticos, sugiriendo que el autor haga un espacio
para analizar el texto y comprobar si realmente dice lo que pensaba redactar. "Debe
apoyarse al nifio cuando éste lo solicite sin caer en el exceso de dirigir su proceso,
evitando cometer errores o sanciones por ellos" (Bartlett, Cit. por Gémez Palacio,
1986: 101).

Yetta Goodman argumenta que los nifios aprenden a escribir: (Cit. por GOmez
Palacio, 1986: 103).

. Escribiendo.

. En un medio social que los motive.

. Usando la escritura con la finalidad de comunicarse dirigiéndose a una
audiencia.

. Leyendo diferentes materiales escritos.

. Expresandose en una variedad de estilos: cartas, mensajes, cuentos,
informaciones, juegos, etc.

. Tomando decisiones personales sobre lo que les interesa escribir.

. Experimentando.

. Amesgando, construyendo sus propias maneras de expresion.

. Interactuando con sus compafieros y discutiendo sus hallazgos con un maestro

que favorezca todo el ambiente en el aula escolar.
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C- DEL PROCESO PSICOLINGUISTICO DE LA ESCRITURA

1. Antecedentes de la escritura

En épocas tempranas se descubrieron dos clases de escritura: los grabados de
renos, bufalos y animales dibujados en cavernas de las épocas prehistoricas y las
marcas convenclonales en guijarros (simbolos graficos), que pueden indicar numeros,
cruces, lineas en forma de "T" ondulantes que pueden ser marcas. Se creia que la
escritura alfabética podria ser resultado de una fusion de estas dos fuentes graficas
mediante una evolucidn hasta llegar a proporcionar las formas sencillas que llegarian
a servir como los grafemas de la escritura alfabética.

Los primeros estudios de la escritura del nifio se centraron en la evolucion del
dibujo. "Poco después aparecio otro interés en el dibujo y sus precursores: el uso de
dichas actividades como medio para investigar otra cosa, ya sea del desarrollo mental
en general (como en los test de Binet) o las caracteristicas de la personalidad o los
estados emocionales, etc."(Sinclair, s/f: 48); mas tarde con los avances de los estudios
psicopedagogicos de los nifios que presentaban dificultades en el aprendizaje en la
lectura y la escritura se establecio un nexo entre el dibujo y la escritura; en el estudio
sobre las causas de estas dificultades, se estudiaron a fondo las representaciones
graficas de las relaciones espaciales y del ritmo en los nifios.

Algunos psicologos dicen que el dibujo y la escritura nacen de informacion
diferente, otros ven en los garabatos una informacion comun considerando el desarrollo
de éstos como una linea evolutiva, recta y directa. La historia de la escritura es vista de
distintas maneras; investigaciones mas recientes llegaron a encontrar que la escritura

esta mas ligada al desarrollo espontaneo del dibujo de los numeros y de otras formas
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de escritura de lo que podrian imaginarse. En la elaboracion del sistema de escritura
la parte creativa y personal del nifio se cree mas importante que su imitacion de las
producciones de los adultos y mas importantes todavia porque estas dos actividades
dependen del desarrollo en el pensamiento del nifio. Wallon (Cit. por Sinclair, s/f.: 49)
dice que el dibujo aparece espontdneamente, su desarrollo esta basado en la
interpretacion que el nifio da a sus propios garabatos. La escritura aparece como una
imitacion a las actividades del adulto.

"En un estudio longitudinal de dos afios con nifios de 3° y 4° grado; Yetta
Goodman (Cit. por Gomez Palacio, 1986 : 95) analiz6 la evolucién del aprendizaje y
encontrd que no se da en linea recta ascendente. Esto se debe a las dificultades de
coordinacion y otros factores que en ciertos momentos dan la impresion de haber
perdido control sobre aspectos que aparentemente se dominaban.. Sin embargo, este
dominio regresa mas tarde manifestandose en una escritura mas consolidada y mas
sofisticada de aqui que Goodman (Cit. por Warner 1986 : 95), le llama evolucién por
saltos. Indicando qué es un proceso discontinuo con altibajos en todas las areas".

En los ultimos afios se ha producido un cambio en los conceptos importantes,
tanto en el area psicoldgica derivada de la psicologia genética como en el area de la
psicolingiiistica contemporanea. En lo que se refiere a la primera, E. Ferreiro (Ferreiro,
1990: 14), desde una aproximacion psicogenética, plantea un cambio en relacion a las
preguntas que se hacen con respecto a la lengua escrita, menciona que en lugar de
preguntarse por los métodos debe interrogarse acerca de la historia y los procesos de
adquisicion del sistema de escritura en el nifio.

De acuerdo con la teoria psicogenética, el nifio es un ser activo, estructura el
mundo que lo rodea a partir de una interiorizacién con él; actia sobre los objetos de
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conocimiento y busca comprender las relaciones entre ellos, elaborando hipdtesis,
poniéndolas a prueba, rechazandolas o aceptandolas en funcion de sus acciones. De
esta manera va construyendo estructuras de conocimientos cada vez mas complejas y
estables.

La escritura en si misma constituye por tanto, para el nifio, un objeto mas de
conocimiento. Forma parte de la realidad que tiene que construir, pues constituye un

producto cultural elaborado por la sociedad.

2. Analisis de la oracion escrita

Niveles psicogenéticos. Actualmente el conocimiento sobre el desarrollo de la
escritura parece estar claro. Desde el momento en que el simbolo escrito comienza a
decir algo, a tener algun significado, el nifio inicia un proceso de inferencias e hipotesis
que lo van acercando a la comprension de la naturaleza de nuestro sistema de escritura
alfabética, observables en sus producciones y las interpretaciones de sus textos, como
resultado del interés del nifio por encontrar sentido a lo que observa en el mundo que
lo rodea, al observar e interpretar lo que el nifio escribe se percibe el resultado de su
interés por encontrar sentido a lo que observa.

Se da una serie de pasos que va construyendo sin la intervencion directa de la
familia o el maestro.

El nifio es quien inicia una lucha cognitiva que corresponde a un conjunto de
preguntas profundas e importantes.

‘Se ha observado que los nifios presentan dificultad en la relacion que existe entre

el todo y las partes del enunciado, el esfuerzo que hace para encontrar una palabra y
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la dificultad de representar con palabras segmentadas lo que oralmente es continuo.

Las investigaciones que han realizado Emilia Ferreiro y sus colaboradores sobre
las dificultades que el nifio encuentra en las partes de la oracion escrita, han reportado
una semejanza en las respuestas dadas por parte de los nifios que participaron en dichas
investigaciones logrando asi una serie de categorias con una progresion genética
clasificandolas de la A a la G aclarando que la ultima categoria fue descubierta en
mvestigaciones hechas en México.

Estas categorias se explican en los niveles siguientes:

a) Nivel lingiiistico. Categoria A. El nifio tiene la hipdtesis de que todas las

palabras estan escritas en el mismo orden como se pronuncian (suposiciones que se
identifican con las de un adulto), y tiene la capacidad de ubicar todas las palabras de
la oracién escuchada. Este tipo de respuestas se dan independientemente de que éste
ya sea capaz de descifrar o haga la relacion grafofonética en cualquier tipo de letra,
ya sea cursiva o de imprenta.

Categoria B. El nifio supone que todas las palabras pronunciadas estan escritas,
pero los articulos no los identifica como palabras, presentandose una vez mas la
hipotesis de cantidad minima para considerar que esa palabra tenga significado. Se ha
comprobado que los nifios entre 4 y 6 afios, los articulos oralmente presentados no los
consideran como "palabras"”, ellos creen que van dentro de la misma.

Categoria C. El nifio piensa que los sustantivos estan escritos independiente-
mente de las demas frases o espacios en blanco, muy diferente reflexion con respecto
al verbo, para estos nifios el verbo esta escrito ligado a su complemento, objeto directo
0 a toda la oracion, "pelota” o "papa" son palabras que remiten a objetos perfectamente

identificables y con significado, en cambio patear, bailar, comprar, son palabras que se
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remiten a una accion.

LCjemplo: La nifia conie un taco
| | _L_‘
Manifia' 'come un taco’ taco
o bien: La nifia come un taco
. | . ! |
[1a nifia ! Manifia' flanifia come! ‘come un taco

come un taco

b) Nivel simbélico. Las categorias D, E, y F, incluyen a nifios que tienen el
mismo nivel cognitivo pero que se manifiestan en forma diferente.

Su caracteristica principal es que no se manejan en forma lingiiistica con la
oracion.

Categoria D. Estos nifios no aciertan en la separacion entre partes del enunciado
con una correspondencia oral, suponen que una oracion es una unidad de entonacion
y sentido, una estructura sintactica sin recortes ni espacios, ya que no encuentran la
razon para fragmentarla; suponen que cualquiera de las palabras de la oracion estan en
cualquiera de los trazos de la escritura y que en cada una puede estar iambién toda la
oracion.

Categoria E. Estos nifios suponen que la oracion no es separable o que no puede
fragmentarse como oralmente se propone. Ubican la oracion entre una sola de las
palabras escritas 0 en ocasiones en dos, lo que origina que trabajen con sobrantes,
considerando que en estos sobrantes ha de estar escrito algo parecido a la oracién
escuchada. El nifio al leer el resto de las palabras sobrantes en la oracion lee tantos
enunciados como fragmentos de escritura tenga que interpretar, ademéas construye
oraciones muy semejantes semanticamente con la primera oracion.
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Ejemplo:

La nifia come un ta(l:o
Ma ni|ﬁa| 'fue la I 'toméun' Isumama! a nifia come!
compro tienda refresco le dio un taco
tortillas dinero

Categoria F. En esta categoria nos encontramos con un tipo de respuestas muy
ajenas a la forma de pensar del adulto en donde el nifio admite la lectura de una oracion
completa, pero supone que solamente estan escritos los nombres de los sustantivos
referidos; por ejemplo piensan que solamente esta escrita "papa" y "pelota” y que en
ese escrito se puede leer "Pap4 patea la pelota” (los conjuntos de letras que no reciben
interpretacion por parte del nifio les atribuye a cada uno de ellos los nombres de objetos
o personas no mencionadas en la oracién, pero que en su mente forman parte de la
oracion.

Ejemplo:

La nifia come un taco

| |
Itaco I nifia l'taco! I'taco nifia

o bien:

La nifia come un taco
B R __ FJ_j '
l[su mama!l 'refresco! rf:ac"B1 nifio nifia

Interpretacion del nifio.

c) Nivel concreto. Categoria G. El nifio de este nivel no percibe las formas
graficas escritas. En la oracion escrita no observa significado ninguno. La condicion
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necesaria para que la escritura tenga significado se lo proporciona el dibujo que

acompaiia el escrito.

3. Procesos de adquisicion de la lengua escrita

Ferreiro (1986) en su interpretacion del proceso de conceptualizacion de la
escritura, determina que es una construccion sucesiva de diferenciacion de formas. Con
respecto a las hipétesis de cantidad y cualidad de las marcas que emplea el nifio
respectivamente tendriamos que distinguir tres periodos:

1. Cuando el nifio consigue diferenciar el sistema de escritura y su representa-
cion sobre otros signos.

2. Cuando se logra diferenciar en la escritura las condiciones necesarias para
ciertas producciones claras (propias o ajenas) y posteriormente recibe las formas para
hacer una diferenciacion de escritura.

3. En este periodo finalmente el nifio logra diferenciar las escrituras relacionando
la pauta sonora con el habla.

En el primer periodo el nifio logra diferenciar el sistema de representacion de la
escritura de otros sistemas, fundamentalmente diferencia el dibujo de la escritura;
establece las diferencias entre marcas graficas iconicas (como los del dibujo donde trata
de reproducir en alguna medida la forma del objeto) y las marcas no iconicas,
que son totalmente arbitrarias (pero convencionales). (Vernon,Cit. por Kaufman, s/f:
17-27).

En el segundo periodo se exigen dos condiciones en las que el nifio maneja la
hipotesis de cantidad y de cualiglad; se habla de hipétesis de cantidad cuando el anélisis
es cuantitativo y en la produccion hay una cantidad fija de grafias mas que una.
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Al hablar de hipétesis de variedad la produccion se analiza cualitativamente, con
una sola "no dice nada" para el nifio, con muchas tampoco, (en su mente tiene un
numero limitado de signos) y todas iguales nc sirven.

Una vez que el nifio ha logrado diferenciar las escrituras, entra en otro proceso
cognitivo, hacer diferencias de escrituras entre si. Para decir cosas diferentes utilizan
rasgos diferentes representados en las producciones.

Muchos nifios combinan ambos criterios, modifican a la vez la cantidad y la
calidad de las letras utilizadas.

"Las condiciones de la legibilidad intrafigurales se mantienen, pero se trata ahora
de crear modos sistematicos de diferenciacion entre una escritura y la siguiente,
precisamente para garantizar la diferencia de interpretacion que sera atribuida. Los
nifios exploran entonces criterios que permiten, a veces, variaciones sobre el eje
cuantitativo (varar la cantidad de letras de una escritura a otra, para obtener escrituras
diferentes), y a veces sobre el eje cualitativo (varia el repertorio de letras que utilizan
de una escritura a otra; variar la posicion de las mismas letras, sin modificar la
cantidad). La coordinacién de ambos modos de diferenciacion (cuantitativas y
cualitativas) es dificil aqui como en cualquier dominio de actividad cognitiva"
(Ferreiro, Cit. por Kaufman, s/f: 17-27).

El tercer periodo se inicia cuando los nifios descubren la relacion sonora del
habla, a la que se le llama fonetizacion de la escritura. Las diferencias logradas con el
cambio de cantidad y variedad de grafias pasan a ser diferencias percibidas de acuerdo
a los significantes orales o los sonidos de las palabras, intentando hacer corresponder

_partes de lo que habla con partes de la emision escrita; van descubriendo los recortes
de la palabra oral (silaba o letra).
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Segtin E. Ferreiro (Cit,. por Kaufiman, 1979: 11) cuando el nifio se forma la idea
de que cada simbolo representa una silaba hablada, este proceso no representa ninguna
dificultad para el nifio ya que las unidades basicas del lenguaje son las silabas y no los
fonemas, poniendo énfasis en que la hipdtesis silabica es una creacion de los nifios
mismos; no surge de la ensefianza, como tampoco de la informacion obtenida en la
familia. Es un proceso de aproximacion y reconstruccion del sistema de escritura; la
hipétesis silabica presenta varios problemas que pueden agruparse en dos categorias:

1a. En sus mismas producciones, se representa el conflicto de hip6tesis silabica
al confrontarla con la hipétesis que ya ha construido.

2a. Incapacidad para interpretar textos que el medio le proporciona.

La hipétesis silabica perdura por algun tiempo con la hipétesis de cantidad
minima de grafias, dando origen a una serie de conflictos cuando se le presentan
palabras bisilabas o monosilabas, escribir guiado por la hipotesis silabica requerira
escribir una sola letra que sera rechazada por el nifio, lo mismo sucede con las palabras
de dos silabas como casa o mesa que escriben dos grafias) ya que muchos nifios en este
periodo no aceptan escrituras de menos de 3 0 4 letras.

En lo que respecta al 20. grupo de dificultades, aqui el nifio intentara leer una
palabra, dandole a cada letra el sonido de una silaba, sobrandole letras.

Cuando el nifio inicia a escribir no utiliza las grafias convencionales; pueden ser
bolitas, palitos o bien seudoletras para dar representacion a la silaba.

Los maestros han escuchado decir a los nifios la "pa" cuando se requieren referir
ala"p", como también la "ma" cuando se trata de la "m" y cuando se trata de escribir
la palabra como barco, para identificar la letra "b" indagaran sobre cudl es la letra "bar".

El nifio va conociendo las letras y va reafirmando un valor sonoro silbico,
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dandole en ocasiones ese valor a las vocales, provocando algunas veces conflicto por
presentarse en algunas palabras una serie de vocales repetidas varias veces y que en
funcion de la hipotesis de variedad es rechazada por el nific, provocando que cambien
ambos criterios y determinen utilizar algunas veces vocales y otras consonantes. Y de
acuerdo con la informacién que va recibiendo y los conflictos a los que se va
enfrentando el nifio va avanzando en la relacion fonema-letra, como es la caracteristica
de nuestro sistema alfabético.

El periodo silabico-alfabético trabaja con las dos hipdtesis, la silabica y la
alfabética, en su produccién podemos encontrar palabras como: casa-csa; cuando
escribe de esa manera se dice que omite letras; lo que pasa es que esta trabajando
simultaneamente ambas hip6tesis, hasta construir una nueva, donde establece una
correspondencia letra-fonema: el nifio al fin comprende las caracteristicas alfabéticas
del sistema de nuestra escritura, pero de ninguna manera se da por terminado este
proceso (Kaufman, 1983: 12-13).

"El proceso de adquisicion de la escritura y la lectura estan basados en los
aportes de la psicolingiiistica contemporanea y la teoria psicogenética de Jean Piaget.
Esto implica que consideramos fundamentales en dicho proceso la competencia
lingiiistica del nifio y sus capacidades cognoscitivas" (Kaufman, 1983: 16).

La relacion cultura-lengua que opera en los momentos de aproximacion en la
comprension de los espacios en la escritura tienen su explicacion en el analisis y el
conocimiento que el nifio tenga de su lengua en un momento determinado de su
evolucion.

Las alternativas de separacion de unidades reflejan la interpretacion y
ordenamiento de lo que el nifio estd construyendo, "EI reconocimiento de que una
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palabra tiene partes, comprensibles entre si para formar un todo y el ordenamiento de
esas partes no son en modo alguno ajenas a la compiension de la escritura”. Como lo
sefiala Emilia Ferreiro (1989: 156).

Ya hemos descrito la manera como el nifio va descubriendo algunos aspectos

sonoros del habla.

4. Convencionalidades ortograficas

Cuando el nifio ha aprendido la correspondencia uno a uno entre sonido y grafia
o a llegado al nivel alfabético, entonces tendra que enfrentarse al uso ortografico, qué
incluye las caracteristicas externas y convencionales del sistema de la expresion escrita,
como son: el uso correcto de las letras (que no son una representacion idéntica del
lenguaje oral), los espacios entre palabras, los signos de puntuacion, las mayusculas,
acentos, etc. Todos estos aspectos tienen relacion con la pronunciacion, adquiriendo
unas un valor semantico organizativo, prosddicto y sintactico (Goodman, Cit. por
Gomez Palacio, 1986: 91).

La ortografia no es una simple correspondencia entre letra y sonido; implica el
dominio de la convencionalidad del uso ordenado de cada una de las grafias y descubrir
y manejar las excepciones y correspondencias, como en el caso de las polivalencias b-v,
z-s-c, y-1l, r-1t, ¢,q y el uso de la "hache", la cual representa para el nifio una serie de
dificultades que requieren una reflexion de la relacion que existe entre la lenguay la
cultura del sistema.

Yetta Goodman (Cit. por Gémez Palacio, 1986: 91) Henderson y Beers (1977:
80-81) hace mencién de que es un proceso evolutivo, lento y gradual.

El aprendizaje de la ortografia no es s6lo la memorizacion de palabras y reglas,
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por medio de la lectura y la escritura el nifio va a aprendiendo de la experiencia
cotidiana el lenguaje.

En la ortografia intervienen la fonologia, la morfologia, los patrones
lexicologicos y los sistemas semanticos para escribir textos comprensibles.

Chomsky (Cit. por Gomez Palacio, 1986: 92) expone que los patrones
lexicologicos son un nivel con un profundo significado mas que una relacion de
sonido.

Menciona un ejemplo: medicina y médico, donde se perciben dos diferentes
pronunciaciones en la ¢, pero que sin embargo existe una relacion semantica de
significado muy directo.

Aspecto morfoldgico de la ortografia. Smith (Cit. por Gémez Palacio, 1986:
92) considera que la puntuacion en la escritura sélo se puede aprender a través de la
experiencia en la lectura y la escritura, ya que no existen diccionarios de puntuacion
que nos ilustren sobre lo correcto.

Los acentos y mayusculas no son usados hasta que se han adquirido la finalidad
y el significado en la escritura. Cuando el nifio siente que le sirven porque con ellos se
establece una mejor comunicacion. A raiz de esto, el dominio en este aspecto es tardio.

La ortografia forma parte de un proceso evolutivo de conceptualizacion y se va
modificando, inventando y reconstruyendo de acuerdo al nivel cognitivo del nifios
hasta lograr el uso convencional del grafismo.

a) La segmentacion. La segmentacion entre palabras es una convencion de la

lengua escrita. Cuando hablamos no hacemos recortes entre palabras; por tal motivo,

es natural que los nifios que inician en la escritura no perciban tales separaciones, "es
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incluso normal que los que ya escriben bien no acierten siempre en la separacion de
todas las palabras". (Gomez Palacio, 1988: 92).

Es frecuente que junten el articulo con el sustantivo, considerando que no es una
dificultad sino més bien se trata de una manifestacion de un nivel de reflexion sobre la
relacion que existe entre lenguaje y la nocion de palabra que tiene el nifio.

Escribir las palabras correctamente no asegura que una persona pueda escribir
con coherencia un texto. Son necesarias una serie de habilidades lingiiisticas para poder
dar progresion a y unidad al mismo, ademas del uso de patrones de referencia y los
patrones formales, convencionales para los diferentes geéneros.

Otro nivel de conocimiento sobre el lenguaje son aquellas estrategias para
organizar, guiar el desarrollo de un texto como también para dirigir la produccion y
controlar que se diga lo que se quiere decir (Flavell, Cit. por Gomez Palacio, 1986: 93)
menciona que "son todas aquellas habilidades que el escritor pone en practica para
controlar su produccion, identificando o evitando las posibles fallas de comprensibili-
dad".

En psicolingiiistica, Van Dijk (Cit. por Gomez Palacio, 1986: 93) menciona que
los nifios en las primeras etapas de la adquisicion de la lengua escrita no tienen la
capacidad necesaria para producir textos largos, los textos que ellos escriben son con
proporciones desligadas de la coherencia o sin continuidad con respecto a lo que se
escribio con anterioridad.

Otra dificultad que con frecuencia aparece, es la de ambigiiedad de referentes y
las omisiones de informacion de relatos orales y escritos. En estudios realizados por
Piaget en 1926 se demostrod que no se trataba de un problema cognoscitivo, comprobd
que los textos escritos por nifios pequefios no precisan la informacion sobre los hechos
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y logica adecuada, ademas de no estar ubicados en el tiempo y el espacio para
representar un hecho que sea comprensible, tanto para el que escribe, de acuerdo a su
punto de vista como para el que lee el relato, mencionando gue esta dificultad
disminuye conforme el nifio avanza en su nivel cognitivo.

"Piaget no solo presupone una competencia lingiiistica adecuada, sino que en
forma mas decisiva, considera que los nifios expresan adecuadamente lo que piensan.
Frecuentemente, se escucha el argumento que las respuestas de los nifios pueden
deberse meramente a una confusiéon semantica y no a una carencia de comprension
logica" (GOmez Palacio, 1987: 132).

El avance en las operaciones sintacticas da por resultado una serie de
dificultades en las operaciones cognitivas ya que los nifios en cierta etapa de su
desarrollo, no pueden construir una frase completa, compuesta por frases en la cual se
requieren operaciones de relativizacion o subordinacion.

El escribir las letras es de por si una tarea que requiere de mucha atencién por
parte del nifio, por lo que es doblemente dificil tener presente la planeacion y la
intencionalidad, desplazadas por el aspecto mecanico. Afirman que la destreza para
escribir no depende unicamente del conocimiento conceptual y recursos lingiiisticos,
sino m4s bien de la habilidad para coordinar las operaciones que forman 1;)arte dela
escritura, dependiendo también del conocimiento sobre el tema, adaptandose también
a quien esta dirigido el escrito y la finalidad.

Para dominar las reglas en los aspectos semanticos, sintacticos y ortograficos de
la lengua escrita se requiere de la reflexion y el razonamiento lingiiistico en el momento
de estar escribiendo.

Yetta Goodman demuestra que la competencia lingiiistica de los nifios les
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permite producir diferentes escrituras sintacticas de lenguaje como: enunciados
declarativos, imperativos e interrogativos.

b) La lengua escrita y la concepcién de su aprendizaje. "La ensefianza

tradicional ha obligado a los nifios a reaprender a producir los sonidos del habla,
pensando que si ellos no son adecuadamente distinguidos, no es posible escribir en un
sistema alfabético. Pero esta premisa se basa en dos suposiciones, ambas falsas: que un
nifio de 6 afios no sabe distinguir los fonemas de su lengua y que la escritura alfabética
es una transcripcion fonética de la lengua" (Ferreiro, 1989: 25).

Lo anterior es explicado por E. Ferreiro y Ana Teberovsky al expresar que "si
el nifio en el curso del aprendizaje de la lengua oral no hubiera sido capaz de distinguir
los fonemas entre si, tampoco seria capaz a los 6 aiios, de distinguir oralmente pares
de palabras tales como: "palo/malo”, cosa que obviamente sabe hacer” (Ferreiro, 1989:
25). Asimismo expresan que ninguna escritura constituye una transcripcion fonética
de la lengua oral.

Lurcat (Cit. por G6mez Palacio, 1986: 88) estudi6 la evolucion de la lengua oral
y de la lengua escrita en los nifios y enconitré que al principio hay una dependenciay
una pobreza de esta tltima. Conforme evolucionan los nifios, se asoma la autonomia
de la lengua escrita que se refleja en escrituras mas complejas, mas desarrolladas, mas
enriquecidas en relacion a las producciones orales. J. Beaudichon, (Cit. por Gomez
Palacio, 1986: 88) y Ajuriaguerra (Cit. por Gomez Palacio, 1986: 88) encontraron esa
misma relacion entre la lengua oral y la lengua escrita. La lengua escrita depende en un
principio, de acuerdo a estos autores, de la lengua oral, en el sentido de que pone en
juego los mecanismos fundamentales de la expresion lingiiistica.

A través de una especializacion progresiva, el nifio es capaz de diferenciar el
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valor comunicativo de cada una de las dos formas de expresion. La lengua escrita se
vuelve entonces mas explicita, recurriendo a procedimientos y estructuras propias con
la finalidad de hacer comprensible la comunicacién del pensamiento sin apoyos
situacionales; pues en el caso de la lengua oral, ésta cuenta con el apoyo del contexto
situacional.

La concepcion del aprendizaje de la lengua escrita como reaprendizaje de la
lengua oral, toma importancia para la ensefianza tradicional en situaciones como
"hablar bien" y "poseer una buena articulacion". En base a esta postura ideologica,
muchas de las dificultades de la escritura han pasado a ser explicadas clasicamente por
el habla. Esto ha sido asi, porque en un primer momento se piensa que para escribir en
forma "correcta” se tiene que saber pronunciar también de una manera correcta las
palabras.

Comprender la naturaleza del sistema de escritura y su funcion plantea, por
consiguiente, problemas fundamentales, al lado de las cuales las concepciones que
reducen el aprendizaje de la lecto-escritura a un conjunto de técnicas perceptivo-
motrices resultan secundarias. Por ello, es importante a partir de un nuevo enfoque
considerar las siguientes premisas:

- Identificar lectura con descifrado. La puesta en correspondencia entre lo oral
y lo escrito, ha sido un mecanismo bastante manifiesto en el aprendizaje de la lectura.
La lectura no puede reducirse al puro descifrado, pues leer no equivale a decodificar
las grafias en sonidos (Smith, Cit. por Ferreiro, 1989: 40).

- No identificar escritura con copia de un modelo. No es copia pasiva, sino
interpretacion activa de los modelos del mundo adulto, poniéndose en juego hipétesis
acerca del significado mismo de la representacion grafica.
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- No identificar progresos en la conceptualizacion con avances en el descifrado
o en la exactitud de la copia. La adquisicion de la escritura como producto de
construccion activa supone etapas de estructuracion del conocimiento cuyo progreso
puede o no coincidir con los avances escolares.

¢) La relacién lengua escrita-lengua oral en los procesos de aprendizaje. Es

fundamental suponer que es necesaria una serie de procesos de reflexion sobre el
lenguaje, que permitan comprender los modos de organizacion conceptual para la
adquisicion de la escritura; pero a la vez, que nos posibiliten comprender que ésta una
vez constituida permite nuevos proceso de reflexion. La similitud de las progresiones,
histéricas y psicogenéticas como lo plantea Ferreiro (1989: 362) habria que
buscarla, por consiguiente, en un analisis de los obstaculos que deben ser superados
-cognitivamente hablando- para acceder a una toma de conciencia de ciertas
propiedades fundamentales del lenguaje.

Partiendo de una vision actual del proceso con respecto a la relacion de la lengua
oral y la lengua escrita, el desarrollo de recientes investigaciones relacionadas con el
aprendizaje de la lengua escrita en el nifio (Ferreiro, 1989: 362) nos permite reconocer
que la adquisicion del conocimiento en el nifio es un proceso permanente y gradual
como resultado de la actividad reflexiva que logra establecer con el objeto de
conocimiento, un acto organizado en el que lo que es nuevo es asimilado a lo conocido
y en el que el contenido se acomoda a lo nuevo y reconoce que todo nifio al tener
contacto con material escrito, hace uso de diversas estrategias, las cuales dependiendo
del nivel conceptual le permitiran ir avanzando en su proceso de aprendizaje y

aproximarse al conocimiento de las caracteristicas de la lengua escrita. Asimismo,
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comprender que la escritura tiene una funcion social de comunicacion, la cual requiere
para llegar a comprenderla en forma mas o menos adecuada procesos de construccion
y de reconstruccion por paste del sujeto a partir de tres momentos de aprendizaje
significativos.

1. Llegar a reconocer que la lengua escrita tiene caracteristicas propias diferentes
a las de la lengua oral, es decir, "uno jamas escribe como habla".

2. Llegar a comprender las reglas que rigen nuestro sistema de escritura
alfabético; cada sonido oral se representa a través de una letra.

3. Coordinar la convencionalidad ortografica del sistema en relacion con los
aspectos semanticos y sintacticos que otorgan sentido a un trabajo de reflexion sobre
la lengua escrita.

Con respecto a la lengua escrita, ésta necesita establecer con palabras aquello
que mediante la comunicacion oral es posible indicar con gestos; igualmente implica
un proceso mas elaborado de estructuracion evitando irregularidades para que el
mensaje sea comprensible a quienes lo lean. Quien habla suele omitir enunciados
enteros, violar ciertas reglas gramaticales, sustituir palabras por rasgos extra
lingtiisticos, como gestos y sefias, dejar inconclusas oraciones, etc., situacion que no
ocurre en €l caso de la lengua escrita. Igualmente cabe sefialar que el habla posee una
mayor riqueza de recursos expresivos; para matizar la emision de sus mensajes; lo cual
dificilmente se puede efectuar mediante la lengua escrita, pues en algunas ocasiones,
por ejemplo bastara una inflexién verbal para variar el significado de un mensaje.

Otra de las diferencias entre la lengua escrita y la lengua oral, corresponde a la
division en partes de la escritura (oraciones y/o palabras), la cual no corresponde con
las pausas sonoras en el habla.
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Cuando hablamos no hacemos recortes de palabra en palabra; lo mismo, algunas
reces suprimimos vocales, mismas que posteriormente para cumplir con la exigencia
correcta de la escritura tenemos que ponerlas. Como podemos ver "el nifio va a
encontrar dificultades cuando se le exija escribir palabras correctamente, dejar espacios
en blanco entre una palabra y otra, o identificar partes de una oracion dada, porque
para realizar estas tareas necesita, entre otros elementos, un conocimiento de la lengua
que no proviene del lenguaje oral" (SEP, 1989:47) y que sdlo es exclusivo de la lengua
escrita.

d) Algunas consideraciones en relacion al lenguaje. Es importante indicar

algunos planteamientos que constituyen un marco teérico de utilidad para aproximar-
nos a la comprension de lo complejo inmerso en la adquisicion del lenguaje.

La tradicion asociacionista de la adquisicién del lenguaje es analizada y
cuestionada por E. Ferreiro y A. Teberosky (1989: 22) al expresar, que este modelo
plantea que en el nifio existe una tendencia a la imitacion y en el medio social una
tendencia a reforzar selectivamente las emisiones vocalicas del nifio que corresponden
a sonidos o pausas sonoras complejas (palabras) del lenguaje propic a ese medio social.
Los adultos, por tanto, presentan un objeto y acompafian esta presentacion con una
emision vocalica (es decir, pronunciar una palabra que es el nombre de ese objeto); por
reiteradas asociaciones entre la emision sonora y la presencia del objeto aquella termina
por convertirse en signo de ésta y por tanto se hace palabra.

En su texto, sefiala mas adelante que la vision actual del proceso, a como lo
sefialan los asociacionistas es radicalmente diferente...

"Al aparecer un nifio que trata activamente de comprender la naturaleza del
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lenguaje que se habla a su alrededor, busca regularidades, pone a prueba sus
anticipaciones y forja su propia gramatica (que no es simple copia deformada del
modelo adulto, sino creacién original). Un nifio que reconstruye por si mismo el
lenguaje, tomando selectivamente la informacion le provee el medio" (Ferreiro, 1989:
22).

Muestra de lo expresado por esta autora lo podemos observar al igual como ello
nos lo menciona, en nifios que tratan a todos los verbos irregulares como si fueran
regulares, al decir "yo andé", "yo naci", "yo poni", etc. Paralelamente, podemos
encontrar ese intento de bisqueda de irregularidad y de coherencia en su lenguaje para
hacer un sistema mas logico de lo que es y no mediante la imitacion.

El desarrollo del lenguaje en el nifio es muestra palpable de un proceso de
aprendizaje que se constituye a través de sistemas donde cada elemento adquirido se
redefine en funcion de los cambios en el sistema total. Los errores constructivos
ocurridos como parte del proceso; es decir, respuestas que se apartan de las respuestas
correctas esperadas en todo momento por el adulto, permitiran el acceso a logros
posteriores € interpretativos del conocimiento del lenguaje oral y escrito que posee el

nifio en determinado momento del proceso.

D- LAS SEPARACIONES ENTRE PALABRAS DE NUESTRA
ESCRITURA

Aunque trabajos producidos por Kenneth Goodman, Frank Smith, Charles Read,
E. Ferreiro (1989:27), entre otros, con respecto a la relacion entre el habla y el
aprendizaje de la lectura constituyen intentos de analisis y explicacion a partir de los
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descubrimientos de la psicolingiiistica contemporanea; es preciso también iniciar un
andlisis de las ideas y de algunos aspectos inherentes al aprendizaje de la iengua escrita
en esia perspectiva, pues aun quedan muchas preguntas por resolver acerca de los
procesos intervinientes en la adquisicion de la lengua escrita.

Una de las alternativas de investigacién que ha aportado elementos de estudio
con respecto a los procesos inmersos en la lectura y la escritura lo constituye la
"Lingiiistica del texto".

"Es importante saber aquello que hace de un texto, un texto y no una oracion o
serie no relacionada de oraciones, porque finalmente el texto es creado y eventualmente
interpretado por un sujeto, es decir, el proceso de produccion e interpretacion es un
proceso psicolingiiistico. Cuando un sujeto escribe un texto, debe tener ciertas cosas
en cuenta: ;qué es eso que debe considerar? ;como lo considera?” (Pellicer, 1986: 10).

Lo anterior consideramos importante sefialarlo, porque es a partir del texto como
tal, en donde el nifio encuentra dificultades para hacer comprensible su mensaje a partir
de las relaciones psicolingiiisticas que tendra que establecer con cada elemento.del
texto. Las posibilidades de produccion e interpretacion del texto son de complejidad
extraordinaria, tanto por las relaciones conceptuales y lingiiisticas que provee cada uno
de los elementos (palabras) del texto como por aquellas referentes a las operaciones
simultaneas de atender otros aspectos exclusivos de la lengua escrita, es decir, aspectos
relacionados con la ortografia, uso de signos de puntuacion, espacios en blanco entre
cada palabra, etc.

"_..es imposible centrarse en el sujeto que construye el objeto sin plantearse
algunos problemas en relacion con ese objeto que sera construido. El lingiiista esta
interesado en entender qué es una lengua, como se estructura, como es utilizada
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socialmente, como es perdida y recuperada. Es entonces importante... centrar la
discusién en dos aspectos particularmente relevantes: la cuestion de las unidades
lingiiisticas y las relaciones entre la lengua oral y la lengua escrita. En jo que se refiere
a las unidades lingiiisticas... las palabras y las frases, tanto como las silabas y los
fonemas, son unidades de anlisis, no unidades que el hablante considera como algo
indiscutible" (Cfr. Ferreiro, 1989: 139-140).

Por lo tanto, no hay justificacién para que el trabajo de adquisicion de la lengua
escrita se inicie con las unidades menores hacia las unidades mayores como
tradicionalmente se hace: las producciones que realizan los nifios espontaneamente de
una forma oral o escrita son siempre significativas.

Metodologicamente hablando, es util el anélisis de la lengua oral como
instrumento para percibir la segmentacion en la lengua escrita, ya que necesariamente
se tiene que cubrir la convencionalidad en este aspecto.

Una vez mencionadas estas observaciones, es necesario cuestionarnos acerca de
la complejidad que implicaria para el nifio reconstruir este aspecto de la escritura. Con
suma frecuencia en la escritura hacemos uso de un elemento grafico que consiste en
dejar espacios en blanco entre grupos de letras, las cuales corresponden a cada una de
las palabras que emitimos. Sin embargo, el decidir qué debe estar "junto" y qué
"separado” no es simple, pues ante esto se adopta una definicion de "palabra”, la cual
no siempre corresponde con respecto a los cambios atribuidos.

"Los espacios en blanco entre las palabras no corresponden a pausas reales en
la locucidn, sino que separan entre si elementos de un caracter sumamente abstracto,
resistentes a una definicion lingiiistica precisa, y que la escritura misma definira a su
manera: las palabras" (Ferreiro, 1989:140).
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Con respecto a las separaciones entre palabras de nuestra escritura es necesario
mencionar que los trabajos que sirven de base a este tema son los de Ferreiro y A.
Teberosky (1989: 140) en su andlisis expresan que "aunque la unidad palabra" tenga
un estatus intuitivo que parece claro al locutor, esa unidad resiste notablemente a un
analisis lingiiistico riguroso.

De acuerdo con la opinion de estos investigadores, es bien cierto que para
nosotros, adultos ya alfabetizados, resulta tan sencillo y claro que al escribir
transcribimos lo que decimos, que no se nos ocurre pensar, que podria ser otra forma.
En el caso de los nifios, en sus intentos por encontrar logica a la escritura de espacios
en blanco entre los diversos grupos de grafias escritas en su texto, el problema valido
que plantean obedece a ;qué es exactamente lo que van a escribir? En sus intentos de
comprension e interpretacion, las unidades de entonacion dadas para cada uno de los
elementos a escribir en el texto, sean éstas: cambios de voz y énfasis en determinadas
palabras emitidas; en el momentos de escribirlas no sean objeto de transcripcion; no
obstante, dependiendo del valor sintactico, relevancia semantica o valor informativo
que el nifio otorgue a cada palabra hara o no la transcripcion escrita de los elementos
esenciales que para €l contribuyen el contenido y a la comprension del mensaje y de la
escritura como tal. En este sentido veamos como algunos nifios hacen referencia a
estos mecanismos de reflexion psicolingiiistica.

El conocimiento que sobre los elementos de su lengua posee el nifio, dard como
resultado que en su momento éste establezca aproximaciones escritas que para €l, antes
que errores, representan las palabras que espera ver representadas en la escritura,
sustentandose a su vez una concepcidn acerca de la escritura como tal; la escritura
sugiere una emision oral, pero no es determinada totalmente por una emision escrita
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como tal en cuanto a este conocimiento que sobre la lengua posee el nifio.

" ..quienes son hablantes de una modalidad lingiiistica de prestigio (personas que
viven en un ambiente donde ya existe una influencia de la lengua escrita en la lengua
oral) han transferido ya al habla, recursos de la escritura. En cambio, otros que viven
de una tradicion mas oral y que han entrado hace poco tiempo en contacto con la
lengua escrita, utilizan recursos caracteristicos del lenguaje oral. Esta diferencia
aparece en la escritura, ya que los primeros utilizan recursos propios de lo escrito, en
tanto que los Ultimos utilizan recursos que no son los mas adecuados para garantizar
la organizacion y la cohesion a nivel de la lengua escrita. Ademas, dado que la
escritura representa siempre la modalidad lingtiistica de mayor prestigio, por mas
arbitraria que sea la relacion sonido-letra del sistema ortografico, la proximidad con el
habla siempre sera mayor para los individuos que ya son hablantes de una modalidad
de prestigio" (Ferreiro, 1989:141).

Se ha dicho con anterioridad que en el intento del nifio por aproximarse a la
comprension de los espacios en la escritura se lleva a cabo un proceso psicolingiiistico
bastante complejo que obedece a diversidad de criterios que aun bastaria por estudiar.
En este proceso de andlisis y de reflexion, sin embargo, operan conductas
metalingiiisticas de omisiones, reconstituciones, reducciones y desinencias verbales que
posee el nifio acerca de su lengua.

Reducciones. Ubicandonos en un nivel de la sintaxis, en la escritura que opera
en un telegrama, las palabras o partes omitidas son aquellas cuya ausencia no interfiere
en la comprension del mensaje, precisamente porque son (las palabras) partes
reconstituibles a partir del conocimiento comun de la lengua.

»
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Omisiones de los espacios. Al igual como en cada unidad de entonacion, la
prosodia particular no seré transcrita. Se podra tematizar, un elemento particular de la
oracion, enfatizando esa parte (como seria el caso de enfatizar "papa" -y no otro- patea
la pelota) y ese énfasis particular no sera transcrito. La transcripcion escrita retendra
todas las palabras emitidas pero las transcribird uniformemente segun el valor
sintactico, importancia semantica o valor informativo.

Reconstituciones de partes. En una oracion hay partes "deductibles” o
facilmente reconstituibles, esa distincién sera eliminada en la transcripcion escrita, que
retiene los articulos, preposiciones y desinencias verbales, tanto como aquellos
elementos que contribuyen de manera esencial al contenido del mensaje. La
reconstitucion estaria en este caso en funcién de los aspectos semanticos inherentes en
cada una de las partes que conforman el mensaje.

Desinencias verbales. Para regularizar los verbos irregulares el nifio tiene que
haber distinguido entre radical verbal y desinencia y haber descubierto cual es el
paradigma "norma" (es decir, regular) de la conjugacion de los verbos que en
determinado momento le permitan decidir la separacion o no del radical y la desinencia
de la palabra verbal que esta representandose.

Nos parece entonces que llegar a aproximarse a la comprension de la escritura
respetando o ignorando los espacios en blanco entre cada una de las partes
componentes de un texto implica para el nifio una compleja construccion de relaciones
conceptuales y lingiiisticas entre cada uno de los elementos de su lengua, la cual
depende en gran parte de las posibilidades conceptuales del nifio y de las modalidades

lingiiisticas entre cada uno de los elementos de su lengua, la cual depende en gran parte
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de las posibilidades conceptuales del nifio y de las modalidades lingiiisticas a las que

tenga acceso.
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IV. MARCO DE REFERENCIA

La Escuela Primaria "Gustavo Diaz Ordaz" T.M. clave 01DPR04354 se
encuentra en el municipio de Rincén de Romos, se localiza en la parte Centro-Norte
del estado de Aguascalientes a 42 Km. de la ciudad, por la Carretera 45 México-Cd.
Juarez, con una altura de 1920 metros sobre el nivel del mar. Limita al Norte con el
municipio de Cosio; al Sur con el municipio de Pabellon de Arteaga, al Oriente con el
municipio de Tepezald y al Poniente con San José de Gracia. La poblacion total del
municipio es de 35,521 habitantes para el afio de 1987.

Su estructura poblacional es joven, con un 48.14% de 15 afios, manteniendo una
proporcion equilibrada entre ambos sexos.

En cuanto a servicios educativos, cuenta con educacion preescolar, primaria,
secundaria e instituciones de educacion media superior, Casa de la Cultura y Unidad
Deportiva.

El municipio cuenta con servicios médicos del Seguro Social (IMSS), Hospital
Regional, Instituto de Seguridad y Servicios Sociales de los Trabajadores del estado
(ISSSTE).

La poblaciéon econémicamente activa del municipio representa el 28.5 por
ciento, de la cual, mas de la mitad se ocupa en el sector agropecuario y por orden de
importancia, en la construccion, la industria, el comercio y las profesiones.

En el contexto social y educativo donde se desarrolle €l proceso ensefianza-
aprendizaje, son importantes las relaciones sociales y afectivas, para que la accion
pedagdgica cuente con elementos para enriquecer y perfeccionarse, utilizando los
conocimientos que adquiere en la interrelacion que se da en la institucion.
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La institucion de educacion primaria donde laboramos se encuentra ubicada en
la colonia José Luis Macias, de la cabecera municipal; pertenece a la zona escolar No.
49, de organizacion completa, cuenta con: doce aulas, un anexo para el grupo de
apoyo, direccion, bafios para nifios y nifias, dos canchas, dos bodegas, un patio central
con jardineras y los servicios de luz, agua y drenaje; su personal esta integrado por 12
maestro de grupo, un maestro de apoyo, una maestra de educacion fisica, la directora
y dos conserjes.

El medio en que se desarrollan los integrantes de la poblacion escolar es de clase
media baja, la situacién econémica de las familias limita el acceso a las oportunidades
de aprendizaje a los alumnos.

La mayoria de los maestros cuentan con estudios superiores, Licenciatura en
Educacién Basica, Normal Superior y Seminarios adquiridos. Consideramos que cada
uno de los grupos cuenta con caracteristicas propias entre si, provocando alteraciones
en el desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje.

La relacion entre los maestros se caracteriza por ser un tanto indiferentes hacia
la excelencia en el trabajo.

El trabajo académico de la mayoria de los maestros la clasificamos como
tradicional por realizarse en su mayoria a través de exposiciones de temas y
actividades tradicionales muy usuales en la escuela primaria.

La participacion de los padres de familia hacia la educacion de sus hijos es poca,
argumentando falta de tiempo por considerar que la educacion solo es responsabilidad
del profesor. La influencia del medio socio-econdémico donde viven y la falta de
conciencia y responsabilidad de los padres de familia y la problematica docente afectan
el desarrollo integral del nifio escolar, limitando las oportunidades de aprendizaje.
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V. METODOLOGIA

"El método cientifico se funda estrictamente en las técnicas experimentales, las
operaciones logicas y la imaginacion racional, se desarrolla mediante aproximaciones
sucesivas, se comprueba reiteradamente en la practica y se afirma mediante la
conjuncién de la reflexion comprensiva y contacto directo con la realidad" (UPN,
1987: 100). )

El tipo de & estudio que se realiz es un disefio transversal-exploratorio en
cada una de las unidades.

El procedimiento de analisis de datos se llevo a cabo tomando en cuenta las
siguientes variables:

- No separan entre palabras.

- Omiten letras.

- Cambian grafias.

- Omiten palabras.

- Errores ortograficos.

- Cambio en el orden de las letras.

- Palabras de més.

- Mayusculas entre minusculas.

- Ponen letras de mas.

- Cambian palabras.

- No utilizan signos de puntuacion.

- No segmentan nada.

El analisis se realiza mediante cuadros explicativos donde se muestra la
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correlacion existente de las variables.

Para la recopilacion y estudio se utilizan como-instrumentos: observaciones,
encuestas, producciones de redaccion libre, un texto sobre secuencia de imagenes
producciones de dictado y copia sobre un texto informativo.

Por las caracteristicas de la investigacion no se realiza un analisis estadistico
sobre los datos que se obtengan, sino un analisis cualitativo evaluando el trabajo de los
nifios de acuerdo a los objetivos planteados en el estudio.

Se hace una comparacion sobre el desempefio en los diferentes grupos, con la
finalidad de observar las dificultades a las que se enfrenta el nifio en la adquisicion de
la lengua escrita.

Se conformo el equipo docente que llevaria a cabo la investigacion de acuerdo
aun interés comin que en base a nuestra experiencia adquirida durante nuestros afios
de servicio y la observacion de las dificultades existentes en los grupos que atendimos
y atendemos en este momento. Coincidimos en la seleccion de un problema en el area
de Espafiol, que inquieta ala mayoria de los maestros y que nos conducird a realizar
una serie de actividades y observaciones sobre aspectos importantes que intervienen
en las cualidades externas de la redaccion y la separacion entre palabras.

Percibimos dificultades que presentan algunos nifios de educacion primaria al
escribir un texto, consideramos que éstos para redactar correctamente, requieren de
aspectos importantes que los maestros debemos conocer y tener presentes en nuestro
quehacer escolar, para esto nuestro proposito fundamental fue el de conocer las
dificultades y las razones por las cuales los alumnos no las superan, apoyandonos en
la Teoria Constructivista del conocimiento y en las aportaciones de la Psicolingiiistica
Contemporanea, con la finalidad de ayudar a nuestros alumnos.
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Para valorar la importancia de nuestras observaciones hechas en nuestro trabajo
cotidiano, determinamos realizar una evaluacion con los grupos de 2* a 6* grados con
el objeto de dar a conocer el nivel en que se encuentra nuestra escuela respecto al
problema definido, o bien si sélo se trataba de dificultades en nuestros grupos. El
trabajo de diagnostico consiste en invitar a los nifios a escribir sobre la costumbre que
cada familia tiene para convivir en Navidad. (Ver anexos del 2 al 6).

Se realiza un analisis por medio de la lectura en cada una de las producciones,
clasificando los errores en cada uno de los grados.

Después de cuatro meses se realiza una nueva evaluacion por medio de tres
mstrumentos muy practicados en la escuela primaria como son: redaccion, dictado y
copia, cada uno en diferente momento.

Redaccion. se invita a los alumnos a escribir, mencionandoles que solicitamos
su colaboracion para integrar un libro que seria leido por otros nifios de diferentes
escuelas, por tal motivo les pedimos que lo hicieran en forma clara y ordenada para su
mejor comprension, el texto seria construido con base a una secuencia de imagenes
sobre el cuento de "Caperucita Roja" (Ver anexos del 7 al 18).

Dictado. Consideramos que este instrumento nos puede informar sobre lo que
el nifio hace al escribir y las dificultades que para él representa este tipo de actividad.
Previamente a la realizacion de este trabajo, se dié6  lectura con énfasis a un texto
informativo para que el nifio tuviera informacion previa. (Ver anexos del 19 al 24).

Copia. Al seleccionar esta actividad se hizo con el objetivo de observar la
interpretacion y reconstruccion que el alumno hace al copiar.

Se les facilitd el mismo texto informativo del instrumento anterior, pidiéndoles

lo copiaran seleccionado un numero determinado de parrafos para cada grado, los

57



superiores como son 4°%, 5% y 6* grados harian mas extenso su trabajo que los grados
inferiores, 2%y 3. (Ver anexos del 25 al 29).

Para el andlisis de los instrumentos de redaccion, dictado y copia se realiza una
concentracion de frecuencias de errores en cada uno de los grados y en cada uno de los
instrumentos, para hacer una comparacion sobre los resultados obtenidos.

Se realiza una comparacion de frecuencias de errores de 2% a 6 grados, en lo
que corresponde a la separacion entre palabras.

La segunda comparacion se realiza entre la separacion entre palabras y otros
tipos de errores.

Al final se realiza una concentracion de datos obtenidos en cada uno de los
instrumentos utilizados, para observar con claridad los resultados en cada uno de los

grados.
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VI. ANALISIS DE DATOS Y PRESENTACION DE RESULTADOS

El resultado de observar diferentes aspectos que se presentan en las cualidades
externas de la redaccion y la separacion entre palabras, pudimos detectar algunas de
las dificultades que se presentan en la asignatura de Espafiol, especificamente en la
escritura. Una tarea de orden conceptual, no como copia pasiva, sino interpretacion
activa de los aspectos convencionales.

La adquisicion de la escritura como producto de construccion activa, supone
etapas de estructuracion del conocimiento cuyo progreso puedo o no coincidir con
los avances escolares.

Maestros y padres de familia observamos en los nifios dificultades en la
escritura que cambian o dificultan su comprension.

Un numero considerable de nifios de los grados de 2® a 6* no logran progresos
significativos durante el periodo de educacion primaria y muchos de ellos son
canalizados a educacion especial etiquetandolos como nifios con problemas de
aprendizaje.

En base a una evaluacion de diagnéstico aplicada a los grupos de 2° a 6° grado
de la escuela primaria "Gustavo Diaz Ordaz" Turno Matutino que consistié en una
redaccion libre sobre un tema que consideramos se les facilitaria a los alumnos el
expresar libremente sus vivencias, en forma personal de acuerdo a las tradiciones que
cada familia conserva.

Analizando las producciones de los nifios pudimos percibir una serie de

dificultades que nos confirman que el nifio no hace separaciones entre palabras
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porque la lengua escrita la adquieren en forma fragmentada, ya que los resultados
obtenidos nos muestran un gran nimero de errcres en la separacion y fragmentacion
entre palabras, lo que nos confirma que el nifio ain no tiene nociodn sobre ésta.

Consideramos un factor importante en el trabajo pedagogico realizado por los
maestros, ya que en la actualidad se maneja la transmision de conceptos como
principal estrategia en la adquisicion del conocimiento, negandole al nifio un avance
en el proceso de reflexion en el lenguaje escrito que le permita comprender la
organizacion de conceptos para la adquisicion de la escritura.

La adquisicion del conocimiento en el nifio es un proceso permanente y gradual
como resultado de la actividad reflexiva.

La lengua escrita tiene caracteristicas propias y una funcién diferente a la
lengua oral, implica un proceso mas elaborado de estructuracion para que el mensaje
sea transmisible a quien lo lea.

Cuando hablamos omitimos enunciados completos, se violan reglas
gramaticales, sustituimos palabras por gestos y sefias, dejamos incompletas oraciones,
situaciones que son imposibles en el caso de la lengua escrita, ya que esto
transformaria el significado del mensaje.

Otra de las diferencias entre la lengua escrita y la lengua oral es la divisién en
partes de la escritura que no corresponden a las pausas sonoras en el habla, pues
cuando hablamos no se hacen recortes entre palabras, de la misma manera algunas
veces suprimimos vocales que en la escritura correcta es necesario ponerlas. El nifio
manifiesta diferentes dificultades al redactar, tales como: no deja espacios en blanco

entre una palabra y otra, omite letras, fragmenta palabras, omite palabras, cambia
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grafias, revuelve mayuisculas con minusculas, agrega letras de mas y en un alto
porcentaje faltas ortograficas. Lo que hacen nos muestra que estos nifios no redactan
convencionalmente porque a esta practica no se le ha dado la importancia que
requiere en el contexto escolar.

La posibilidad de producir e interpretar textos es sumamente dificil, pues
cuando un sujeto escribe debe tener ciertas cosas en cuenta como: aspectos
semanticos, sintacticos y lingiiisticos. Las frases, las palabras, las silabas y los
fonemas, son unidades de analisis til metodologicamente hablando. A partir de esto
observamos que de acuerdo al trabajo interpretado percibimos ausencia de analisis
de partes en la escritura, ya que ésta no presenta espacios en blanco los cuales nos
lleva necesariamente a clasificar dificultades relacionadas con la segmentacion.

De acuerdo a la teoria la posibilidad del sujeto de redactar adecuadamente un
texto se da a través de un proceso psicogenético que a lo largo de la primaria se va
mejorando conforme los nifios van alcanzando un nivel cognitivo y lingiiistico que le
permita llegar al manejo de la lengua escrita en forma relativamente auténoma,
comunicativa y funcional.

Ana Teberousky (1989:143) menciona que varios proyectos justifican sus
actividades propuestas por el sélo hecho de utilizar la lengua escrita con fines
comunicativos. Menciona que utilizar exclusivamente esa funcién es empobrecer la
lengua escrita que no sélo sirve para comunicar, sino también para reflexionar, para
revisar lo que se escribid, para obtener un objeto bello, para jugar y para obtener un

objeto grafico con ciertas caracteristicas, aspectos que en la escuela no se practican.
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Al realizar una exploracion en los resultados de la prueba de diagnostico,
observamos que en ningun aspecto de la redaccion se perciben progresos, ya que de
acuerdo a los datos obtenidos en la separacion entre palabras en orden descendente
tenemos al 3® grado con el mayor niimero de errores, 6%, 4°, 2° y con menor numero
de errores 5 grado, como se puede apreciar en la tabla (1 y 2) de la prueba de
redaccion, aclarando que en los grados de 2® los alumnos presentan dificultades para
redactar, su escritura la conforman enunciados breves y sin secuencia, y nifios que ain
se encuentran en el nivel silabico y dos nifios que aun no descubren la relacién
sonora-grafica.

En los grados de 3 a 6 sus redacciones son mas extensas lo que ocasiona que
eleven las frecuencias de errores en este aspecto.

Con respecto a otros tipos de errores en la redaccion los resultados obtenidos
nos muestran que donde se concentra el mayor nimero de éstos es en el aspecto de
ortografia y disminuye notablemente en los otros.

En el 5* grado se observa una disminucién de frecuencias de errores que
posiblemente se deban a las caracteristicas propias de los alumnos que lo
conforman.

Al seleccionar la copia como instrumento de analisis creiamos que las
frecuencias de errores en cada uno de los aspectos disminuirian considerablemente.
Al confrontar resultados observamos que nuestras expectativas no estaban acordes
con el trabajo realizado por los nifios, pues al analizarlos comprobamos que en muy
baja escala bajo el nimero de frecuencias en la separacion entre palabras,

disminuyendo un 50% en los errores ortograficos. Lo cual nos muestra que el nifio al
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escribir no hace una copia fiel, sino una interpretacién y reconstruccion de los
modelos que se le presentan y escribe de acuerdo a sus posibilidades.

Otro de los aspectos que pudimos observar es que para los nifios resulta tedioso
y sin sentido realizar este tipo de actividad, pues presentan actitudes de rechazo,
cansancio, omitiendo desde palabras, frases, renglones y hasta parrafos completos.

Comparando los resultados de las 2 primeras pruebas con los de la tabla 3
podemos comprobar lo dicho anteriormente.

El dictado es una actividad muy utilizada en la escuela primaria de 2* a 6*®
grado. Analizando las producciones recabadas de estas situaciones, encontramos que:
se notan diferencias en cuanto al nimero de errores de grado a grado; en el 2* afio se
percibe una disminucion considerable de errores en la separacion entre palabras de
los nifios encontrados como alfabéticos, aunque cabe aclarar que igual que en la
redaccién y copia existen nifios que se encuentran en un nivel silabico y silabico
alfabético y, adema4s, nifios que no tienen segmentacion.

Se observa un aumento de frecuencia de errores en 4* y 5% afio, éstos nos
muestran en sus producciones, estructuras gramaticales no convencionales en funcién
de su nocion de palabra; lo que nos confirma que la lengua escrita fue adquirida en
forma fragmentada, pues no se observa una evolucién normal de acuerdo a la
teoria de éstos y otros aspectos que conforman la redaccién, principalmente la
ortografia.

De acuerdo a una evaluacion general de lo que realizan los nifios con la
escritura, observamos que éstano se da acorde con un desarrollo cognitivo

y lingiistico. Analizando en forma  vertical los resultados, no se observa
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disminucion de frecuencias como normalmente se espera en la separacion entre
palabras y ortografia, aspectos que concentran el mayor nimero de dificultades. Los
grados que presentan mayores problemas son el 3 y 4™ grados. Lo que nos hace
suponer que existen anormalidades: quizas el trabajo pedagogico o las caracteristicas
propias de los nifios intervienen de alguna manera en el desarrollo normal de

apropiacion de las convencionalidades arbitrarias de la escritura.
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CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

Los problemas del individuo existen en funcién de su medio ambiente, en
muchas ocasiones observamos la escritura de los nifios y percibimos ausencia de
aspectos importantes en las cualidades externas de la redaccion y la separacién
entre palabras.

Con fundamento en la psicogenética y la Pedagogia Operatoria, las que
conciben al nifio como constructor del conocimiento, buscamos una explicacion
tedrica encaminada cada vez mas hacia el conocimiento integral del nifio, para
poder brindarle realmente la educacion a la medida de sus posibilidades.

Cuando elegimos nuestro problema pensdbamos que las dificultades que
presentan los nifios al redactar eran el resultado de una mecanizacién; pero a medida
en que se fue recabando informacion nos pudimos dar cuenta que se trata de un
problema mas profundo, que requiere de fundamentos teéricos sobre aspectos que
intervienen en el desarrollo del alumno, concluyendo que la mala separacién entre
palabras es una manifestacion de irregularidades en el trabajo pedagogico hacia la
adquisicion de la lengua escrita.

A través de algunas actividades sobre escritura, al analizar las producciones,
observamos una serie de dificultades como: mala separacion entre palabras,
omision de letras, cambio de grafias, fragmentacion de palabras, omision de palabras
y errores ortograficos.

De acuerdo a los resultados obtenidos en las evaluaciones, percibimos una

evolucion muy lenta en la adquisicion de la lengua escrita, decimos esto porque al
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comparar cantidades de grado a grado observamos que no disminuye el nimero de
errores considerablemente en los grupos superiores de 5* y 6° grados, comparados
con los de 27 y 37 .

Pudimos darnos cuenta que existe un gran problema en la separacion entre
palabras, asi como en errores ortograficos y si agregamos otro tipo de errores, la
situacion se muestra preocupante. Todo esto nos confirma que para el nifio es muy
dificil la adquisicion de la lengua escrita, que para ello éstos pasan por un largo
camino para llegar a comprender las arbitrariedades e irregularidades propias de la
escritura. También nos muestra que para su comprension, necesariamente se
atraviesa por una secuencia de niveles de conceptualizacién que sobre la escritura
construye el nifio.

Cuando el nifio ha llegado al nivel alfabético, entonces tendra que enfrentarse
al uso correcto de las letras, que no son una correspondencia idéntica del lenguaje
oral, los espacios en blanco entre palabra y palabra, los signos de puntuacion,
mayusculas, acentos, etc., que tienen relacion con la pronunciacion, pero que
adquieren un valor semantico, organizativo, prosodico y sintactico.

En la escuela primaria deben reconocerse las habilidades y la construccién
activa del sujeto como parte evolutiva en el dominio del proceso de la lengua escrita,
aspectos que no se respetan en la actualidad, se nos sugiere se dé oportunidad y
libertad para analizar los textos que producen y como resultado el alumno desarrolla
una enorme habilidad de revision en aspectos ortograficos y semanticos.

A todo maestro de instruccidn primaria se le debe conscientizar y capacitar

para que realice mejor su trabajo, para poder resolver dificultades leves de
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aprendizaje encaminadas a evitar el fracaso escolar.

El irabajo que presentamos no nos muestra un modelo de investigacion con
una metodologia adecuada por no contar con una preparacién amplia como
investigadores, pero por el hecho de convivir con otros maestros de los diferentes
niveles de educacion basica y escuchar participaciones en reuniones, cursos de
actualizacion y conversaciones sobre estos temas; nos damos cuenta que aunque el
enfoque psicogenético se ha difundido ampliamente atin no es comprendido, menos
practicado en las aulas. La transmision de conceptos es la estrategia principal en la
educacion.

En la actualidad se le resta importancia a las cualidades externas de la
redaccion, nos olvidamos del analisis, técnicas y normas que se deben practicar en el
contexto escolar utilizandola solamente como medio de comunicacién y no para
revisar lo que se escribi, para producir un objeto bello, para jugar y para obtener un

objeto grafico con ciertas caracteristicas.

SUGERENCIAS:

- Los resultados nos preocupan y deseamos que personas especialistas en
investigacion reflexionen sobre resultados extraidos de la realidad y nos ayuden en
la superacién de estas dificultades.

- Para la adquisicion de la lengua escrita se sugiere que los maestros utilicen
el método natural por ser el que se sigue desde pequefios; por imitacién y uso.

- Se requiere una verdadera actualizacion en cuanto a enfoques sobre la

adquisicion del conocimiento, reconociendo las habilidades y la construccién activa
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del sujeto.

- Sugerimos a los compafieros maestros que la redaccién se practique en el

aula, en una forma funcional y comunicativa.
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