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INTRODUCCION

En México se vive un proceso de transformacién que exige
formar ciudadanos con valores, principios y tradiciones gue
caracterizan a nuestro pais, individuos respetuosos de la
diversidad cultural de la humanidad, que sean capaces de analizar
y comprender las diversas manifestaciones del pensamiento. Quizé
es por ello gque ahora existe un auge sobre la promocidén y
difusién de una educacidén para la paz y los derechos humanos en
la cual, los mexicanos de hoy, debemos participar de manera
activa para crear una sociedad que demanda hombres aptos para
practicar la democracia, la justicia, la libertad, la tolerancia,
la igualdad, el respeto y la cooperacién.

A medida que los tiempos cambian las sociedades y en
particular los protagonistas de ellas se transforman, lo cual
implica una creacién diferente de la realidad inmediata en donde
la educacidén adguiere un papel importante y actia como factor de
cambio, esto es, la educacidén va mds lejos que una obligacidn
perteneciente al Estado; es una responsabilidad que recae tanto
en la familia como en la comunidad en su conjunto, es por eso que
la labor educativa juega un rol decisivo, al ser complemento de
la educacidén escolarizada social y familiar, dando a la persona
la oportunidad de desarrollarse en la formacidn civica, misma que
trae como consecuencia una mejor convivencia ciudadana.

Asi, la escuela contribuye a la formacidén y desarrollc de
los hombres que exige la sociedad, desde el momento que propicia

en los alumnos la toma de decisiones y para lograr esto, es



necesario eliminar précticas pedagbgicas arraigadas tales como
las competencias, los castigos y premios que predisponen a los
nifios a sentirse exitosos o fracasados con base en falsas
apreciaciones, ya que con ello se elimina el trabajo sobre los
valores de cooperacién, respeto, igualdad, libertad y tolerancia
qgue son necesarios para una mejor Iinterrelacién entre 1los
miembros de un grupo.

Para que la escuela pueda brindar las oportunidades de
desarrollo gque necesita la sociedad mexicana actual, es necesario
en principio, formar docentes gue promuevan una educacién basada
en los derechos humanos, gque vaya mds alld de una simple
informacién de conceptos propiciando asi un ambiente escolar
basado en los valores ya mencionados donde cada alumno, a partir
de sus diferencias, 1intente solucionar problemas de manera
individual y colectiva.

Existen varios autores que tratan de explicar cémo se
desarrolla la moral en las personas y la importancia que tiene
ésta en el desarrollo del niifo.

El enfoque gue daré a mi trabajo serd constructivista por lo
cual estard fundamentado en la teoria de Jean Piaget, la cual
expone la forma en que evolucionan los procesos mentales, asi
como también la manera en que es interpretada la realidad por el
nifio; dicha teoria aborda a su vez el cambio que ocurre en 1os
nifios en lo referente al criterio moral y aporta elementos gque
ayudan a comprender el proceso por el cual el nifio llega al
respeto de normas, asi como la manera en gque construye su

conocimiento.



La Pedagogia Operatoria gque es manejada por Montserrat
Moreno dard aportes para ser reflexionados en este trabajo; dicha
teoria enfatiza que el conocimiento debe ser construido O
reelaborado por el individuo para dar solucidén a una necesidad
real de &1 sin apartarlo de su realidad.

Una autora gque ofrece puntos de reflexidn sobre el proceso
moral en el nifio es Clotilde Guillén de Rezzano (1973) que
plantea cémo el nifio desde su nacimiento recibe cuidados,
sugestiones y direcciones, mismas que tienden a desarfollar su
reflexién y formar hdbitos morales, luego al entrar a la escuela
se ve inmerso y sometido por primera vez a un plan orgédnico y
sistematico de la educacién moral.

Lawrence Kohlberg (1987) maneja un enfoque cognitivo-
evolutivo de la moral; explica la relacidn existente entre el
juicio moral y la accidn moral.

El planeamiento que ofrece el programa de educacién para la
paz vy los derechos humanos me dard& puntos de referencia para el
problema mencionado; dicho programa es difundido por la
Asociacién Mexicana para las Naciones Unidas.

Considerando que en la actualidad se vive una crisis debido
a que no han sido practicados un comnjunto de valores que dieran
sentido y cimiento a la sociedad mexicana moderna, es por ello en
buena medida, que nuestro pais sufre una profunda crisis gue raya
no sélo en el aspecto econdmico sino que invade el &mbito
politico y social. En este iltimo coexisten la familia y la
escuela como dos instituciones sociales encargadas de proporcio-

nar o apoyar una educacién valoral a sus miembros. De haberse
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practicado los valores -entre otros, respeto, tolerancia y
cooperacidén- quizd seria menos grave la situacidn critica en la
cual se encuentra inmersa la sociedad mexicana.

En el nundo de hoy los valores parecen estar "ausentes" en
las mentes de la personas, ocasionando actos gque violan el
respeto ajeno, acciones gue afectan a seres humanos inocentes,
formando individuos carentes de la actitud de apoyo hacia sus
semejantes; en esta sociedad hace falta una dignificacidén sobre
la vida. Aprovechar los cambios gque durante este siglo se han
venido dando en la politica, la economia, la ciencia, 1la
educacién, etcétera, para formar ciudadancs gque cuestionen y
reflexionen las acciones de é1 y de los demds para buscar un
cambio en beneficio de todos.

Los mexicanos hemos forjado valores que se deben seguir
fomentando, tales como son el respeto por si mismo y por 1los
demds, el amor a nuestra patria, el valor de la justicia, la
igualdad, la libertad, la responsabilidad al vivir dentro de una
familia que estd insertada en una sociedad dependiente de ella;
por ello es gque ahora que nos encontramos en una época de
cambios, necesitamos implantar medidas que fomenten una
democracia, una tolerancia y un respeto hacia todas las personas
para crear una sociedad mds eguitativa acorde a nuestros tiempos,
tratando de evitar la inconformidad social que tantos problemas
ocasiona.

En la escuela primaria al igual gque en la sociedad se llevan
a cabo una serie de relaciomes interpersonales entre las cuales

se encuentran por mencionar sélo algunas: las relaciones entre
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maestro»alumno,nmestro—director,ﬂaestro—maestro,alumno—alumno,
padre de familia-maestro, etcétera; estas interacciones deben
darse en un ambiente gque proporcione igualdad, 1libertad,
confianza, respeto, tolerancia, justicia, cooperacién, creando
asi una armonia que favorezca a todos los involucrados y 10s
ayude a lograr un mejor desarrollo de la personalidad y de la
convivencia.

Al analizar mi prdctica docente he observado un problema gque
llama la atencién, y se refiere a la falta de respeto, coopera-
cién y tolerancia entre los alumnos, mismo que se observa cuando
se agreden a causa de alguna diferencia en cuanto a sus ideas,
cuando tienen dificultades para expresar sus puntos de vista y en
los momentos en que es necesario que participen en forma
colectiva. Su reaccién inmediata es realizar acciones gque
obstaculizan la convivencia y resolucidén de problemas comunes.

1a carencia de estos valores es fomentada desde el niicleo
familiar y quizd se deba a la falta de comunicacidén entre los
miembros que integran la familia. De esta manera el ejemplo gue
observan los alumnos a su alrededor que es de violencia ¥y
desconfianza aunado al descuido de los padres hacia sus hijos
cuyo interés primordial en casi la totalidad de los padres de
familia es el de obtener dinero para subsanar la economia
familiar.

Con base en todo lo anterior, titulo mi tesina como: La
importancia del fomento de las actitudes de respeto, tolerancia
y cooperacién en los alumnos de 6o. grado.

La problemitica de la falta de respeto, tolerancia ¥
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cooperacién en la mayoria de los alumnos es cada dia més
conflictiva y la experiencia que poseo hasta ahora como docente
no es suficiente para dar solucién; necesito tener bases tebricas
gue me ayuden a encontrar alternativas que beneficien a todos los
involucrados de dicho problema.

S6 gue no es posible encontrar recetas para solucionar
problemas que surgen en la prédctica escolar, pero un andlisis a
fondo de las causas acerca de la ausencia de valores y actitudes,
me dard elementos para reorganizar la dindmica en mi grupo
beneficiando primeramente a los alumnos, al desarrollar en ellos
actitudes que ayuden a convivir mejor y a despertar el interés
sobre los valores que hacen falta practicar, por consecuencia el
desarrollo de mi prictica docente tendrd fundamento tedrico para
trabajar con los nifios atendiendo como punto ;uimordial los
cambios psicoevolutivos, teniendo como fondo un clima de libertad
y respeto. Todo lo anterior repercutird en el trato del nifio con
sus padres y con la sociedad en general, puesto gque los grandes
cambios comienzan al modificar cada individuo su propia forma de
pensar y por consiguiente su actuar.

El tratamiento de esta tesina presenta los objetivos
siguientes:

- Analizar fundamentos tebricos acerca de la formacidn de
valores que sustenten mi pré&ctica docente para desarrollar en los
alumnos actitudes de respeto, tolerancia y cooperacidn.

- Resaltar la importancia que tiene una formacién valoral
incluida en los contenidos programiticos del plan de estudio

actual.



El lugar donde desempefic mi préctica docente est§ ubicado en
la colonia *Las Cumbres” situado al Noreste de la Ciudad de
Aguascalientes; es una comunidad urbana que cuenta con todos los
servicios piblicos como son el de agua potable, drenaje, luz
eléctrica, centro de salud, teléfono, alcantarillado y pavimenta-
cién, los cuales desafortunadamente presentan un marcado
deterioro.

El nivel sociocecondémico de los habitantes es bajo, pues la
mayoria de los padres de familia trabajan de forma eventual y
sé6lo unos cuantos tienen trabajo fijo.

Existen en la colonia dos jardines de nifios , cinco escuelas
primarias y una escuela secundaria.

La vigilancia en esta comunidad es escasa, por lo cual
constantemente se generan actos de violencia donde es facil
observar los problemas que aquejan a dicho lugar como son: el
vandalismo, el robo, el alcoholismo y la drogadiccidn. Principal-
mente se desarrollan en las personas desde una edad temprana,
como resultado quizd de la desintegracidén familiar en gque se
vive. La realidad observada por el nifio es proyectada a través de
sus acciones en la escuela donde €l pretende trabajar aisladamen-
te con una actitud de defensa exagerada hacia cualquier
correccién que se le haga, no respeta a sus compafieros ni
maestros, esto se ve cuando alguno de ellos comete un error la
mayoria toma una actitud de burla, para resolver problemas que se
les presentan, los alumnos actiian con agresiones fisicas o bien
verbales. \

Otro momento en donde se denota la falta de respeto de los
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nifios es cuando se lleva a cabo el acto civico de honores a la
Bandera; ahi se observa a los alumnos gque Io valoran nuestros
simbolos patrios, en dicho acto éstos se golpean y platican sin
que de ellos nazca el estar atentos a la ceremonia.

La escuela en que laboro es de organizacidn completa y lleva
por nombre rcuauhtémoc”; cuenta con 16 aulas, una cancha de
fatbol, una de volibol, dos jardines, una direccién, sanitarios
para los nifios y nifias, una cooperativa y tres pegquenos pasillos
donde se puede realizar algunos juegos. El personal docente que
integramos la institucién somos 16 maestros, una maestro de
educacién fisica, el director, una secretaria y dos intendentes.

Las relaciones que se dan entre todos los que formamos parte
del personal docente, administrativo y de intendencia son buenas,
déndose en un ambiente de respetoc y armonia.

El director aprovecha las aptitudes de cada maestro para dar
proyeccién a la escuela ante la comunidad.

El grupo que tengo & mi cargo es el del 6° grado "C",
formado por 16 nifias y 17 nifios; cuyas edades oscilan entre 1os
11 y 15 afios. Las actividades que se realizan al interior del
grupo son constantemente interrumpidas por la falta de respeto y
colaboracién entre los nifios. Ellos no tienen conciencia clara de
la manera en gue deben tratarse con Sus compafleros, a menudo se
agreden y esto afecta al proceso de enseflanza-aprendizaje.

Cabe mencionar que la manera en gue se dan las relaciones en
mi grupo afectan a mi practica docente, debido a gque si se
pretende que en cada clase exista un respeto mutuo para valorar

los diferentes puntos de vista y acciones de los integrantes,
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este aspecto no es posible lograrlo con mis alumnos, lo cual me
preocupa ya que la interaccién gque se tenga con los miembros de
un grupo ayuda o perjudica a cada persona a su aceptacién
individual, a su autoestima y repercute de una manera en toda su
vida. Es por ello que decidi recuperar los elementos tedricos gue
me auxilien a fomentar actitudes de respeto, tolerancia y
cooperacién en mis alumnos.

El presente trabajo se encuentra estructurado de la
siguiente manera: el primer capitulo presenta una explicacién
psicopedagdgica del desarrollo del nifio abordando la teoria
psicogenética, el constructivismo y los elementos de la pedagogia
operatoria; el segundo capitulo se refiere a la perspectiva de
los valecres y la moral, haciendo la conceptualizacién de los
valores y los diferentes niveles en el desarrollo moral, asi como
los modos de aprendizaje moral.

En el tercer capitulo abordo las temdticas de civismo y
valores como son: la educacién civica en la escuela primaria,
didictica de la educacidén civica y clarificacidén de valores.

Para finalizar enuncio las conclusiones a las que llegué al
término del presente trabajo, asi como las bibliografia

consultada.

Maria de Lourdes Venegas Romero



I. EXPLICACION PSICOPEDAGOGICA DEL DESARROLLO DEL NINO
A- LA TEORIA PSICOGENETICA

bDurante el pasado medio siglo Jean Piaget desarrolld un
modelo donde describia la forma en que los seres humanos llegan
a conseguir una percepcién de su mundo, a base de reunir y
estructurar la informacién del entorno en que viven, dicha teoria
presenta un enfogue cognitivo-estructural (Cfr. Woolfolk, 1983:
199).

La manera de pensar que un adulto cree sencilla no lo es
para otra persona mis joven, por lo tanto cuandoc los alumnos
tratan de aprender una idea o hecho, este proceso se encuentra
limitado por instrumentos mentales; es decir, por las estructuras
y esquemas mentales que él1 po‘see y utiliza para percibir y
estructurar su realidad.

La teoria piagetana afirma que la organizacidn interna de
cada persona cambia de una forma radical, pero lentamente durante
el periodo comprendido desde su nacimiento a la madurez; dicha
teoria afirma que una persona desde que nace busca medios para
adaptarse de manera satisfactoria a su entorno, aqui existe una
constante bisqueda de formas para aceptar ese entormo. En 1la
adaptacién se encuentran implicados dos proceso bédsicos: la
asimilacién y la acomodacién.

"La asimilacién o integracidén de lo meramente externo a l1as
propias estructuras de la persona; la acomodacién o transforma-

cién de las propias estructuras en funcién de los cambios del
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\ﬁedio exterior. En dicha teoria el concepto equilibracién se
utiliza para explicar el mecanismo regulador entre el ser humano
y su medio® (De Ajuriaguerra, 1983a: 90).

Con base en todo lo anterior se puede decir que el hombre,
desde el momento en que nace realiza una accién, que es tratar de
adaptarse a un medio llevando a cabo la asimilacidén y acomoda-
¢cién; donde la asimilacidén pone en juego las estructuras que trae
consigo para afrontar situaciones nuevas y la acomodacidn es una
modificacién de las estructuras ya existentes.

Se puede ejemplificar de esta manera, la asimilacién es
cuando a un bebé se le da una sonaja y €l comienza a chuparla. La
acomodacién vendria siendo cuando é1 probablemente, después de
manipularla aprenda a agitarla y quizd a lanzarla, déndole un uso
para &l satisfactorio.

Los procesos de asimilacidén y acomodacién producen cambios
en las estructuras cognitivas del individuo.

Existen cuatro factores la maduracidn, la experiencia, la
transmisidén social y la equilibracidn que explican el desarrollo
del conocimiento del nifio, éstos deben ser tomados en cuenta por
los docentes para un mejor entendimiento de dicho proceso.

Maduracién. Es la aparicién de cambios biolbégicos gque se
encuentran genéticamente programados en la concepcidén de cada ser
humano; este factor es el menos cambiable peroc otorga la base
biolégica para gque se puedan producir otros cambios. La
maduracién juega un papel importante en la formacién del
pensamiento y del crecimiento mental.

Experiencia. Es una actividad donde el nifio actia sobre su

11



entorno, explorando, observando o simplemente pensando, todo ello
ocasiona cambios en sus procesos mentales.

Bs de gran importancia gue el nifio viva experiencias
relacionadas con la manipulacidén de los objetos, ya que conlleva
a desarrollar el conocimiento de los mismos. De igual manera se
debe ofrecer al nifio la posibilidad de vivir situaciones que 1o
acergquen a otro tipo de objeto de comocimientos.

Transmisldén social. Es un factor gque afecta el desarrollo
del pensamiento del nifio, también se le conoce como aprendizaje
de otras personas. Con la transmisién social el hombre no tiene
gque reinventar todo lo gue la cultura le ofrece, lo gue una
persona aprenda por la transmisién social varia segun la etapa de
desarrollo en la gque se encuentre.

Proceso de eguilibramiento. En las personas se encuentran
ideas que estdn de una manera influidas por la madurez fisica que
poseen, por §us acciones y por sus experiencias con otras
personas. Existe también la adaptacién (asimilacidn y acomoda-
cién) que funciona como instrumento para comprender la realidad.
En este proceso el equilibramiento es un elemento esencial gque
actda como motor fundamental del desarrollo intelectual; es un
mecanismo que regula la relacién ser humano-medio ambiente.
Piaget (1977) supone qgue las personas generalmente prefieren un
estado de equilibrio, asi continuamente ensayan la adecuacidn de
sus procesos mentales. Si se aplica un determinado esquema para
actuar sobre un hecho y funciona, entonces existe un equilibrio.
Si el esquema no produce un resultado satisfactorio, entonces hay

un desequilibrio y la persona se siente incémoda. Esto es lo que
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contribuye al cambio de pensamiento y al progreso (Cfr. Woolfolk
1983: 199-204).

Se puede decir que el aprender es un proceso dindmico donde
ge realizan miltiples operaciones intelectuales, lo cual permite
a la persona transformar sus estructuras mentales por medio de la
incorporacidén de nuevos esquemas.

El enfoque psicogenético considera el aprendizaje como una
modificacién de la conducta que no necesariamente sge puede
observar.

El conocimiento es tomado por la teoria Piagetana como una
construccidén que realiza el sujeto de aprendizaje, que depende de
un mecanismo psicobioldgico y que crea nuevas estructuras
mentales.

Piaget (1969) explica en su teoria gue existen tres tipos de
conocimientos, los cuales son: el conocimiento fisico, conoci-
miento ldégico-matemitico y el conocimiento social, mismos gque
permanecen estrechamente relacionados..

El conocimiento fisico. Tiene sus fuentes en los objetos del
mundo exterior; esto es el nific obtiene su conocimiento acerca de
las propiedades de los objetos a través de sus sentidos, su
origen estd en los objetos a diferencia del conocimiento 16gico-
matemitico donde el origen se encuentra én el sujeto cognoscente.
Los nifios adguieren el conocimiento fisico mediante la actividad
con los objetos.

El conocimiento 18gico-matemitico. Se construye a partir de
las relaciones gue el nifio realiza con los objetos, aqui se ponen

a trabajar los procesos de abstraccién reflexiva y la equilibra-
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cidén. Otra caracteristica de este conocimiento es gque cuando se
estimula al nifio se desarrolla en una sola direccién, un ejemplo
de ello es que todos los nifios dominardn antes o después la
inclusién de clases sin ni siquiera una sola leccidn de ello. Una
tercera caracteristica del <conocimiento 1d6gico-matemdtico
consiste en que una vez gue se construye jamds se olvidara.

Existe un tercer tipo de conocimiento que es el conocimiento
social, el cual se adquiere por la transmisién social, el nifio lo
obtiene a través de las perscnas, por mencionar un ejemplo para
saber que dia se celebra una fiesta de una iglesia se necesita
que alguien nos dé esa informacién o bien leerlo en algin lado,
sin embargo para comprender este hecho se debe pasar por un
proceso.

Piaget (1977) seflala cuatro periodos de desarrollo de las
estructuras cognitivas, éstas se encuentran unidas al desarrollo
de la afectividad y socializacidén del nifio. Los periodos no son
iguales es todos los individuos pero siempre se dan en el mismo
orden.

El primer periodo gque abarca del nacimiento a los 24 meses
llamado senscrio-motriz, es anterior al lenguaje y al pensamiento
propiamente dicho, aqui aparecen los primeros hébitos elementa-
les, corresponde también a los esguemas sensoriales y motores
naturales; el segundo periodo llamado preoperatorio que abarca
hasta los siete afios, en &l van apareciendo operaciones internas
con un nivel de reversibilidad; el tercer periocdo de las
operaciones concretas va aproximadamente de los siete a 1los once

afios, aqui el pensamiento se vuelve reversible, se logra un
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avance en cuanto la socializacién y objetividad del pensamiento,
v el dltimo periodo es el de las operaciones formales, es a este
periodo al gue Piaget da la maxima importancia en lo referente al
desarrocllo de los procesos cognitivos, y a las nuevas relaciones
sociales gue se pueden realizar con ellos.

De acuerdo con los periodos anteriormente nombrados el nifio
de sexto grado de educacién primaria se encuentra en el término
de las operaciones concretas e inicio de las operaciones
formales.

"ra edad de siete afios, que coincide con el principio de la
escolaridad propiamente dicha del nifio, marca hito decisivo en el
desarrollo mental” (Piaget, 1969: 61).

En este periodo el nifio ya no se gueda con su propio punto
de vista, es decir, puede coordinar varios de ellos, lo mismo que
obtiene consecuencias de diferentes hechos. Las operaciones del
pensamiento necesitan de la manipulacién de una realidad
concreta, por lo cual razona sb6lo sobre lo realmente dado.

Surgen nuevas relaciones entre los nifios y los adultos
principalmente entre los nifios. Ellos presentan una colaboracidn
en su grupo dejando a un lado la actividad individual por una
conducta de cooperacidn.

Al final de este periodo la moral heterdnoma infantil da
paso a una autonomia (Cfr. De Ajuriaguerra, 1983b: 106-110).

"Después de los doce afios el pensamiento formal se hace
justamente posible, es decir, transpuestas del plano de 1la
manipulacién concreta al plano de las meras ideas” (Piaget, 1969:

63).
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En el transcurso de este periodo aparece el pensamiento
formal, es decir se prescinde del contenido concreto para
realizar abstracciones, los nifios aqui pueden deducir verdades
cada vez mds generales, dejan al mismo tiempo de sentirse
subordinados a los adultos (preadolescencia) y se dan cuenta gue
sus actitudes contribuyen a la conformacién de su futuro lo mismo
gue de la sociedad.

La adolescencia es una etapa dificil puesto que el joven no
puede percatarse de todas las contradicciones de la vida humana.

(Cfr. De Ajuriaguerra, 1983b: 108-110).

B- EL CONSTRUCTIVISMUD

Desde épocas pasadas han existido personas que trataron de
explicar la forma en que aprendemos; por ejemplo Thorndike citado
por Delval (1984b) fundamentaba que a base de tanteos, ensayos y
errores era como las personas se apropiaban de conocimientos al
igual gue los animales.

"al nacer, los nifios disponen de un limitado repertorio de
respuestas reflejas y sobre ellas tienen que construir su
inteligencia hasta llegar a la edad adulta" (Delval, 1984a: 40).

Las personas construyen poco a poco su inteligencia, la cual
implica una adaptacién constante al medio en gue se desarrollan,
asi a base de los procesos de asimilacidn, acomodacién y
equilibrio es como se forman las estructuras mentales desde los
primeros afios de vida de una persona; de esta manera cuando se

aprende, es gracias al trabajo de un sinnumero de operaciones
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intelectuales gue se realizan en los sujetos.

Para cada aprendizaje existen como base las estructuras
mentales que posee la persona, también influyen la maduracién, la
experiencia con los objetos fisicos, la transmisién social y el
proceso de equilibramiento, es decir, cuando el sujeto pretender
conocer algo, lleva a cabo una reconstruccién del objeto, tomando
asi un papel activo donde pone a trabajar los esquemas internos
al ejecutar una asimilacién y adaptacién gue trae como
consecuencia resultados acordes a su nivel de desarrollo
cognitivo.

E]l conocimiento no es una copia de la realidad, puesto gue
el nivel de desarrollo intelectual da pauta para comprenderla y
percibirla, la imagen que el sujeto se forma de algin objeto
depende de sus estructuras mentales.

El sujeto va pasando por diferentes etapas gracias a su
propic trabajo, a su actuacidén con la realidad circundante ya sea
fisica o social, todo esto viene a dar un desarrollo intelectual.

Existen limitantes para aprender, éstas van relacionadas con
la edad de la persona, por eso la educacidn debe de dejar atras
el propésito de transmitir un conjunto de habilidades, tratando
de favorecer y al mismo tiempo contribuir al desarrollo y a la
construccidén de estructuras intelectuales del hombre.

El aprendizaje constructivo, considera al sujeto del
conocimiento un ser que produce y consume 10s aprendizajes en un
ambiente dotado de libertad, creatividad y participacién, en el
cual el docente opera como guia del proceso. Asi pues, el interés

por resolver una situacién problemidtica planteada a los alumnos
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implica un desequilibrio momentédneo para hacer una construccidn
individual que le permita aprender por medio de una actividad
fisica o mental (Cfr. Delval, 1984a: 38-41).

Dentro de la ensefianza podemos encontrar tres procedimientos
b&sicos; una ensefianza verbal, un sistema de demostracibén y una
ensefianza propiciando aprendizajes gue tengan un antecedente de
actividad.

Al finalizar el siglo pasado tuvo lugar un movimiento gque
pretende cambiar la educacién mediante las ideas de que al nifio
se le fomente la actividad para lograr mejores resultados en sus
aprendizajes, al igual abordaba la importancia gque tiene al
cambiar las relaciones entre maestro-nific y nifios-nifios. Dicho
movimientoc “Escuela Nueva" quizd no ha sido adoptado por la
mayoria de los docentes de nuestra época.

Hoy los maestros no debemos de esperar de nuestros alumnos
la repeticidén exacta de aguello que tratamos de enseflar, sino una
comprensién que los ayude a enfrentarse a situaciones en las
cuales puedan actuar de una forma satisfactoria. La labor del
maestro deja de ser reforzadora de aprendizajes para dar paso a
propiciar la construccién de ellos.

"o que vale en la educacién de los nifios no son los
conocimientos técnicos o histéricos, sino la habilidad mental que
adquieran, el desarrollo de su capacidad para aprender cuando
puedan reguerir en el futuro, la apertura intelectual conseguida
que se traduzca en una vida plena, sin miedos ni estereotipos”
(Sdnchez, 1994: 90)}.

Los alumnos requieren el fomento de procedimientos que los
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hagan hombres capaces de crear cosas nuevas, de criticar, de
buscar y de construir sus propios aprendizajes.

Uno de los aspectos centrales en el proceso de enseflanza-
aprendizaje es, sobre todo, desarrollar la mente para que le
permita aprender al sujeto con menos dificultad, dar importancia
a todo el proceso que siguen las personas para aprender y no sélo
a las soluciones o respuestas finales. Por lo tanto es importante
seflalar que cuando un alumno proponga un asunto a estudiar, el
maestro lo guie provocando siempre en €1 discernimientos, como lo
afirma Piaget (1877} necesitamos alumnos capaces de aprender por
si mismos, en parte por la actividad espontdnea y en parte por

los datos gue se le brinden.
C - ELEMENTOS DE LA PEDAGOGIA OPERATORIA

La pedagogia operatoria estd basada en desarrcllar la
capacidad operatoria dél sujeto que lo ayude a descubrir el
conocimiento, que surge como resultado de una necesidad para dar
solucién a una problem&tica dada, relacionada con su realidad.

"La Pedagogia Operatoria ayuda al nifio para que éste
construya sus proplios sistemas de pensamiento" (Moreno, 1983:
384).

El nifioc al actuar con los objetos comete errores referente
a la apreciacién gque realiza de ellos, 1los cuales no se
consideran faltas, sino pasos que todo sujeto necesita recorrer
para la construccién del conocimiento.

Las abstracciones que los nifios realizan son interpretacio-
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nes variables entre cada uno de ellos, debido a que cuando el
maestro explica por igual a todos, éstos asimilardn de una manera
deformada, de acuerdo con el proceso evolutivo que tengan y la
relacidén con el medio externo.

El individuo es autor de su propio aprendizaje a través de
la accidén que lleva a cabo sobre la realidad, esto es, para que
el sujeto adquiera un concepto es necesario pasar por ull proceso
gue le permita una construccién y después una generalizacidn del
conocimiento. Asi, se puede decir gue es de vital importancia que
los conocimientos puedan integrarse a la prictica cotidiana del
nifio evitando una imposicién de "conocimientos™ memoristicos que
sé6lo sirven al alumno para pasar los exa@menes y le dan acceso a
un curso superior.

"La construccién intelectual no se realiza en el vacio sino
en relacién con su mundo circundante y por esta razén la
ensefianza debe estar estrechamente ligada a la realidad inmediata
del nifio partiendo de sus propios intereses” (Moreno, 1883: 384).

La Pedagogia Operatoria seflala que los nifios son gquienes
deben de elegir el tema a estudiar mediante un consejo de clase
donde maestro y alumnos tiepen voz y voto para argumentar y
proponer formas de trabajo y poder elegir de manera democridtica
el tema, aqui se propicia el respeto mutuo necesario para una
convivencia.

Mis que adquirir conocimientos, es importante el proceso
mental por el que pasa, para después volverlo a construir en
situaciones nuevas, es decir, el conocimiento debe de estar

ligado a una situacién vivencial para poder ser aplicado en
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diferentes contextos.

El papel del maestro se centrard en crear situaciones que
provoguen una observacién, contradiccidn, etcétera, gque ayuden a
los nifics a ordenar conocimientos y a avanzar en el proceso de
construccién del pensamiento, dicho papel es dificil ya gqgue se
debe conocer el estado emocional, el nivel cognitivo y los
intereses del nifio. De la misma forma se debe mantener un
equilibrio entre préctica de la autoridad y el aliento a 1o0s
nifiog para gue desarrollen sus normas de conducta y dar
oportunidad para la construccién de conocimientos basados en
razonamientos propios.

Como una alternativa de los sistemas de ensefianza tradicio-
nales la Pedagogia Operatoria aporta elementos que tienen su base
en la Psicologia Genética de Piaget y es aplicada a la prictica
pedagégica en los aspectos sociales, 1intelectuales y de
convivencia donde el maestro tiene la funcién de ayudar al
pequefic a construlr su propio conocimiento guidndolo en sus
experiencias, fomentando las posibilidades de desarrocllo y el
alumno toma un papel activo de su aprendizaje, él constantemente
se pregunta, explora, ensaya, construye hipétesis, es decir,
piensa para poder explicar 1o que le rodea, necesita tiempo para
poder cambiar de actividades y busca una respuesta correcta,
comete errores, los cuales él podré y deberd descubrir (Cfr.

Moreno, 1983: 372-38%9).

21

PPN PN



II. PERSPECTIVA DE LOS VALORES Y LA MDRAL

A- ¢QUE SON LOS VALORES?

El término -valor- es usado en todos los campos de la
actividad humana; éste proviene de la economia. Marx tiene el
mérito de haber analizado el valor econémico proporcionando asi
caracteristicas esenciales del valor en general.

Adolfo Sanchez (1969) seflala cuatro rasgos esenciales del
valor en general.

- No existen valores en si, como entes ideales o irreales,
sino objetos reales (o bienes) que poseen un valor.

- Los valores sélo se dan en la realidad -natural y humana-,
va gue ellos no forman un mundo de objetos e ideales independien-
tes de los objetos reales.

- Los valores necesitan tener propiedades reales ya sean
naturales o© fisicas, que son /el soporte necesario de las
propiedades gque consideramos valiosas.

- Las propiedades reales que sustentan el valor y sin las
cuales no se daria éste, sélo son valiosas potencialmente. Sélo
la relacidn con el hombre social podrj actualizar y convertir
esas propiedades en valiosas y efectivas. Con lo anterior se
puede decir gue:

7E]l valor no lo poseen los objetos de por si, sino gque éstos
lo adquieren gracias a sus relacién con el hombre como ser
social. Pero los objetos, a su vez sblo pueden ser valiosos

cuando estdn dotados efectivamente de ciertas propiedades
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objetivas® (S&nchez, 1969: 118). Asi pues, podemos comprender que
el haombre es gquien encarna los valores aiun cuando éstos aparezcan
antes de é1, es decir, los valores no existen en si y por si al
margen de todos los objetos reales sino que se dan en un mundo
social por y para el hombre.

Existen un sinnimero de valores gque pueden ser ordenados en
una jerarguia que muestra la mayor o menor calidad de dichos
valores comparados entre si.

Al tomar al hombre (la naturaleza humana) como punto de
referencia; la ordenacién de valores puede ser por su capacidad
para ir perfecciondndolo, esto quiere decir gque un valor ocuparé
una categoria mds elevada cuando perfeccione al hombre en un
estrato cada vez mds Intimamente humano. De acuerdo con este
criterio los valores pueden ser clasificados en cuatro categorias

(Cfr. Gutiérrez, 1990: 59-117).

1. Valores infrahumanos

Son los valores gque perfeccionan al hombre en sus estratos
inferiores, o sea en lo gue tiene en comin otros seres vivos cComo
por ejemplo con los animales. Algunos de esos valores son el

placer, la fuerza, la agilidad, la salud, la destreza, etc.

2. Valores humanos inframorales

Aqui se encuentran todos los valores humanos, es decir gque
son exclusivos del hombre y que lo perfeccionan en un estrato que
sb6lo el ser humano posee, los cuales son:

- Valores econbémicos: la rigueza, el éxito y todo aquello
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que expansione la propia personalidad

- Valores noéticos: éstos se refieren al conocimiento como
la verdad, la inteligencia y la ciencia.

- Valores sociales: como son la cooperacién, la cohesidn
social, la prosperidad, el poder de la nacidén, el prestigio, la

autoridad, etcétera.

3. Valores Morales

"Es una adecuacién entre un acto humano con las exigencias
de la naturaleza racional y libre del que la ejecuta" (Gutiérrez
1980: 111).

En estos valores se encuentran las virtudes como son: la
prudencia, la justicia, la fortaleza y la templanza.

Los valores morales poseen una supremacia con respecto de
los valores humanos inframorales, puesto que los primeros
dependen exclusivamente del libre albedrio, esto es, cada persona
va forjando sus propias virtudes y es por lo tanto responsable de
su conducta moral. En cambio los valores humanos inframorales no
dependen del libre albedrio, ya que las riguezas y el grado de
inteligencia se pueden heredar, lo mismo que el buen gusto. Las
virtudes en cambio nunca se heredan, sino gue se adquieren con
esfuerzo y constancia, aqui el hombre actida como un sujeto
activo.

Otra razén que sustenta gque los valores morales son
superiores a los valores humanos inframorales es, que los
primeros perfeccionan al hombre haciéndolo més humano. Por

mencionar un ejemplo la virtud de justicia hace al hombre gque la
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encarna, una pérsona de mayor dignidad, de mayor calidad en su
persona misma.

Egta diferencia es utilizada cuando se 1llevan a cabo
valoraciones cotidianas donde se dice -Juan como profesionista es
excelente pero como persona humana no tanto-.

En sintesis, los valores morales hacen al hombre mds persona
y dependen exclusivamente del uso de su libre albedrio y 1los
valores humanos inframorales logran perfeccionar al hombre pero
no lo hacen de mayor personalidad, pudiendo recibirlos de una
forma pasiva. (Cfr. Gutiérrez, 1990: 99-105).

Las virtudes morales hacen al hombre bueno, no es posible
usarlas mal.

Dentro de las virtudes podemos encontrar la prudencia,
virtud de la razén por medio de la cual el hombre sabe lo gue hay
gue hacer © evitar en un momento determinado. La prudencia se
encuentra en un término medio entre la precipitacién y la
excesiva cautela.

La justicia es otra virtud que consiste en dar a cada uno 10
gue le corresponde, esto se ejemplifica asi: una persona gue
constantemente respeta los derechos de los demds y da a cada uno
lo que se debe, posee la virtud de la justicia.

La fortaleza, el hombre que tiene esta virtud posee una
facilidad para sobreponerse a obstdculos y penalidades que se
presentan en su vida pues dicha virtud es la firmeza del alma que
lo hace perseverante y paciente.

Enmarcando los valores morales estd también la virtud de la

templanza gue tiene por objeto moderar los placeres sensibles. La
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humildad es una forma de templanza debido a que regula el
excesivo gusto por la propia fama y la gloria (Cfr. Gutiérrez,
1980: 218-220).

Con los elementos que nos aporta los valores morales podemos
afirmar que un acto es bueno cuando guarda ciertas relaciones que
se adecuan con las exigencias o leyes de la naturaleza humana,
por ello cuando un hombre actia de forma libre y hace usoc de la
razén conforme a su naturaleza humana es cuando actda con valor
moral. De agui se puede hacer una aplicacién infinita para
analizar conductas concretas del hombre indicando su valor, por
ejemplo, matar no es bueno porgue no estd de acuerdo con una
exigencia de la naturaleza humana que es la vida, otra accidén gue
va en contra de esta naturaleza es la mentira, ya que la
naturaleza de la palabra es expresar el pensamiento.

Por otra parte educar es bueno porque estd de acuerdo con
las exigencias naturales del hombre, lo mismo que respetar a los
demds ya que va acorde a la naturaleza de las relaciones
interpersonales.

Se dice gque el hombre tiene un valor moral negativo cuando
éste actiia en contra de su naturaleza (Cfr. Gutiérrez, 1990:

111).

4. Valores religiosos

Estos valores ocupan la cumbre, agqui estédn los valores
sobrehumanos, sobrenaturales. Son una participacién de Dios quien
se encuentra en un nivel superior a las potencias naturales del

hombre.
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Ellos son la santidad, la amistad divina (gracia), la
caridad y en general las virtudés teologales.

Los valores que conocemos en la actualidad han tenido o
tienen un sentido, en relacién con el hombre, de no ser asi, :cgque
razén tendria la amistad o la solidaridad como valores si no
existieran hombres capaces de practicarlas?, por eso los valores
no se limitan & las vivencias del sujeto gque valora, tampoco
existen en si formando un mundo de objetos independientes cuyo
valor se determina exclusivamente por sus propiedades naturales
objetivas, por lo tanto existen no en un sentido puramente
individual sino social, exigiendo una caracteristica peculiar
sensible separada de la cual carece de sentido (Cfr. Sanchez,
1969: 113-126).

La educacién gue realiza la escuela primaria tiene como uno
de los propdsitos la formacién de actitudes y valores en los
alumnos, es por eso que necesitamos conocer el significadoc de
dichos conceptos al igual gue la forma de abordarlos en la

practica pedagdgica.
B - DESARROLLO MORAL

Varios autores abordan la temidtica del desarrollo moral en
las personas, lo cual es de gran utilidad ya que estos elementos
tedricos nos proporcionan conocimientos de utilidad practica para
conocer el estadio en el gque se encuentran nuestros alumnos con
respecto de su desarrollo moral, brindédndoles asi mejores

oportunidades de desarrollo.
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Piaget (1977, citado por Swenson, 1984), habla sobre el
desarrollo moral y sostiene que la moralidad es un sistema de
normas que regula la conducta interpersonal sobre una base de
reciprocidad, o sea la conservacién de sentimientos. Menciona que
el desarrollo de los juicios morales es diferente en dos sentidos
del desarrollo del pensamiento 16gico.

En el desarrollo del juicio moral el progreso es mds lento,
ejemplo, un niflo que se encuentre en el periodo de operaciones
comcéetas (7-11 afios) presentard un pensamiento moral egocéntrico
v preoperacional. Lo mismo oCurre con el adolescente gquien posee
un pensamiento moral convencional, propio de las operaciones
concretas.

El pensamiento abstracto o postconvencional aparece por lo
general a la edad de los 20 a los 30 afios, sin embargo puede no
aparecer nunca.

La modelacién y el refuerzo directo influye mas en una
emisién de juicio moral que en el desarrollo del pensamientc
l1égico, el cual estd programado de una forma mé&s innata.

"piaget propuso ademds upa secuencia de desarrollo de la
formacién moral que va de los conceptos morales unidimensionales,
egocéntricos y preconvencionales al pensamiento moral bidimensio-
nal, sociométrico y convencional y de éste a los esquemas morales
multidimensionales, abstractos y postconvencionales” (Swenson,
1984: 215).

E]l desarrollo de la secuencia mencionada es mas variable que
la gue corresponde al desarrollo del pensamiento 16gico y el

aprendizaje aqui influye mas.
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Los nifics preoperacionales (menores de 7 afios) sélo son
capaces de pensar en una dimensién, presentan pautas de
pensamiento egocéntricas y autocentradas, para ellos las personas
que se comportan moral o no moralmente son catalogadas tomando
como punto de referencia las conductas de ellos mismos -Si td te
comportas como yo- estds actuando de forma moral.

En la etapa de operaciones concretas el nifio utiliza las
normas de su grupo y piensa en dos dimensiones (cémo se siente
frente a algo y cémo debe comportarse con otros), agqui el nifio
formula juicios morales basados en la interaccién de sus
opiniones y las de su grupo de pares y las normas de los adultos.
Los juicios morales son de una manera "convencional™.

pPara terminar el desarrollo moral los juicios morales son
formulados de una manera multidimensional, tomando siempre
principios abstractos (justicia social) que no necesariamente
coinciden con las normas del grupo, este periodo del pensamiento
moral es parecido al de operaciones formales (de pensamiento
16gico) donde la persona lleva a cabo operaciones con operaciones
(Cfr. Swenson 1984: 214-215).

Dentro de la vida psicolégica de una persona no existen
estadios globales de una manera, determinando su evolucién. Los
estadios deben ser tomados como una serie de fases sucesivas de
procesos regulares que se van realizando en los terrenos del
comportamiento y la conciencia. Un nifio de 10 afios por ejemplo
puede manejar una autonomia en el juego de canicas y \una
heteronomia en lo referente a la justicia y la mentira.

Los bebés en la inteligencia motriz son asociales, luego el
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nific pasa al egocentrismo donde es poco apto para la coopera-
cidén, de ahi llega a ser un adulto cooperador entre personas con
diferencias pero que se consideran iguales.

Existen tres conductas que adoptan los sujetos a lo largo de
su desarrollo moral a los cuales corresponden tres leyes, la
primera conducta llamada conducta motriz que corresponde a ella
la regla motriz, aqui podemos ubicar a los nifios del periodo
sensorio-motriz de cero a dos afios, el cual carece de una
conciencia moral. Después aparecen las conductas egocéntricas
donde la ley es el respeto unilateral, es decir, el que siente el
nifio por el que cree es el superior (forma de nocién del deber,
es hetéronoma) este respeto lleva implicito una relacién de
presién.

Los nifios aceptan o mejor dicho ceden ante la autoridad de
los adultos. "La descentracién gradual es visible en los juego
simbélicos® (Gutiérrez, 1987: 36).

En seguida de la conducta egocéntrica resulta la conducta de
cooperacidén, aqui el punto mds importante no es sélo la persona
en si, sino que se comienza a dar un proceso de descentracién
donde surge el respeto mutuo hacia sus semejantes, se comienza a
dar la cooperacién.

"ras reglas, a medida que la vida social infantil se
desarrolla, no permanecen idénticas a si mismas desde el punto de
vista de la naturaleza del respeto, a pesar de que el contenido
material pueda ser constante® (Piaget, 1977: 105), esto es, la
regla representa en los nifios una realidad sagrada por ser

tradicional y para los adultos la regla depende del mutuo
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acuerdo, estos dos polos pertenecen a la evolucién de una
heteronomia a la autonomia.

Cuando los nifios van creciendo la sumisién de su conciencia
a la conciencia adulto le parece menos legitima, este procesoc gque
ocurre en ellos tiende a dar paso del respeto unilateral al
respeto mutuo y a la relacién de cooperacién que constituye el
equilibrio moral. Cabe aclarar gue los ejemplos que perciba la
persona aceleran el desarrollo moral infantil (Cfr. Piaget, 1977:
54-126).

La sociedad juega un importante papel en el desarrollo moral
debido que es ella un conjunto de relaciones sociales, donde se
identifican c¢laramente dos tipos opuestos, una donde las
relaciones de presién hacen al individuo Iimponer desde el
exterior un sistema de reglas con cardcter obligatorio y otro
donde las relaciones son de cooperacién cuya idea principal es
hacer que nazca desde el interior de la mente la conciencia de
normas ideales gue controlan todas las reglas.

De lo anterior debemos destacar que las primeras relaciones
mencionadas obstaculizan un pleno desarrollo moral debido a la
ausencia de libertad en los sujetos. Por el contrario las
relaciones de cooperacién donde la igualdad y el respeto mutuo
marcan el eje principal, constituyen un equilibrio entre las
relaciones personales.

Podemos decir que la cooperacién rechaza el egocentrismo y
la obediencia da paso a la nocidén de justicia y al servicio mutuo
(Cfr. Piaget, 1977: 94-126).

Lawrence Kohlberg (1987) aborda la temdtica del desarrollo
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moral, en la que presenta a la moralidad como un producto natural
de una tendencia humana universal hacia la igualdad de roles, es
decir, las actividades humanas a lo largo del desarrollo moral
tenderdn a llegar a una igualdad en las relaciones de 1las
personas entre si.

El enfogue cognitivo-evolutivo de Lawrence Kohlberg donde
maneja el desarrollo de la moralidad y la relacidén existente
entre el juicio moral y la conducta moral menciona que sobre la
rapidez con gque las personas progresan en la secuencia del
desarrollo moral influyen factores como la clase social y las
normas del grupo de pares, ésta sugiere que el desarrollo moral
es mucho mis controlado por el aprendizaje (no por la maduracidn
biclbégica) que el desarrollo légico (Cfr. Swenson, 1984: 214-
215).

"De acuerdo con este enfogue, el desarrollo de la moralidad,
entendida sobre todo como aptitud para el juicio moral, se da a
partir del progresivo desarrollo cognitivo del individuo, sin
embargo, aunque este desarrollo es una condicién necesaria no es
suficiente para que se dé el primero” (Rohlberg, 1987: 103).

El razonamiento 16gico es pues una condicidn necesaria pero
no suficiente para la madurez del juicio moral, la madurez del
juicio moral actida como una condicidén necesaria pero tampoco es
suficiente para la madurez de la accién moral, es por eso gue al
juicio moral se le otorga una gran importancia puesto que es el
factor de mayor influencia en la conducta moral.

Los cambios gue sufren las personas en cuanto a los estadios

del juicioc moral son irreversibles, el estadio superior gue se
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alcanza no se pierde jam&s. En cambio la conducta moral es en si
fundamentalmente situacional y reversible o bien se puede
"perder"” en situaciones nuevas. Kohlberg establecié seis estadios
evolutivos del juicio moral con niveles y aspectos especificos,
vinculados a la edad del individuo, por ser un punto de
referencia y no un factor determinante para establecer tales
niveles.

En ellos se trata de explicar el desarrollo moral que ocurre

en las personas.

i. Nivel Preconvencional (0-9 afios)

En este nivel las normas y las expectativas sociales son
algo externc al yo (egocentrismo). Aqui el nifio responde a las
normas culturales del bien y del mal, de lo justo y lo injusto,
pero las interpreta en términos de las consecuencias fisicas o
hedonisticas de su accidén (castigo, premio, favores correspondi-
dos) o en términos del poder fisico de quienes formulan las
normas.

Estadio 1: La orientacién del castigo y de la obediencia.

En una accién, las consecuencias fisicas son las que
determinan su bondad o malicia independientemente del significado
o valor humano de estas consecuencias.

Estadio 2: La orientacidén instrumental-relativista.

La accién justa es agquélla que contribuye a satisfacer las
propias necesidades y ocasionalmente las necesidades que puedan
tener las otras personas. Las relaciones humanas se consideran en

términos semejantes a las que rigen en el mercado libre. Se dan
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algunos rasgos de honradez. La reciprocidad existente se entiende
en términos estrictos de intercambio sin basarse en la lealtad,

Ja gratitud o la justicia.

2. Nivel Convencional (9 a 16 afios)

El v"yo" en este nivel ge identifica con la éociedad, es
decir como un miembro de ella.

Agui es importante responder a las expectativas de la
familia, el grupo o bien al pais al gue pertenece la persona, no
es una actitud de conformidad ante expectativas personales o
sociales, sino a la lealtad que el individuo trata de practicar
para mantener y fustificar un determinado orden, de esta manera
se identifica con las personas gue lo representan.

Estadio 3: La orientacién de la concordia interpersonal

El buen comportamiento es aquél gque agrade y ayude a los
demds siendo aprobado al mismo tiempo por ellos, se muestra una
conformidad con las imdgenes estereotipadas de comportamiento de
la mayoria.

El comportamiento es juzgado por su intencidn, por primera
vez tiene importancia la norma.

Egtadio 4: La orientacidén de "ley y orden".

La persona tiene una orientacidn de acuerdo con las nociones
de autoridad, a las normas fijas y al mantenimiento del orden
social.

Durante el desarrcollo del cuarto estadio las personas gue
presentan buen comportamiento son gquienes cumplen con el deber

propio, muestran respeto a la autoridad y apoyan el mantenimiento
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del orden social vigente.

3. Nivel Postconvencional. Auténomo o de principios (16 afios en
adelante)

El "yo” se diferencia de los roles sociales y define valores
segiin principios autoescogidos de justicia. En este nivel la
persona realiza un esfuerzo para definir los valores y los
principios morales vdlidos y aplicables independientemente de la
autoridad de los grupos o personas gue lo asumen y aparte del
grado de identificacién del individuo con estos grupos.

Bstadio 5: La orientacidén legista del contrato social.

La accién justa se define en términos de los derechos
generales de la persona y de 1los criterios gque han sido
analizados criticamente y aceptados por la sociedad en su
conjunto. Existe una clara conciencia de la relatividad de los
valores y opiniones personales. Al mismo tiempo hay un énfasis,
las reglas en que se debe proceder para llegar a un acuerdo y
consensc general.

Aparte de lo que ha sido constitucional y democrdticamente
acordado, lo justo es cuestién de valorizaciones y opiniones
personales, adguiere importancia el punto legal pero con la
opcién de poder cambiar las leyes con base en considerar de
manera racional la utilidad social.

Fuera del &mbito legal una obligacidén es el resultado de
libre acuerdo del contrato.

Estadio 6: La orientacién de principios éticos universales.

pPara definir lo justo, se toma en cuenta la decisidén de la
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conciencia de acuerdo con los principios éticos elegidos de una
forma personal, apelando a la comprensién légica, al principio de
universalidad y a su consistencia. Son principios universales de
justicia, de reciprocidad y de igualdad, de los derechos humanos,
asi como también del respeto por la dignidad de los seres humanos
como personas concretas (Cfr. Kohlberg, 1987: 140-145).

Podemos ejemplificar la progresién que va ocurriendo en el
nifio con la justicia. En el estadio 1, la justicia es el castigo
del malo, esto es, -ojo por ojo y diente por diente-, en el
estadio 2, se entiende como un intercambic de favores de manera
igualitaria. Luego en los estadios 3 y 4 se toma, coémo tratar a
las personas como se debe de acuerdo con las reglas convenciona-
les. En el estadio 5, se acepta que todas las reglas y leyes
nacen de la justicia, de un contrato social entre los gobermantes
y los gobernados, mismas que sirven para proteger derechos de los
ciudadanocs. En el estadio 6, los principios morales autoescogidos
son principics de justicia "los principios escogidos desde este
punto de vista son en primer lugar, la mdxima libertad personal
compatible con la idéntica libertad de otros y en segundo lugar,
la no desigualdad de bienes gque deben ser para beneficio de

todos, incluyendo a los menos favorecidos"™ (Kohlberg, 1587: 105).

C - MDDOS DE APRENDIZAJE MORAL

K. Ryan (1587), es otro autor que dentro de la teoria gue
maneja sobre moral, nos dice gque existen cinco formas para

aprender a comportarse de una manera moralmente buena:
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- K1 eiemplo.

- La explicacién.

- La exhortacidn.

- El1 entorno o ambiente.

- La experiencia.

En el punto nimero uno se trata de que el maestro a traveés
de su ejemplo vaya creando un ambiente en el que se respeten los
derechos de todos, para ello es necesario que muestre actitudes,
hébitos y comportamientos que van de acuerdo con el respeto a los
derechos humanos.

La explicacién es cuando se dan razones por las cuales la
justicia, el respeto, la igualdad son valores, no se trata de
llenar de teoria a los nifios, sino de explicar el ¢Por qué? de
los valores para que sea mids fdcil comprenderlos e incorporarlos.

En lo referente a la exhortacidén, K. Ryan considera que
debemos de invitar a los nifios a actuar de acuerdo con lo gque
consideremos correcto, justo o bueno, esto gquiere decir exhortar
a los demds a gque se comporten siempre respetando los derechos
humanos de todas las personas y del mismo modo exigir que sean
respetados nuestros derechos.

En cuanto al entorno o ambiente, propone gque si se ha
insistido en el respeto a los derechos humanos y el maestro a
dado ejemplo de ello, los alumnos van a estar pendientes de la
forma en que los compafleros se comportan, ya que cada gquien
espera que los demds sean igualmente respetuosos de sus derechos,
de lo contrario ellos hardn notar que ese tipo de comportamiento

no es el adecuado. Y por dltimo, en la experiencia se habla de
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que el maestro dé oportunidad a los nifios para que vivan, de
forma experimental lo gque es el respeto a los derechos humanos,
para que asi puedan aprender a respetarlos en las relaciones
interpersonales, esto es, se trata de aprender haciendo, © bien
de aprender a respetar los derechos humanos respetdndolos (Cfr.
Ryan, 1987: 68).

"ra moral es el estudio del bien, del deber y de los
deberes® (Guillén de Rezzano, 1973a: 183).

pPara el fildsofo alemdn Kant citado por Guillén de Rezzano
(1973a) la moral es la ciencia normativa porgue impone reglas a
nuestra accién.

Durkheim citado por la misma autora afirma que la moral
viene siendo un conjunto de reglas definidas cuyos contornos son
fijos y en los cuales el hombre vacia su accidén, éstos determinan
la conducta, le dan la direccién qgue debe seguir quitdndole el
toque arbitrario de lo individual que pueda tener una accién.

La formacién moral en la escuela primaria debe de estar bien
planeada por el educador, creando un ambiente favorable, mostrar
a los nifios una conducta de ejemplo y poner en prédctica
estrategias pedagégicas para que el nifio pase de una heteronomia
a la autonomia de la moral. Lo mismo se necesita gque haya una
instruccién no sélo de reglas sobre la conducta moral sino los
fundamentos de ellas.

Dentro del ambiente adecuado para la educacién moral deben
de aparecer el orden, la regularidad, la obediencia, el respeto,
la simpatia, la benevolencia para beneficiar al desenvolvimiento

normal de la vida social e individual. Asi pues la educacidn
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moral a pesar que est& limitada por la naturaleza e idiosincrasia
propias de cada nifio al igual que por la naturaleza de la ciencia
moral, es una educacidén de responsabilidad pero la m&s noble, gque
posee al mismo tiempo mayores proyecciones.

"Si bien la educacién no puede cambiar el cardcter ni la
personalidad puede modificarlos, empleando para ellos los medios
directos e 1indirectos, positivos y negativos capaces de
sensibilizar las necesidades, tendencias, instintos y aptitudes
propicios al perfeccionamiento moral® (Guillén de Rezzano, 1973a:
191).

Cada vez que se realice la instruccibén moral serd necesario
que las nociones morales sean relacionadas con los actos de vida
de los alumnos para facilitar la imitacién y comprensién. Cuando
se toman como base para la instruccidn moral actos herdicos 1los
nifios cclocan a la moral como algo inaccesible para ellos.

Es importante que se lleve a cabo en la escuela primaria una
instruccidén moral planeada y organizada para dar a los alumnos
material ideoldégico acerca de la conducta humana para analizarlo
y criticarlo provocando reflexiones con el fin de adaptarlas al
medio en que se vive.

¢Cémo adguieren las normas morales los nifios?

Los nifios por medioc del contacto gque tienen con las personas
y por la observacidén que realizan descubren que el origen de las
prohibiciones radica en los padres, en los jefes, luego ven gue
los padres y los jefes se obedecen y se hacen obedecer por
determinacién de una voluntad superior.

El nifio obedece a voluntades exteriores (heteronomia) porgue
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ellos pueden castigar o premiar su conducta, luego tolera las
reglas morales hasta llegar a cumplirlas de la forma voluntaria
aqui la presién externma comienza a disminuir desapareciendo la
violencia por cumplir la regla (surge la autonomia), es decir la
conciencia clara de los deberes y el alcance y la limitacién de
los derechos.

Toda esta evolucién que se realiza en el nifio tiene el
respeto que siente él por los demds como una condicidn que
facilita dichos cambios (Cfr. Guillén de Rezzano, 1973a: 187-

200} .
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III. CIVISMD Y VALORES

A - LA EDUCACION CIVICA EN LA ESCUBLA PRIMARIA

Los seres humanos de acuerdo con su naturaleza social,
necesitan de convivir con sus semejantes y de participar en
varios aspectos de la vida social, esa convivencia es organizada
con valores, normas juridicas o leyes y normas morales que el
mismo grupo establece y gue pueden ir cambiando de acuerdo con la
evolucién de la sociedad y las aspiraciones de sus integrantes.

"La persona humana es un ser que nace y se desarrolla en la
medida que se relaciona consigo mismo, con los demds y con el
mundo de forma libre y solidaria. Para gque esta relacidn sea
positiva debe realizarse en un marco de armonia y no violencia,
de tolerancia por la vida, por todo lo vivo" (Mufioz, 1893: 18).

La educacidén civica es un procesc gue promueve el conoci-
miento y al mismo tiempo la comprensién del conjunto de normas,
cuyo fin es regular la vida social del hombre y la formacién de
actitudes y valores gue les permiten su integracidn a la sociedad
de manera participativa tratando siempre de mejorarla.

En nuestros dias, México atraviesa por un proceso de
transformacién donde se trata de fortalecer la vigencia de los
derechos humanos, la democracia, el estado de derecho y la
pluralidad politica, de igual manera las organizaciones Yy
mecanismos de participacién ciudadana se diversifican. Para que
este proceso tenga continuidad y se fortalezca es necesario gque

la educacién bdsica contribuya en el desarrollo de actitudes y
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valores en los nifios para que ellos tengan conocimiento de sus
derechos y de los demds y traten de actuar responsablemente con
sus obligaciones siendo cooperadores, tolerantes y libres (Cfr.
SEP, 1993: 125).

No hay duda que la educacién civica de un pueblo es uno de
los problemas pedagdégicos mds dificiles para solucionar.

El objeto de la educacién civica es educar a los ciudadanos
de manera que sus actividades conscientes o inconscientes sean
Gtiles al Estado del que también ellos forman parte, pretende
también desarrollar en el ciudadano virtudes, sentimientos y
hébitos para actuar sintiendo el deseo de servir a su comunidad,
lo mismo que inculcar el espiritu de servicio, ayuda mutua,
andlisis de conductas humanas, la justicia, 1la libertad,
etcétera.

por lo anterior se afirma que la educacidén civica no
consiste en estar enterado de las leyes, sino en lograr una
conciencia clara de la libertad y obligaciones gue se tienen
desde el momento en que formamos parte de una sociedad.

La palabra civismo viene del latin "civis"™ que significa
ciudadano (el habitante de ciudad), esto es, la educacidn civica
aborda la formacién y orientacién de los educandos para actuar
debidamente como ciudadanos de un pais.

La introduccidén de 1la educacién civica en la escuela
primaria no tiene un plan uniforme, debido a que en algunos
paises no se le concede tiempo como a las demds asignaturas, en
cambio en otros posee un plan y horario bien definido, otorgando-

le la formacién moral del nifio (incluida la del ciudadano).
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Los propbésitos generales de una educacién civica (incluyendo
instruccién civica) son:

- Dar al nifo nociones elementales de derecho, legislacidn
y economia.

- Presentarle al nifio el espiritu de iniciativa y responsa-
bilidad en la vida democratica.

- Hacer gque conozcan los deberes y derechos de 1los
ciudadanos (Cfr. Guillén de Rezzano, 1973b: 175-178).

Con el restablecimiento de la educacién civica como
asignatura del plan de estudios se pretende recuperar el caricter
de un procesc bien intencionado con propdsitos definidos.

Los contenidos gue integran esta asignatura estdn organiza-
dos de la siguiente manera: conocimientos, valores, habilidades
y actitudes, donde los padres de familia y maestros dediguen
atencién para poder desarrollarlos en los nifios.

El propdsito y la orientacidén de la Educacidn Civica se
desglosa del articulo tercero Constitucional.

- La educacién que imparta el Estado seri& lacia; es decir,
ajena a cualquier doctrina religiosa, serd democrédtica tomada no
como estructura politica sino como un sistema de vida que tiene
como principio mejorar la economia, lo social y lo cultural de un
pueblo.

- La educacibén deberid fortalecer en el educando la
conciencia nacional, el amor a la Patria, comprendiendo los
problemas que caracterizan a nuestro pais y aprovechando los
recursos para defender la independencia politica asegurando la

independencia econémica y a la continuidad y acrecentamiento de
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nuestra cultura. Fomentard una conciencia de solidaridad
internacional en la independencia y en la justicia.

- La educacién fortalecerd en el alumnos el aprecio por 1la
dignidad de la persona y la integridad de la familia para
contribuir a una mejor convivencia humana, de igual manera
tratard de fomentar los ideales de fraternidad e igualdad de
derechos de todos los hombres, sin privilegios de razas,
religién, grupos, sexos o individuos.

A lo largo de la educacibén primaria se abordan cuatro
aspectos que maneja la Educacidén Civica.

Formacién de valores. Se agrupan aqui 1los valores ¥y
actitudes que deberdn formarse en los alumnos en toda la escuela
primaria, ellos son el respeto, el aprecio por la dignidad
humana, la justicia, igualdad, solidaridad, honestidad,
tolerancia y apego a la verdad.

La formacién de estos valores parte siempre de una situacién
cercana al nifio para que adquiera significado en é&l.

Estos contenidos estdn presentes en todos 1los grados
relacionados con la vida escolar como por ejemplo: el trabajo en
equipos, las asambleas del grupo escolar y la solucién de
conflictos.

Conocimiento y comprensién de los derechos y deberes. Este
rubro presenta los contenidos referentes a las normas que regulan
la vida social, los derechos y obligaciones de los mexicanos, es
decir, reconocer la dvalidad derecho-deber.

Pretende la comprensién de los derechos individuales

(protegen 1la vida, la libertad, 1la igualdad ante la ley, 1la
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integridad fisica, etcétera) y sociales (a tener educacidn,
salud, vivienda digna, etcétera). Al estudiar estos derechos se
busca que el alumno identifiqﬁe situaciones donde se violen
dichos derechos y la forma legal para protegerse.

El conocimiento de las Iinstituciones y de los rasgos
principales gque caracterizan la organizacidén politica de México,
desde el municipio hasta la federacién. Este aspecto complementa
el anterior ya que aborda las caracteristicas y funciones de las
instituciones gque se encargan de promover y garantizar el
cumplimiento de log derechos de los mexicanos y de las normas
juridicas.

Se pretende introducir al alumno en el conocimiento de
rasgos de organizacién del pais como son el federalismo, la
divisién de poderes, la organizacién municipal, la eleccidn
democritica de los gobernantes. Lo mismo conocer en qué
organizaciones sociales participamos los mexicanos. Para estos
contenidos se comienza del an&lisis de la familia, escuela,
grupos de amigos, etc., hasta llegar a las organizaciones
internacionales, este andlisis servird para saber cudl es su
funcién y la relacién que puedan tener ellas con la vida de los
alumnos o la comunidad en que se desarrollan.

Portalecimiento de la identidad nacional. "En este aspecto
se pretende que el alumno se reconozca como parte de una
comunidad nacional caracterizada por la pluralidad de pensamien-
tos, la diversidad regional, cultural y social, pero al mismo
tiempo comparte rasgos y valores comunes gue la definen™ (SEP,

1993: 128).
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Agui los contenidos son los gque se refieren a las costumbres
y tradiciones, a todos los ideales que han estado en nuestra
historia como también a los principios que ha tenido México con
otros paises en sus relaciones, aterriza después de este andlisis
en la formacién de las nociones abstractas como la de Estado-
Nacién.

Desde los dos primeros afios los contenidos de la Educacién
Civica buscan favorecer el proceso de socializacién del nifio, se
trata de estimular actitudes de participacidn, tolerancia,
respeto, etcétera, los contenidos se trabajan de manera implicita
en Historia, Ciencias Naturales y Geografia.

En tercero y cuarto grados los contenidos se trabajan con
cierta autonomia a las otras asignaturas recuperando lo anterior,
se estudia la Republica Mexicana (diversidad, legalidad). Se
enfatizan los derechos de los nifios y de los ciudadanos.

En cuarto, quinto y sexto grados se estudia como punto
principal la estructura politica de México, mecanismos de
participacién de ciudadanos, las garantias individuales, 1los
derechos sociales, la procuracidn y administracién de justicia
los organismos que promueven el cumplimiento de los derechos y
para finalizar se estudia también los principios que norman las
relaciones de México con otros paises.

Para que exista un desarrollo con éxito de los contenidos
que maneja la educacién c¢ivica en la escuela primaria, la
secuencia propuesta anteriormente debe de ser reforzada a cada
momento y no olvidarnos gue aiin cuando en los dos primeros afios

se enfatiza fortalecer actitudes como la colaboracibén, respeto y
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tolerancia que tienen como fundamento los valores universales
{libertad, justicia, igualdad, fraternidad y democracial), se
deben de trabajar en todos los grados para poder promover en el
nific la aceptacién y el cumplimiento de las normas de conducta
gue promueven el bienestar material y espiritual de todos.

Se debe hacer énfasis que es tarea de la Educacidén Béasica,
de la familia y de la sociedad lograr los objetivos que la
Educacién Civica propone y no delegar la responsabilidad a una

asignatura especifica (Cfr. SEP, 1993: 124-128).

B- DIDACTICA DE LA EDUCACION CIVICA

En nuestros tiempos los criterios pedagdgicos toman al nifio
como un integrante activo de la comunidad a la que pertenece
unido a ella a través de sus intereses, derechos y deberes.

Ahora se trata que en la escuela se ejerzan una serie de
influencias que se dan en la vida social y en el Estado, para asi
lograr que el nifioc se ejercite en la obediencia y en el mando
segin su idiosincrasia. Se guiere también que adguiera las
nociones de los deberes y derechos acerca de la vida social e
individual.

Las nociones fundamentales de las normas de conducta se
pretende sean adguiridas por medios activos y significativos para
los alumnos.

"1a educacién e instruccibn civica no son una sola y misma
materia”™ (Guillén de Rezzano, 1973b: 176). La educacidén civica

tiene como fin lograr una comunidad de ciudadanos en la gue el
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orden juridico nacional no necesite de ningin poder coercitivo,
esto es, lograr una colectividad moral. En cambio el fin de la
instruccién civica es dotar al alumno de conocimientos y nociones
indispensables para actuar conforme con un ideal civico.

Tenemos que comprender gque la educacién a pesar de que sea
actualizada y viviente sus fundamentos estan en los conocimien-
tos, con ello se entiende que la institucién civica no tiene una
jerarquia menor sino que es de calidad diferente.

Existen tres formas para llevarse a cabo la educacidn e
instruccién civica, la forma directa, indirecta y ocasional.

La forma directa busca sensibilizar al alumno no sélo de
necesidades de la escuela, va mds alld tratando una concientiza-
cién del respeto y la responsabilidad del mundo exterior. Son
pocas las escuelas que practican esta forma, ellas llevan a los
nifios para que realicen servicios sociéles (asilos, escuelas
maternas, etcétera).

La educacién civica que se hace en todas las actividades
escolares tiene una caracteristica especial que es la transferen-
cia, la cual significa que los hédbitos adgquiridos se pueden
aplicar en situaciones andlogas es la forma directa. Esta forma
es empleada en la mayoria de las escuelas donde por ejemplo,
maestros promueven a los nifios para que hagan sus propios
reglamentos y elijan a sus lideres.

La forma ocasional o incidental consiste en utilizar hechos
de la vida mundial, nacional o local para ser analizados, es
decir aprovechar todas las situaciones de la vida gue rodea al

nifio para ser reflexionados.

48



Para una mejor educacidén del ciudadano es necesario gue se
lleven de forma alternada estas tres maneras de educacién para
que asi una sea complemento de otra, aclarando gque mientras el
nific sea mds pequefio tanto mds indirecta debe ser la educacidn
civica, puesto que el nifio pequefic poco sabe del mundo exterior.
En cambio un nifio de 9 6 10 aflos ya comienza a interesarse de su
alrededor, es decir amplia su campo de andligis.

Se inicia en forma indirecta y ocasional la formacidén de
nociones elementales de la instruccién civica, tomando como punto
de partida la vida cotidiana del alumno para lograr aprendizajes
significativos.

Otra manera de aprender lo relacionado con la vida civica es
el juego, donde por ejemplo cuando los nifios forman clubes ya sea
deportivos o culturales vivencian los fines del civismo, asi pues
no se debe de esperar a llegar a la adolescencia para comenzar la
formacidén de un buen ciudadano, puesto que las virtudes y hdbitos
que posee un hombre de bien se desarrollan desde los primeros
afios de vida en la familia seguida por la escuela.

Se debe de tener como eje principal de todo conocimiento
(en este caso civico) los intereses de los nifios. La educacidn
civica ha de ser gradual partiendo de lo conocido por el alumno
de lo inmediato a lo complejo y abstracto.

En los grados superiores de educacién primaria (que es el
origen de este trabajo) la instruccién civica debe tomar un
aspecto mis formal. En lugares donde no existe una educacidn
postescolar es necesario que los alumnos egresen de la escuela

primaria con un claro conocimiento sobre los derechos y deberes
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civiles y politicos.

k]l aprendizaje de la educacidén civica debe ser el resultado
de una actividad préctica y activa por parte del nifio de manera
gue la instruccidn y la educacidén civica tengan como resultado un
espiritu civico con clara conciencia sobre la necesidad de
asegurar la paz y la prosperidad de las naciones (Cfr. Guillén de

Rezzano, 1973b: 175-185).

C - CLARIFICACION DE VALORES

"Nuestros valores son todo aquello por lo gque estamos a
favor o en contra® (Howe, 1977: 19).

Son los valores, los cuales dan sentido y dirigen nuestras
vidas, si estdn claros y bien seleccionados tenderemos a vivir de
una forma significativa de lo contrario nuestra vida se tornara
frustrante y problemdtica.

Los medios que influyen sobre la educacién en valores pueden
ser: la organizacibn de la escuela, las relaciones interpersona-
les de todos los integrantes de ésta, la metodologia empleada en
el proceso de enseflanza-aprendizaje y los contenidos del
curriculum entre otros aspectos.

"La clarificacién de valores no es un intento de ensefilar a
los alumnos valores -correctos- o -incorrectos- . Mas bien, es un
enfogue ideado para ayudar a los alumnos a apreciar y actuar de
acuerdo con sus propios valores libremente elegidos™ (Howe, 1877:
20).

Antonia Pascual afirma gque "la clarificacidén de valores es
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una accidn consciente y sistemdtica del orientador o maestro gue
tiene por objeto estimular el proceso de valoracién en los
alumnos con el fin de que éstos lleguen a darse cuenta de cudles
son realmente sus valores y puedan asi sentirse responsables y
comprometidos con ellos”™ (Pascual, 1988: 31).

La clarificacién de valores es sélo una de las muchas
técnicas de la cual la educacién en valores se auxilia para que
los maestros haciendo uso de diferentes situaciones (peleas,
actos humanitarios o bien cualqguier acontecimiento significativo
para los nifios} ayude a los alumnos a tener claras ideas sobre
los valores y asi puedan ellos elegir de manea libre y responsa-
ble sus valores.

El profesor puede utilizar ciertas estrategias con el fin de
ayudar a los alumnos en la clarificacién de valores, para que
puedan aprender a:

- "Egcoger libremente sus valores.

- Escoger sus valores de entre distintas
alternativas.

- Escoger sus valores después de sopesar las
consecuencias de cada alternativa.

- Apreciar y estimar sus valores.

- Compartir y afirmar pidblicamente sus
valores.

- Actuar de acuerdo con sus propios valores.

- Actuar de acuerde con sus propios valores de
manera repetida y constante® (Howe, 1977: 21).

La clarificacién de valores compromete también a la persona
guien se encarga de clarificar. En esta técnica la teoria y la
préctica van unidas.

Una de las causas por las cuales existe una confusién de

valores y por consecuencia ciertas conductas gque no corresponden

a la naturaleza humana, en las cuales las personas carecen de
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satisfacciones es quizd como lo afirma Rogers. "La causa es la
distorsidén en el proceso de valoracidn que se produce como efecto
del tipo de relacidén que se da entre los adultos y las personas
en crecimiento, los nifios"™ (Rogers, 1978: 12).

En varias ocasiones los adultos condicionamos las acciones
de los nifios -si haces esto eres bueno-, los manipulamos de tal
manera que ellos en lugar de decidir de forma auténoma, aprenden
a satisfacer las necesidades ajenas, de ahi las actitudes
conformistas o bien las rebeldes sin fundamento claro.

Como resultado de las diferentes influencias de la sociedad
que recibe el nifio en lo referente a valores, unido a la
manipulacién que 1los adultos hacen con ellos se crea una
confusién en las mentes, es decir la familia, la escuela y los
medios de comunicacién aportan sus conceptos sobre algin valor y
rara vez coinciden entre si y ademis rara vez los tres estén en
el concepto adecuado de ese valor, por lo cual es de gran
beneficic utilizar la clarificacién de valores, puesto que: "El
enfoque de la clarificacidén de valores tiene por objeto ayudar a
la persona a tomar contacto consigo misma para darse cuenta de
qué es la que realmente ella aprecia, elige y guiere. No se trata
de ensefiar un determinado sistema de valores, sino de desarrollar

el proceso psiguico de valoracién” (Kirschenbaum, 1982: 11).
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CONCLUSIONES

La preocupacidén y responsabilidad que tengo al formar parte
activa del proceso de desarrollo integral del nifo, me llevé a la
elaboracién de esta tesina, la cual me proporcioné elementos
teéricos para utilizarlos en actividades pedagdgicas y afrontar
la problemitica de la falta de respeto, tolerancia y cooperacidn
en mis alumnos de sexto grado.

Para realizar alternativas que ayuden a fomentar las
actitudes mencionadas, €s necesario primeramente conocer la etapa
evolutiva del pensamiento y del desarrollc moral por la cual
estdn atravesando los alumnos y de ahi proponer actividades de
participacién individual y colectiva implementando el enfogue de
clarificacién de valores, donde se aprecie un valor o valores que
los ayuden a tener una mejor convivencia escoclar para después
transferirse al 4mbito familiar y social. Las actitudes quiza no
se hagan presentes al momento, pero cuando se sensibiliza al nifio
por medio de una vivencia, es un gran logro cuyos frutos serén
tal vez a largo plazo.

para que los alumnos puedan aprender es necesario que
interactden con el objeto de conocimiento, al mismo tiempo es
importante un contexto favorable dotado de libertad y confianza,
por lo tanto las précticas pedagbgicas deben ser desarrolladas
ajenas a toda presién dando paso a aprendizajes udtiles y acordes
con las necesidades de los nifios y sobre todo teniendo como base
una educacidn en los valores universales.

para favorecer el desarrollo moral en los nifios se puede
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propiciar en los alumnos el andlisis y discusidén moral para que
ellos propongan medidas de solucién que funcionen como normas,
con ello se adentra al nifio al mundo que tendrdn que vivir en las
edades posteriores, tratando de crear en ellos una conciencia
cabal de gue las reglas o normas no fueron hechos de forma
caprichosa, sino para el beneficio de todos los hombres en sus
relaciones.

Para promover actitudes de respeto, tolerancia y cooperacidn
en los alumnos, se tendrd gue conocer como primer paso el nivél
del estadio cognitivo y moral en gue se encuentren para saber de
dénde se tiene que partir, después plantear actividades que
tengan como eje los intereses y necesidades de los nifios, luego
llevar a cabo el enfoque de clarificacién de valores creando en
el alumno el compromiso y la responsabilidad acerca de los
valores elegidos de manera personal tendiendo una clara idea
sobre ellos para que los pongan en practica em su vida diaria.

La Educacién Civica en 1la escuela primaria maneja el
apartado de formacién de valores, el cual 1implica estar
conscientes que para lograr los propbésitos aqui planteados es
necesario trabajar en forma conjunta escuela, familia y comunidad
y no dejar a una asignatura toda la tarea.

Para ayudar al nifioc a desarrollar su instruccidn civica,
debemos tratar en todo momento analizar actos humanos lo més
cercanos a ellos para que adquiera un papel significativo.

Con el fin de lograr los objetivos de la educacién civica en
la escuela primaria se propone trabajar de manera interrelaciona-

da (escuela-familia y comunidad).
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L.a egcuela brinda al alumno la realizacidén del proceso
evolutivo del aprendizaje, es por ello que el maestro ¥y la
escuela ocupan una posicidén central para que desarrollen en los
nifios el respeto y la tolerancia, gue son el ingrediente esencial
para la convivencia humana.

na de las tarea del maestro radica en crear y fomentar en
1os alumnos actitudes positivas para formar una sociedad que
tenga como fundamento la cooperacién, la justicia, y cuyas

actitudes sociales llevaran consigo en la edad adulta.
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