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1 NTRODUCCTION

El haber ingresado a estudiar en la Universidad
Pedagbgica Nacional me ha hecho ereflexionar en un sin nu
mero de problemas que incurrimos nosotros los maestros al
estar realizando nuestra praclica docente.

Por tal motivo al ser un requisito para tLitularme
de licenciada en educacibébn primaria, se tendréd que expo--
ner y desarrollar un tema en la cual se debe buscar infor
macidén ponerlas en practicas para obtener resultados por
lo tanto asi poder sustentar personalmente los fundamen--
tos tebébricos que seflalan ciertos autores y follelos envia
dos por la S.E.P.

Enseguida se da una descripcidén general del desa-
rrollo que se le did a esta propuesta:

En el objeto de estudio hago mencidén del problema,
sus causas gue lo ocacionan, la importancia del maestro -
el alumno , padre de familia y autoridades educativas.

En la justificacidn se plantean los factores que -
influyen en la problematica de este objeto de estudio co-
mo una engativa que entorpece nuestra labor educativa.

En el primer capitulo, encontramos las referencias

te6bricas generales: Las caracteristicas que presentan los

alumnos del primer afo de primaria, también las ctapas --



las etapas del desarrollo psicogénetico, que presentan los -
infantes la pedagogia operatoria como una alternativa més pa
ra el desarrollo de las actividades docentes, la importancia
de la planeacidén como guia practica para conducir y organi--

zar estrategias apropiadas a nivel de aprendizaje del nifio.-

La evaluacién como un instrumento que nos da informacidn so-
bre los avances que presentan los alumnos.

En el segundo capitulo hay informacidén sobre los --
elementos que intervienen en el proceso educativo, el contex
to institucional y social como apoyo del maestro y los alum-
nos asi como también los deberes de ambos hacia el contexlo-
familiar como una influencia en educacién.

En el tercer capitulo, se abordan las malematicas y
su relacién con el namero, como es considerada actualmenle -
que funcidébn desempefian los numeros y los numerales su contex
to nimerico al igual los componentes 16gicos del namero su -
relaciébn fisica y mental con los objetos llamese cualitati--
va o cuantitativamente.

En el capitulo cuarto, doy a conocer la enseflanza -

de las matemdticas en la escuela primaria su conocimiento --

como parte principal de las estructuras intelectuales, los -
propositos de las matemé&ticas en nuestros alumnos de primer-

afio siendo este un requisito de nuestra labor pedagégica, --



las representaciones graficas como respuesta entre el signi-
ficado y significante de las cosas asi como también la parte
principal de ésta propuesta la construccion de concepto del
namero, como la forma mas apropiada de que el nifno descubra,
el uso de los nameros, los signos y los simbolos como una --
forma de expresar ideas.

En el Quinto capitulo se sugieren rsirategias para-
resolver el problema de la construcciéon de conceplto del name

,

ro, estas se exponen por etapas clasificando, seriando y ad-
gquiriendo la habilidad de hacer uso de la correspondencia --
biunivoca de los articulos mas usuales para el educando. - -
Asi mismo se da informacién general sobre la forma que fué -
realizada la planeacién y la evaluacién de los objetivos.

Como ultimo dato, se anotan las conclusiones y sus-
recomendaciones para los maestros, y los alumnos, sus resul-

tados y consecuencias.

La bibliografia es un dato que presenta informacidn

sobre ciertos libros que fueron usados para documentarnos --

en esta propuesta pedagdgica.



OBJETO DE ESTUDIO.

La educacidén en la escuerla es el arte de capacitar

al hombre para la vida social, sus métodos deben converger

al desarrollo de todas las actitudes, para tomar una perso-
nalidad armoniosa y fecunda en el esfuerzo, serena en la --
justicia, digna de vivir en sociedad que tenga por idea la
igualdad. Siendo indispensable el bienestar de todos y la -
cooperacion de cada uno; educar al hombre, es necesidad de
ponerlo en condicioes de ser Gtil a la sociedad, adquirir -
haébitos de trabajos, inteligente agplicable a la produccidn

econdmica, cientifica, estética y moral.

Toda posibilidad pienso que debe, ponerse en cada -
una. La educacion integral, desenvolvimiento simultaneamen-
te, las energias fisicas, morales e intelectuales. Capaci--
tar al hombre para la vida civil, importa no descuidar nin-

gunas de las tendencias que expresa como gusto o deseo mas

de toda institucidn educativa.

En la vida del hombre es indispensable las matemati
cas para realizar cualquier tipo de actividad. Este ecs un -
instrumento poderoso que el hombre ha creado para formali--
zar su pensamiento. La enseflanza de ella, fomenta en el edu
cando la capacidad de determinar con precision, el desarro-
1lo de sus habilidades razonables, aplicando su rellexidn -

en situaciones reales.



Actualmente en la escuela primaria el discurso de
la politica marca en nuestros planes de estudio "que la --
educacion primaria dejé de ser un derecho frormal para con
vertirse en una oportunidad real, para una proporcidn cre-

ciente de la poblacidén. " (1 ).

En primer afio "se pretende que el nifio a traves de
una intensa actividad de manipulacidén y con base en el pro
ceso de clasificacion, se familiarice con los numeros y --
aplique las primeras operaciones de adicidn y sustraccion

para resolver problemas elementales ". ( 2 ).

Al estar desarrollando mis actividades docentes he

podido observar que, al estructurar el concepto de namero

en los nifios, existen serias dificultades en el asprcto de
ubicacion, en los contenidos, siendo aqui un factor impor
tante las alternativas didacticas que el maestro emplea.--
Por tal rézén considero de vital importancia dicha nocién,
ya que si los alumnos no logran construir su pensamiento -

l6gico-matematico, traera como consecuencia que, al estar

en la solucién de problemas y operacionalizacidén de suma y

resta lo hard en forma mecanizada, ya que no posee elemen-

tos como la reversibilidad, el espacio temporal, etc.

(1 ) S.E.P. "Planes y programas de estudios 1993" en Edu-
cacion basica primaria. Pag. 9.

( 2 ) S.E.P. "Programa para la Modernizacidén Educativa ---
1989-1994" Educacidén béasica, primaria. Pag. 8.



Todo ésto atribuy®é gran parte de culpa al maes--
tro, pues no sabemos como dar inicio a un conocimiento -
gue debe estar estructurado por etapas donde el nifio iréa
descubriendo poco a poco el concepto de ndmero, no nomas
decir cuenten con dedos, cuenten con bolas, cuenten con
palitos, o bien saquen el &baco, por lo general somos --
maestros verbalistas, no permitimos al alumno que cons--
truya el conocimiento, Gnicamente transmitimos lo que --
gqueremos que haga y cémo deben hacerlo, cuartando asi su
manipulacidén, su interaccioén, su reflexibdn sobre ciertas
hipétesis o argumentos hecha por los propios nifos, en
una palabra cuartamos su libertad de expresiodn.

La problematica que plantié, anteriormente susci
ta en la escuela primaria, .urbana estatal, "Gral. Antonio
Rosales" turno matutino clave 25EPRO353G, ubicada en el-
centro de la ciudad de Mazatlan, Sinaloa, entre Guiller-
mo Nelson y Genaro Estrada.Esta es de organizaciédn com--
pleta, cuenta con todos 1los grados, el edificio es anti

guo y se observan sus aulas en condiciones regulares.

En lo que respecta al grupo los nifios proceden -
de diferentes lugares de la ciudad, ya que no existe mu-
cha poblacidén infantil por encontrarse en una zona comer
cial y a su vez por tener muy cercas otro plantel educa-
tivo de nivel primaria. Por lo tanto, tengo como resulta

do, una heterogeneidad en los niveles sociales y cultura



les. El1 grupo donde se desarrolla el presente trabajo -
es primer afo Seccién " A ", cuento con 32 alumnos de -
los cuales 19 son nifios y 13 son nifas, sus edades fluc

tgan entre los 6 y 7 aifos.

Con respecto al contexto fuera del aula los ---
alumnos y yo contamos con el apoyo de la maestra de dan
za, la maestra de tecnologia para el desarrollo de las
actividades artisticas, adem&s contamos con el apoyo --
humanitario de nuestra directora que nos da todo tip6 -
de facvilidades para el desarrollo de nuestras activida
des docentes y en ningun momento nos limita de los pro-
pdsitos que queremos lograr fuera y dentro del aula de

trabajo,

Pasando al punto de mayor importancia que el pa
dre de familia siendo éste un factor primordial, donde
se canalizan los recursos, econdémicos, sociales y cultu
rales de los nifios, son ellos los que, aportan el apoyo-
al alumno, aunque debe ser concientizado por el maestro
donde le explique cual es su postura déntro de la insti

tucién, cuales son sus derechos y obligaciones como tal.

Para analizar las causas y las posibilidades --
alternativas para este problema, es necesario ubicar--
nos en la realidad que la comunidad educativa nos ofre-

ce, en las cuales se encuentran implicitos los alumnos,



maestros, autoridades educativas, contexto familiar en
los que &1 se desenvuelve, cada cual en su ramo que co-

rresponda.

De esta forma el objeto de estudio queda delimi
tado de la siguiente manera: ¢(Como lograr en los alumnos
de primer afio de primaria la construccién del concepto-

del numero ?.



JUSTIV FICACION.

La educacién primaria a través de nuestra his-
toria ha sido, un derecho fundamental para todos los -
mexicanos, este se encuentra establecido en el articu-
1o 3ro- Constitucional. La escuela aqui juega un papel
importante como es mejorar las condiciones de vida de
las personas y un mejor progreso de la sociedad deman-
dante. La ignorancia es una responsabilidad publica, -
una condicién para el ejercicio de libertad, la justi--

cia y la democracia con igualdad de acceso.

El estado tiene la obligacidén de superar -
l1a calidad de la educacién, basada en aprendizajes rea

les, util para las generaciones futuras, una educacidn

donde el alumno disfrute sus estudios, bajo hechos ve-

ridicos empleando la transformacién colectiva en bene-

ficio de una sociedad civil més organizada.

Por todo ésto es necesario que gobierno como -
autoridad suprema autorice libertad en la labor docen-
te a todo maestro, en donde &1, no se sienta presiona-
do por modelos o ideas de supervisores ya que muchas -
veces son ellos quienes nos imponen criterios, donde -
el maestro de grupo tiene que acceder por no querer --
tener problemas con ellos. Son ellos en silos que con-

trolan en cierta forma los prop6ésitos de las autorida-



des supremas. De esta forma ellos acreditan su desempefio -
laboral. Todo é&sto son factores negativos 1lo cual se pue-
de invertir en positivos, si se le diera al maestro la ---
libertad de desarrollo de actividades pero sin interrumpir
éstas, con actividades extras fuera del programa o plan de
trabajo, tal es el caso de las convocatorias, toda clase -
de invitacién relacionada con el desarrollo comunal, eﬁ la
cual el maestro se ve obligado a suspender lo planeado para

dar cumplimiento con lo indicado en éstas circulares.

Es importante que maestros de un mismo ciclo esco-
lar se reunan para dialogar sobre ciertos problemas de ---
aprendizajes, ésto con la finalidad de que algin maestro -

dé posibles soluciones al respecto, son ellos los que si -

conocen la problematica, son ellos los que si han experimen

tado y han visto los resultados positivos y negativos.

Considero que debemos sujetarnos a los propédsitos-
que marca el programa y que sea el maestro de grupo quien
decida en qué tiempo puede abordar esos contenidos,que mar
ca el programa, que diga en qué tiempo puede ser supervisa
do para ver resultados de aprendizaje en los alumnos sobre
esos objetivos, que no se impongan modelos de planeacidn, -
que al mestro m&s bien haga un especie de diario sobre es--
tas actividades, ya que lo planeado, en la mayoria de las -
veces, se modifica, por los alumnos a la hora de dar desa--

rrollo en el tema, debido a la diversidad de dudas y apor-

10



t aciones de conocimiento del alumno, a la h ora de impar-
tir, sin embargo el diario, seria mas real donde se anota
ria con claridad y verdad el desarrollo del tema sus con-
secuencias, las dificultades al adquirir el conocimiento,
etc. Todo ésto obligaria al docente a crear sus propias -
estrategias apegadas a la realidad urgente que el nifio --
solicita y requiere en su entorno social y familiar. De -
aqui el maestro tendré que investigar o canalizar cual es
su medio en el que se desenvuelve, cudles pueden ser sus

aportaciones tanto econdmicas como intelectuales.

Ahora bien, hablando sobre libros de textos, és--

tos los considero actualmente muy util, de gran apoyo ---

para el maestro, para de agqui partir a la busqueda de in-
formacion mas profunda, ya que éstos solamente marcan ac-
tividades concretas, donde muchas veces al nino no le que
da claro la idea, es por ésto que a partir de ellos nos -
ubiguemos a la informacidn objetiva y veréz de los conte-
dos. Porgue muchas veces nos hayamos con que cumplir, si

con el programa o con los libros de textos o bien con el

plan disefiado de manera de regla impuestas que nos indi--
can que debemos adaptar, donde muchas veces las condicio-

nes del aula y mobiliario son impropiadas para trabajar.

Por todo ésto es necesario que todo el contexto

institucional esté recibiendo informacién sobre el desem-—

11



peiio de las actividades y digo todo porque en ellos estén

desde un personal de intendencia, maestros auxiliares de

educacion técnica, danza, fisica, directores, inspecto---

res, asesores, capacitadores y padres de familia para que

éstos brinden el apoyo al maestro de grupo en 1o que les
corresponde, ya que actualmente reciben capacitaciéon peto
muy individualizada donde manejan sus criterior muy perso
nales, la cual el maestro de grupo nada mads aparece como
responsable de los resultados de aprendizaje a fin de cur

so o ciclo escolar.

Pasando al concepto de namero lo considero un ---
problema porque enfrentan dificultades para abordar sumas
y restas, ésto lo he podido comprobar en varios maestros

de primer afio al abordar el desarrollo de sus actividades

de matematicas. Esto es para mi motivo de preocupacidén ya
que una vez cursado en la U.P.N. me di cuenta que estaba

en este mismo error y que deberia modificar mi forma de -
trabajo con 1los alumnos al igual buscar una construccidn
mas sb6lida de conocimientos en los alumnos. Debemos dar--
les calidad académica, sobre todo la de buscar estrate---
gias didiacticas donde el nifio vaya estructurando, su- --
pensamiento l6gico en la construccidén del numero. Para po
der realizar estas actividades tomard como base, los pro-

p6sitos del programa, las etapas de desarrollo del nino, -

12



e1 material de apoyo, el contexto institucional y social,

la relacién maestro-alumno, alumno-alumno, sugerencias -
de actividades, apoyo por parte del padre de familia al -
indicar que se requiere. Partiendo de todas estas el maes
tro debe buscar su metodologia, los criterios de algunos

autores conocedores del desempeifio académico (pedagogos, -
psicdélogos, etc. ), por lo tanto los objetivos que preten

do alcanzar son los sigquientes:

a) Lograr que los nifios de primer afio construyan
el concepto de namero.

b) Que los nifios apliquen el conocimiento en la --
resolucién de sus problemas reales.

c) Formular y poner en préactica las alternativas
didacticas adecuadas que permitan la construc--
cién del conocimiento en los alumnos.

d) Establecer en el alumno el proceso de construc-
cién de conocimientos basicos para el desarro--
llo de su vida social.

e) Ayudar de alguna manera a resolver un problema
que se presente en la practica docente de algu-

nas escuelas primarias del pais.

13



CAPITULOS 1

REFERENCTIAS TEORTICAS GENERALES

A.- Etapas del desarrollo del nifio en la Teoria psicogética.

Después de analiazar el problema, y una vez justifi--
cado éste, cobnsidero de suma importancia abordar primero los
periodos del desarrollo de las estructuras cognitivas del pen
samiento infantil, éstas estan ligadas al desarrollo de la ---

afectividad y la socializacion del niifo.

Loa alcances y aportaciones tedricas de los estudios
psicogéticos de Jean Piaget, merecen una gran atencion, sobre
todo por tratarse de lo " cognitivo-estructural con b ase a -
una metodologia experimental, empirica al objeto de conoci---
miento" ( 3 ). Fué un conocimiento que parte de las observa--
ciones que dieron resultados en la cual el nifio aprende a ---
adquirir juicios de valor, en ella se efectia un proceso com-
plementario llamado acomodacion y asimilacién produciendo asi
la adaptacién del intelectoal medio en cualquier momento del

proceso evolutivo.

Piaget sefiala cuatro periodos en el desarrollo del --

pensamiento:

( 3 ) Guia de Trabajo Teoria del Aprendizaje, U.P.N. Pag.67.



a) Senso-motor,
b) Pre-operatorio,
c) Operaciones Concretas,

d) Operaciones Formales.

Periodo Sendo-motor ( 0-2 aifios ).

A este se le denomina esquema de accidn porque apare-
ce los primeroshébitos elementales, da punto de partida para

~la adquisicién de nuevas formas de obrar en sensaciones, per-

cepciones y movimientos.

Se caracteriza por su " coordinacion de movimientos -

fisicos, pre-representacionales y verbales " ( 4 ). El1 nifio -

incorpora las novedades precedentes del mundo exterior a su
esquema ( asimilacién ) ejemplo: chupar, palpar, galopea, ---

etc.

Piaget subraya que el nifio busca objetos desapareci--

dos de su vista, mientras que los primeros meses dejaba de -

interesarse por el objeto en cuanto escapaba de su radio de -

percepcioéon. Hasta el final del afio serd capaz de considerar
un objeto comoalgo independiente de sus propios movimientos, -
sabrad ademas, seguir los desplazamientos de este objeto en --

el espacio.

( 4 ) LABINOWICS, Introducciones a Piaget, Pag. 60.

15



Lo pre—representacional considero que es la accidén --
gque el nifio observa en otra persona, el imita, los aconteci--
mientos, forma imagenes mentales, ya que se ha podido compro-
bar gue el nifio hace recordatorio sobre lo sucedido, no los -
demuestra al realizar actitudes imitativas por nosotros mis--
mos los adultos, lo cual quiere decir que el nifio es capbz de
pensar sobre sus propias acciones, aunque existen algunas li-
mitaciones, ejemplo, el nifio entiende muy poco el lenguaje --
y no sabe como usarlo, para comunicarse con otras personas, -
ademas no son capaces de comprender los argumentos légicos que
los padres hacen al comunicarse con ellos, les explican muchas
veces el uso que se les deben dar a las cosas, la cual no ---

entienden por su escaso nivel de aprendizaje.

En si en este periodo el niifo empieza a verse diferente de --

los objetos que le rodean, busca estimulacién por la luz y --

los sonidos. Prolonga experiencias interesantes, define los -
objetos por su manipulacién y por ultimo considera a un obje-
to como constante a pesar de cambio de colocacién del punto -

de vista.

Perioro preoperatorio ( 2 a 6 afios ).

Se caracteriza por la adquisidon y uso del lengquaje, --

su habilidad representa la accidn mediante el pensamiento y -

lenguaje preldgico. El nifio usa el lenguaje para ayudarse a -

16
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desrrollar conceptos ( simbolos ) gue representan el ambien-
te, este poco a poco se va dando cuenta de la importancia --
de transmitir ideas entre los individuos haciendo uso de sus
propias necesidades arende a escuchar a la gente y sigue sus

indicaciones verbales.

El nifio preoperacional puede elaborar una respuesta,
asi mismo puede hacer diferencia entre significado y signifi
cante, ejemplo, al mostrar un objeto al nifio, el nos puede -
decir que significa y que uso le puede dar a ello " }a fun--

cidén simbodlica tiene desarrollo entre los 3 a 7 afios " ( 5 )

ésto se realiza en forma de actividades ludicas ( juegos sim
bo6litos ) en la cual el nifio toma concienia del mundo que 1lo
rodea aunque deformado. Para el nifo el juego simbdlico es -
un medio de adaptacién tanto intelectual como afectivo, el -
presta atencién a lo que ve y oye a medida que efectia la ac

cidén.

El pensamiento es irreversible, los simbolos ladicos
del juego son muy personales y subjetivos, él es incapaz de
comprender actos de pensamiento de sucesos de fendtmenos ob--
servados, al igual los aspectos de superficie con respecto -
a diferencias de extension como parte del todo, los contac--
tos sociales e intercambio de palabras responden a sus inte-
reses.

( 5 ) AJURIAGUERRA, J. Estadio de desarrollo Segun J.Piaget,
Antologia U.P.N. Pag. 107.



El lenquaje es imitativo lo cual tiende a ampliar --
la visioén del mundo del nifio pequefio, ellos mas bien imitan
a los adultos aunque no piensan y actdan igual que ellos ya -
gue existen muchos obstéculos para llegar al pensamiento 16gi

co ( un o6rden ). Utilizan el método de ensayo error para en--

contrar una respuesta, efectdan operaciones cognitivas con---

limitaciones.

Periodo de las operaciones concretas ( 7 - 11 o 12 afios ).

Presenta un avance en cuanto a la socializacidn y ob-
jetividad del pensamiento, aunque recurre a la intuicidén y a
la accién, se centra en lo cognitivo, 1lo afectivo y moral. Es
capaz de coordinar los diversos puntos de vista de sus compa-
fieros y saca sus consecuencias, aunque concretas, sbdlo alcan-
za la realidad susceptibles de ser manipuladas cuando asi lo
requiere. El1 todavia no puede razonar sobre ciertas hipdte--
sis, éstas se adquieren en el otro estadio de la adolescen-

cia.
En este estadio puede emplear estructuras de agrupa-

miento ( operaciones ) en problemas de seriacibn, clasifi--
cacion especial de los elementos. Piaget nos habla de que la
evoluciotn de 1la conducta es de cooperacién, analiza la con--
versacién " consigo mismo " y el resto del grupo, la cual --

lo transforma en diadlogo. Piaget llamd operaciones a las ac-

18
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tividades mentales basadas en las reglas de ia lo6gica, los --
problemas abstractos estan fuera del alcance de sus capacida-

des.

Estos nifos procesan la informacién de manera ordena-

da, cambia la conducta egocéntrica, imitativa y repetitiva --
estadio preoperatorio. Ellos aqui pueden decir si hay o-no --
hay respuestas correctas por medio de la comprobacidn de hi--
pdétesis, que proviene de ia asimilacioén y acomodacidon de ex-
periencias apropiadas por Sus intentos de problemas. El nifio -

es, en este periodo capaz de redescubrir y analizar hasta lle

gar al proceso de equilibracién por medio del contacto con --

los elementos que los conduciréan al aprendizaje.

Periodos de las operaciones formales ( 11 - 15 aios ).

Jean Piaget atribuye la importancia al desarrollo ---
cognitivo y sus relaciones sociales. Aqui es cuando aparece -

el pensamiento formal y coordina las operaciones que no exis-

tian, utiliza datos experimentales para formar su propia hi--
potesis, donde anteriormente no ocurria ya que se limitaba --
nada mas a su realidad actual, ahora puede cambiar sus ideas
en afirmacién, negociando operaciones proporcionales o sea --
todo tipo de operaciones para resolver problemas abstractos -

hipoféticos.
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Los progresos de la légica van a la par con el pensa-
miento, operando de acuerdo a la época en relacidon con la so-
ciedad. El nino aqui deja de sentirse subordinado con respec-
to a lo moral, comprende gque su forma de actuar es basica ---

para el futuro, aunque su razédn de vida personal es muy inge-
nua, la confrontacién de ideas es causa de conflictos, pasaje

ras perturbaciones afectivas.

Una vez denominadas las operaciones formales Piaget -
afirma que el desarrollo cualitativo alcanza su punto mas ---

alto.

Una vez analizado cada uno de los estadios, nos ubica
a la realidad psicoldgica que nuestros alumnos poseen, la ---
cual el maestro procede a disenar estrategias de acuerdo a su
realidad cognitiva, la que nos traerian mayores resultados en

el desarrollo de nuestras actividades docentes.

B.- Caracteristicas del nifo de primer afno.

Considerando la importancia de conocer al nifo como -
el elemento principal de nuestro trabajo docente, y el compro
miso que asumimos con nuestros alumnos, padres de familia e -
institucidn al iniciar un ciclo escolar, es primordial detec-

tar las caracteristicas y necesidades especificas de su edad.
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Dada la importancia de ésta, al maestro le da la gquia para -
busqueda de estrategias a su nivel de aprendizaje, partiendo
de lo adquirido, con la finalidad de darle, continuidad y no
hacer un corte de intereses individuales, obtenidos de su en

torno familiar y social.

» g1 medio socio-econdémico al que pertenecen los alum
nos determinan gran parte, a través de sus experiencias pre-
vias: actitudes,motivaciones, necesidades, posibilidades" --
( 6 ) 1la cual nos da mayor rendimiento a la hora de partir -
o trabajar en clase, aunque el maestro debe tomar muy en cuen
ta tambien las carencias y problemas del resto de los alum--

nos.

A través del afecto los alumnos expresan sus emosio-
nes, las actividades responden a los intereses de los nifios
siempre y cuando encuentren un ambiente de aprobacién para -

comunicar sus ideas.
En este grado o edad los nifios empiezan a aparecer -
algunas actitudes de agrado hacia el 6rden, aungue se acom--

pafia de despreocupacidn, la cual si el maestro no sabe con--
ducir las actividades partiendo del interés de ellos, logra-

ra provocar angustia y producir efectos contradictorios.

( 6 ) S.F.P. Libro para el maestro primer grado, Pag. 46.



Fstos nifios comparten intereses muy comunes tal es -
el caso del juego, canto, la rima, poesia, objetos de ninos
o ninas, la cual el maestro programard actividades para am-

bos sexos.

En el pensamiento infantil el nifno habla y cree es--
cuchar a los demds, pero en realidad conversa consigo mismo,
el amplia, organiza, transforma su modelo interno del mundo,
interactuando con los objetos. El pensamiento preldgico del-

nifio estd muy alejado del pensamiento légico del adulto.

La maduracién integral aprendizaje se toma como base

para introducir los siguientes aspectos:

Psicomotriz, es cuando el niiio modifica los aspectos
psicoldégicos, en el caso de primer afio, el nifio, el nino re-
conoce para que son utiles las cosas, realiza diversos movi-
mientos, abundante en actividad oral, tocando, manipulando

y explorando.

El pensamiento cognitivo del nifio, es preldgico, el
lenguaje lo maneja intuitivamente a los inicios de la 16gi--
ca, es egocentrista aungue se interesa mds por reconocer pa-
labras usuales para é1, anticipando su criterio percibe las

cosas paulativamente.

Lo socio-afectivo, demuestra al participar colecti-

vamente en discusiones, pide que se le reconozca su crite--

22



rio, tiene necdesidad de afecto y carifo, le da vida a las -
cosas, es sensible a los estados de &nimo de la gente que le
rodea, le gusta ser elogiado, pasa del egocentrismo a la so-

cializsacidn.

Todo ésto nos demuestra que nosotros los docentes --
no podemos llevar un o6rden légico de las cosas, a criterio -
del adulto, sino adaptarnos al pensamiento preldgico del --
nifio ya que son ellos los que nos deben interesar. Su apren-
dizaje, su desarrollo, para ésto los diferentes materiales
deben compaginarse por igual, jamas por separado, ésto es --
con la finalidad de que el nifio asimile por igual todo ---
conocimiento del mundo infantil en forma progresiva y autén-

tica.

C.- Importancia de la planeacidn en el proceso ensefianza --

aprendizaje.

El maestro debe considerar la planeacidén como una --
de las partes que intervienen en el curriculum educativo, en
ella se establece, los objetivos deseados por la instituciodn;
los alumnos deben lograr a través del aprendizaje estos obje
tivos, la cual el maestro deberd conducirlo hasta alcanzar -

los propositos.

145034
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La planeacidén como método didactico requiere partir
de una situacién percibida del contexto realanalizar, qué --
relacion guarda actualmente el alumno con respecto a sus CoO-
nocimeintos y enfocarlas a los logros mediante la reflexidn,
en la que el alumno se enfrente a nuevas situaciones y le --
den una respuesta satisfactoria que le permita lograr los --

objetivos propuestos.

" El planear es seleccionar, jerarquizar y organizar
los contenidos y actividades de aprendizaje" ( 7 ) didactica
mente simplifica el trabajo, es una guia para promover los -
propbésitos de una accidén educativa, el cOmo realizar algunas

actividades y el c6mo evaluarlas.

D,- pPedagogia operatoria.

Para construir el concepto de nameros, es necesario
manejar la pedagogia operatoria ya que en ella se encuentra
la didactica constructivista y toma muy en cuenta la psicoge

nética de los alumnos para desarrollar cualquier actividad.

( 7 ) S.E.P. Hacia un enfoque sistemdtico del proceso de

ensefianza-aprendizaje, Antologia, U.P.N. Pag. 138.
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La psicogenética es un sistema de ensefianza, que lo--
gra formar individuos de pensamientos critico y reflexivo, --
apegado a su realidad mas préxima al individuo, la cual es --
capaz de resolver problemas personales, profesionales, inhe--

rentes a la practica cientifica.

La teoria y la practica deben ir a la par, ellas po-
seen las mismas valoraciones. Un sistema de razonamiento ope-
ratoria, bien aplicado, puede resolver problemas planteados -

en su vida cotidiana.

En la pedagogia operatoria es necesario conocer los -
procesos mentales propios de la inteligencia infantil y su --
forma particular de interpretar la realidad para no contrade-
cir su evolucién espsonténea, sino potenciarla, con estrate--
gias constantes, que ayudan al nifio a generalizar nociones ya

conocidas por situaciones nuevas.

" La pedagogia operatoria se basa especialmente en --

el desarrollo de las capacidades operatorias del individuo --
gue lo conduce a descubrir el conocimiento como una necesidad

de dar respuesta a los problemas que planea la realidad y que

25

provoca la escuela para satisfacer las necesidades reales, sO

ciales e institucionales de los alumnos " (8).

{ 8 ) MONTSERRAT, Moreno. " problematica docente ", Antologia
U.P.N. Teoria del aprendizaje, Pag. 378.
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Es importante qgue el nifio reflexione sobre los re---
laciones interpersonales ( maestro-alumno, alumno-maestro )-
que é1 mismo forme su propia hipbtesis aungue sea erronea, -
é1 tiene derecho a equivocarse porque los errores son necesa
rios a veces en la construccién intelectual. El1 nifio debe --
aprender a superar sSus errores, si lo impedimos a que &1 se
equivogue, no dejaremos a que haga su propio aprendizaje, --
por el contrario lo someteremos a criterios autoritarios e -
impedimos penbsar sobre su hipotesis, &1 debe crear, inven--
tar, ejercitar y verificar su trabajo, y no considerarlo co-

mo una pérdida de tiempo.

Después de realizar todas estas actividades, y si --

no dan resultados positivos, ( asimilacién del aprendiaje )-
el maestro debera acudir a un centro psicopedagbégico para --
canalizar a éstos nifos, ya que presentan serios problemas -

de aprendizaje.

E.- La evaluacién como parte del proceso ensefianza-aprendiza
je.
Es fundamental realizar la evaluacidén de nuestra ---

labor docente, para verificar los resultados obtenidos, en

ella se detectan aciertos y deficiencias dandonos con ésto -

los resultados obtenidos del aprendizaje de nuestros alumnos.
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El maestro de aqui parte para proponer nuevas estrategias -

gque llevaran al educando a mejorar su calidad educativa tam

bién se puede decir, que nos dan resultados que nos indican
que debemos mejorar nuestra calidad educativa ya que muchas
veces presentan problemas en la mayoria de nuestros alumnos

por lo tanto aqui, es el maestro el que esté fallando en su

labor.

Actualmente "la evaluciébn es considerada como un -
instrumento de medicién del aprovechamiento escolar que cum
ple con los requisitos técnicos elementales para asegurar -
su funcionalidad, ésta puede se objetiva y sistematica de -
realidades directas o indirectas de funciones de maestro y-

alumnos”" ( 9 ).

La evaluacién informa al alumno y padre de familia
sobre los resultados de aprendizaje; una vez obtenidas es--

tas en el alumno, mucha veces aumenta el interés por la - -

materia.

Es necesario que nosotros los maestros tomemos en-
cuenta que la evalucibdn es una informacién que nos dan los-
alumnos, donde se deber& designar calificaciones, ésta debe
ser el resultado de una prueba pero apegada a su realidad -
del desarrollo que se propicia dentro del centro escolar --
jamas se debe aplicar pruebas no apegadas a la realidad del

educando, digo pesto porque habemos -

( 9 ) FERNANDO, Carrefio Huerta, 2da. edic. "Instrumentos --

de Medicion de Rendimiento Escolar". Pag.l5.



maestros que por comodidad compramos pruebas elaboradas---
por otras personas, 1lo cual considero un error, ya que por
mas preparado que estén éstas personas y que conozcan del -
aprendizaje de los nifios de ese grado, jamas se comparara -
con la versién y elaboracién del propio maestro de grupo, -
muchas veces éste tipo de prueba no nos dan los resul tados

satisfactorios y altera o baja la calificacion.

28



cAPITULO II.

SUJETOS QUE INTERVIENEN EN EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE.

A.- Contexto institucional y social.

La institucion escolar responde en términos genera--
jes a las caracteristicas de la sociedad en que se encuen---
tra. La estructura administrativa, forma una organizacidn en
la practica docente, la cual determina aspectos generales de

la vida edscolar.

La normatividad es un factor importante que es suje-
tada a redlas o estatutos que establece la propia autoridad
educativa, somete a lineamientos pedagdgicos e instituciona-
les a maestros, alumnos Yy padres de familia. A su vez arras
tra en forma obligada a directores, inspectores con los que
supone que debe ser el funcionamiento de una escuela publi--

ca.

La escuela es uno de los aparatos ideoldgicos del --
Estado, en donde los maestros son instrumentos participes de
éste. El problema del reproducionismo nos lleva a la ideolo-

logia del Estado.

El sistema de ensefianza tiene como finalidad producir
y reproducir, los intereses de la clase dominante que asi lo
solicita para su propio beneficio. La clase trabajadora debe

prepararse con calidad para enfrentar retos de produccidn per
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manente de su Estado.

Los objetivos de la escuela en si son aumentar el --
potencial del nifio, que le motive acrecentar sus recursos --
y capacidades para ser reproductivo cuando sea un adolescen-

te. La escuela nueva reemplaza la escuela tradicional.

Los nifios actualmente se entregan a sus labores es--

colares de forma interesante, responden a necersidades fun--
cionales y al maestro le corresponde organizar la discipli--
na con trabajos recolectados por los propios alumnos, de ---
aqui empieza a formar un habito el individuo a muy temprana
edad, la llamada auténtica disciplina cooperativa que es la

de todo trabajo futuro.

La cooperacidn es un factor que ayuda al desarrollo
moral, ésta es una ética de solidaridad y de reciprocidad, --
originando una moral de pensamiento légico, la cual ayuda al

nifio a no ser egocéntrico.

El maestro controla la autoridad pero de forma dis--
frazada ya que tiene que dar cumplimiento a ciertas activida
des fuera del aula de trabajo, se da bajo negociacidén entre
maestro-alumno, establecidas éstas por organismos de la pro-
pia institucién. En las que implican normas de acuerdos toma

dos, establecidas por la institucién escolar.



La escuela como institucién est& definida por las --
caracteristicas de la sociedad en que se encuentra, en nues-
tro caso, una sociedad dividida en clase. Estas también defi
nen generalmente las condiciones de trabajo del maestro y --
el papel que des8smpefia como trabajador, en las cuales se --
encuentran implicitos los derechos y sus condiciones salaria
les, ademas el nivel interno de la institucién en toda su --

complejidad y sus contradicciones propias.

La institucioén escolar como institucidn social res--
ponde al tipo de estructura administrativa, la historia de -
la institucién, por ejemplo, el papel de relaciéon laboral de
los integrantes, como es el inspector, maestros, padres de -

familia, dias de trabajo.

B.- El papel del maestro.

Es necesario tomar muy en cuenta las funciones prin-
cipales del grupo, dentro de la escela, donde el docente es

significante para el alumno.

El docente debe ser un receptor abierto que provoque
el intercambio de ideas con sus alumnos, que acepte las in-
tervenciones de sus alumnos, reconociendo y haciendo notar -

sus capacidades y habilidades.
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El primer encuentro con el maestro en la escela ----
es primordial, éste representa un sustituto de los padres --
por un corto tiempo. El maestro debe tomar muy en cuenta los
factores motivales gue influyen en el alumno, un nifno puede
dar mucho rendimiento al maximo si le mostramos afecto y ---

confianza.

Un maestro tolerante es aquél, gque no dirije, sino -
todo lo contrario, deja a los estudiantes que den iniciativa

en los trabajos, que sean ellos los que propongan.

El rol del maestro no es transmitir conocimientos ya
elaborados, sino crear situaciones de aprendizaje adecuados
para construccién de un nuevo conocimiento, debe dar paso --
a que el nifio y el maestro aprendan juntos cada cual a su ni
vel. Las acciones del nifio serdn la pauta para que el maes--
tro propicie la discusion, con fines a lograr que sus alum--
nos construyan y compartan sus inquietudes o bien dificulta-

des mas comunes.

Las relaciones que se dan entre maestro y alumno ---
son la base para el comportamiento, de actitudes afectivas -

cognitivas en el alumno.

Considero importante mencionar que existen factores

que intervienen en forma negativa dentro del trabajo cotidia

no del maestro en el salén de clase y fuera de ella, que es
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la labor primordial para un buen logro de los contenidos ---

L4

gue marca el peograma de educacibén primaria. En la insti--
tucidén escolar, normativamente se maneja un modelo de maestro
pero en la practica la propia organizacion estructural y poli
tica de la institucién imponen algo diferente” [ 10 ) Podria
mencionar por ejemplo alguno de ellos, constantemente nos ---
llegan circulares en las cuales el maestro se ve obligado a -
suspender cualquier actividad que esté desarrollando por dar
cumplimiento a propodsitos de éstas circulares enviadas por -
distintas dependencias. Otra es las llamadas comisiones que -
se desarrollan dentro de un consejo técnico escolar, el maes

tro tiene que dar cumplimiento de ella cuando la direccidn o

los acuerdos lo dispongan.

"En realidad dentro de la labor cotidiana dentro del
salén de clase, el trabajo especifico con los contenidos ---
programaticos ocupan menos de la mitad del tiempo que compar
ten maestros y alumnos " ( 11 ). Si este tiempo interrumpido
lo aprovechamos con desarrollo de actividades, no quedarian-

pendientes contenidos que marca nuestro programa.

C.- El papel del alumno.

La formacién de la personalidad de cualquier ser ---

( 10 ) U.P.N. Antologia "Escuela y Comunidad” Pag. 39.
( 11 ) Ibid. Pag. 42.
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humano desde el momento en que nace, depende principalmen---
te de la interaccidén con la sociedad. Esta relacién muchas -
veces repercute en factores positivos o negativos, dando lu-
gar a obtener su autonomia o heterogeneidad de sus propias -
ideas, las relaciones con el medio social son determinantes,

de ellas aprenden a expresarse a través de acciones imitadas.

Por lo tanto cuando el alumno llega a la escuela ya
trae una larga h istoria en relacién con su medio, desde -
gue &1 nace empiezan sus investigaciones sobre su mundo, --

aprende a verificar hipdbtesis y a ponerlas en practica.

La forma en que el maestro ayuda a os alumnos a ---
descubrir el conocimiento, es mediante preguntas que el maes
tro le hace, éstas deben ser acorde a lo que plantea el alum
no, de ésta forma el alumno descubrira la construcciéon de
la hip6tesis, jamas debemos desesperar al alumno al conflic-
tuarlo para responder a dichas preguntas o interrogantes, -
éstas deben ser planteadas al nivel del propio alumno, que -

lo solicite.

D.- El contexto familiar.

Esta es la base principal del alumno, ellos y noso--
tros los docentes, reclamamos éste apoyo, éste es primor---
dial. El padre de familia es el apoyo econdmico, educativo y

administrativo dentro de la institucidn.



El acercamiento que tengamos con ellos, de esa comu-
nicacién matua, redictua en beneficio del aprendizaje de sus

hijos.

Actualmente es necesario tenerlos al tanto del avan-
ce y atrazo del aprendizaje de sus nifios, ademas de las nue-
vas formas de trabajo, indicarles cual sera la forma de tra-
bajar, explicarles de la importancia de la cooperacidn en ta
reas extraescolares, por lo tanto, se pretende que el alumno
adquiera buenos habitos desde el hogar y que dan frutos en el
aprendizaje de los alumnos mismos. Aqui entra la compra de
material de apoyo necesario para la realizacidn y desarro---
1lo de las actividades, ya sea dentro o fuera del aula. El --
maestro que busca esta comunicacién con ellos logra adquirir

un mejor aprovechamiento en los alumnos a un corto plazo.

El padre de familia es portador de ayuda financiera
con respecto a mantenimiento del edificio escolar. Ademas --
es gestor ante las autoridades educativas sobre necesidades -

basicas del plantel y otros.

Tiene derecho a ser escuchado y a proponer personas
cuando se forma el Comite de Padres de Familia de la Institu-

cion, ésta es una forma de hacer valer sus propuestas e in--

quietudes ejerciendo la " democracia ".
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CAPITULO III.

LAS MATEMATICAS Y SU RELACION CON EL NUMERO.

A.- ¢COmo es considerada la matematica?

Las matem&ticas es un producto del quehacer humano -

su proceso de construccidén estad sustentado en abstracciones

sucesivas, éstas surgen de distintas disciplinas que parten
de la necesidad de resolver problemas concretos, propios de
los grupos sociales,qye surge de la necesidad de contar na--
meros, de una abstraccidon de la realidad que se fué desarro-

llando durante largo tiempo.

Las matematicas son para todo ser humano una herra--
mienta funcional y flexible que permite resolver las situa
ciones problemdticas que se plantean en los diversos ambi--
tos, éstos pueden ser cientificos, técnicos, artisticos y de
la vida cotidiana. La ensefanza de ésta, fomenta en el edu--
cando la capacidad de formalizar con precisién, desarrollan-
do su habilidad de razonar, aplicando su ragonamiento a si-
tuaciones reales, hipotética de las cuales se derivan conclu

ciones practicas y otras formalizaciones.

En laescuela primaria actualmente se le brinda al --

alumno situaciones en las que utiliza conocimientos que ya



ha adquirido desde su vida familiar y social, éstas situa-
ciones debera compararlas co el resto de sus compafneros --

mediante el di&logo.

B.- El nimero y los numerales.

Durante el tiempo que tengo laborando como maes---
tra de educacién primaria he podido observar y enfrentar -

un problema de las matemdticas con respecto al uso y mane

jo de numeros. Tal es el caso de la construccién del con-
cepto de namero, motivo por el cual me obligd a buscar in-

formacién para tratar de dar solucidn a éste problema.

cQué es el nimero?

Los matematicos han discutido gque " el concepto de
namero es el resultado de la sintesis de las operaciones --
de clasificacién y seriacién; un nimero es la clase formada
por todos los conjuntos que tienen la misma cantidad numéri
ca y que ocupan un rango en una serie considerada a partir
también de la propiedad numérica. De ahique la clasifica--
ciébn y la seriacién se fucionan en el concepto de ndamero”

( 12)
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La clasificacién interviene en toda construccién - -
de conceptos de estructuras intelectuales, éstas se determi-
nan, juntando y separand por diferencias, las acciones que -
se generan al interiorizar las relaciones intelectuales que
se consideran pertinentes de acuerdo a los intereses que se
persiguen. El actoclasificatorio se realiza en forma efecti

va y concreta con los objetos que estan a nuestro alcance.

Ccuando pensamos en un namero, tambien estamos clasi
ficando por semejanzas y diferencias ya que nos imaginamos

inmediatamente un conjunto cuantitativo.

Con respecto a la seriacién del numero, ésta es ==
una operacién en la cual intervienen principalmente los as-
pectos del pensamiento légico. Seriar es relacionar u orde-
nar por diferencias, se puede realizar en forma creciente y

decreciente, tiene dos propiedades fundamentales, transiti-

va y reciproca.

Transitiva porque establece 1la relacidéon entre el --

( 12 ) En U.P.N, Antologia. E1l namero y los numerales. Ane-

xo 1. Concepto de namero, contenidos de aprendiza--



primero y el ultimo elemento. Reciproca porque en ésta se in
vierte el fden de la comparaciones en formas equivalentes de

mayor a menor, en términos de relacidén inversa.

En si correspondencia es comparar cuantitativamente
biunivocamente y seriar es en base a las propiedades cuanti-

taticas por diferencias, estableciendo la relacidén de uno a-

uno.

Como podemos ver las operaciones de clasificacidn y
seriacion estan funcionadas para dar paso a la corresponden-

cia.

1.0os numerales.

Estos sirven para indicar un numero, los cuales de-
ben distinguirse entre el concepto de los simbolos o signos-
que los representan y su significado, que son las representa
ciones graficas de dos términos; significado y significante-
grafico. El1 significado es el concepto o idea que un sujeto-
ha elaborado internamente, sin necesidad de que lo exprese -
mientras que el significante grafico se puede expresar grafi
camente, estableciendo asi las relaciones entre el significa

do y el significante.
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El significado (¥) es un significante grafico y el
concepto que tenemos de suma es un significado. Cualquier

nimero gque pongamos es un significante grafico y el signifi

cado es el concepto de namero que nosotros formamos en di--
versas actividades donde se emplea la reflexidén sobre la --
utilidad de la misma, éstas dos relaciones entre significa-
do y significante tienen un alto grado de arbitrariedad y --

convencionalismo.

Es importante que el nifio construya el concepto de -

namero para el desarrollo personal de su vida social.

C.- Los contextos numéricos.

El nimero y el conteo de ellos, son importantes ---
para el desarrollo de nuestra vida cotidiana. En todo momen
to enfrentamos situaciones en las que se exige el uso y ha-
bilidad numérica en cualquier actividad. El propdsito funda
mental es que el nifio llegue a descubrir su utilidad y los
beneficios que le brinda como una formacidén intelectual. --
Al maestro le corresponde crear estrategias apropiadas, to--

mando muy en cuenta el interés de sus alumnos. Al hablar del

namero es referirse particularmente al numero natural ( en-



tero positivo ) posteriormente los nifios conoceré&n los ---
nameros enteros negativos, los racionales, los irracionales

y los decimales.

Conoceremos enseguida los diferentes significados -

que puede adoptar el numero en funcién del contexto:

El contexto de secuencia.

La serie numérica convencional se emplea como repe
ticién verbal, la cual no guarda una relacidén con los obje
tos. Si lo comparamos con el abecedario, diriamos que --
Jos harian en forma cansada, repitiendo la secuencia numé-

rica memorizada.

El contexto de conteo.

A diferencias del anterior é&ste guarda una rela---
cién biunivoca con un concepto determinado, de ésta mane-
ra, fisica o mentalmente cada elemento se va separando pro

gresivamente del conjunto dee los elementos no contados.

El contexto cardinal.

Se puede emplear para expresar una cantidad parti-
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cular de los objetos o sucesos, es decir para determinar ---

la cardinalidad de un conjunto. Hay algunas palabras que sefa
la la cardinalidad de los conjuntios, ejemplo, par, duo, trio,

cuarteto, etc.

El contexto ordinal.

El nimero se utiliza para marcar la posicidén de un --
elemento dentro de un conjunto ordenado, ejemplo, en un juego

determinado, llamese carreras, o cualquier competencia al que

llegd o gand primero le dan el namero uno, el que llegd segun

do le dan el numero dos, y asi sucesivamente.

El contexto de medida.

Tal como Su nombre lo dice este describe la canti--
dad de unidades en que se ha dividido una magnitud continua,
tal como la distancia, la superficie, la capacidad y el pe--

SO.

Las unidades de medida pueden swer el litro, el gra-

mo, el centimetro, etc.
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El contexto de cédigo.

Estos nameros se utilizan para distinguir diferentes
clases de elementos, etiquetas, simbolos, nimeros teleféni--
cos, etc. Ejemplo, las placas de un carro, los numeros tele-

fénicos, el numero de una tarjeta de crédito, etc.

Contextos combinados.

E1l numero puede encontrarse en cada uno de los con--

textos que tengan a bien designar una sola finalidad, tal es
el casode los billetes de loteria, donde en éste marca la --
serie, la fecha que jugara, el precio del namero, cada codi-
go de identificacidn, la cual seifiala una ordenaciéon de toda

la serie de una misma fecha.

D.- Los componentes ldégicos del numero.

La representacidon fisica de los objetos y la rela--
cion mental se complementan para dar paso a la representa--
cidn loégica de los nimeros y Sus cualidades como propieda--

des cuantitativas y cualitativas.

cuando nosotros los maestros evocamos un namero, --
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hacemos referencia a la identificacién de clase de acuerdo --
a sus propiedades numéricas, ejemplo, al poner el nOomero seis
inmediatamente hacemos relacién mental de los objetos, clasifi

cando asi los objetos de acuerdo a la cantidad sefialada.

Los nifios comienzan a desarrollar la nociodn de cla-
se numérica a partir de 1la observacién de conjuntos fisicos,

se valen de la apreciacidn visualpara identificar las equiva

lencias cuantitativas entre distintos conjuntos e ir paulati-

namente elaborando la idea de clase numérica.

L.a comprensién de ideas de clase numérica requiere de

la posibilidad lb6gica de establecer y mantener mentalmente --

la equivalencia entre dos conjuntos.

Otras de las relaciones l16gicas importantes para la
comprensioén del concepto de namero, es la nociéon de orden --
entre los objetos, es necesario establecer una relacidén de -
inclusién de clase, ejemplo: cuando tenemos el numero tres, -
es necesario gue el nifio tome conciencia que ahi incluimos -
el uno, el dos y el tres, si hablamos del numero cinco, es
necesario que el nifo comprenda que antes pasamos por el --
namero uno, dos, tres y cuatro, hasta llegar al numero de--

seado en una forma progresiva. Podemos aqui hablar de rela



cién de o6rden al hacer uso de la posicién de magnitud, la ---

comparacién de mayor que, menor que. Hacer comparaciones en--

tre numeros antecesor y sucesor segun su magnitud mayor o me-
nor, los nifios deben comprender y descubrir la idea loégica de

los nameros.

Los descubrimientos que el nifio realiza pueden sinte-

tizarse en los siguientes principios:

Principios de 6rden estable: Es cuando el nino se 44 cuenta -
gue contar requiere repetir los numeros siempre en el mismo -

6rden, aunque éste O6rden no sea siempre el convencional.

Principios de correspondencia: Esnecesario etiquetar sus ele

mentos una sola vez..

Principio de unicidad: Debe ser irrepetible y Unica para ca
da elemento contado. Aqui cada idea rudimentaria de cada name

ro posee un valor cardinal distinto.

Principio de abstracci6n: E1 nifio descubre que las diferen---
cias fisicas de los objetos no son una limitante para poder -

contar.

Principio de valor cardinal: A través de repetidas experien-

cias de conteo, los nifos llegan a descubrir que el dltimo -



namero pronunciado designa el valor cardinal del conjunto.

Principio de irrelevancia del o6rden: Los ninos se dan cuenta
de que la distribucidén de sus elementos y el 6rden en que se

cuentan no afectan el valor cardinal del conjunto. Aqui los

nifnos pueden llegar a identificar relaciones numéricas mas -
elevadas, entra la comprensidn de equivalencia y no eqguiva--
lencia, las magnitudes representadas por el namero, la adi--

cién y sustraccion como operaciones inversas.
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CAPITULO 1v.

LA ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS EN LA ESCUELA PRIMARIA.

A. Construccidén del conocimiento.

La construccién del conocimiento requiere en general -
de un proceso mas o menos 1largos de aprendizaje, ésta es varia
ble segin el nivel de desarrollo cognitivo del sujeto, Yy del -
tipo de objetos que sean involucrados para el desarrollo de --

ese conocimiento.

Existen distintos tipos de conocimientos: el fisico, -

el 16gico matemético y el social, &stos se encuentran estre--

chamente interrelacionados.

Conocimiento del mundo fisico, es cuando los objetos
nos llevan a descubrir el conocimiento, dandonos asi la in--
formaciodon deseada, partir de acciones sobre cierto objeto, -
palpando, frotando, ejerciendo los mismos ninos diversas ac-

ciones.

En el plano intelectual existe una interaccid6n suje-
to-oijeto, la cual da como resultado la acomodacidén, que nos

1leva a modificar las estructuras intelectuales, ampliando -

un nuevo campo cognitivo. Podemos decir que el"objeto modi-



fica al sujeto" puesto que éste, mediante su accion efectia -

tal conocimiento. ( 13 )

El conocimiento social, es aquél que se adguiere por

transmision social, lo obtenemos por medios externos, se re-

quiere de un proceso largo para llegar A comprender la ra--

26n de ese hecho.

Ejemplo: "El caso de los signos matematicos convencio
nales que se usan para representar las operaciones de suma --
(—f ), resta ( — ), etc. Se pueden ensefiar al nifo dichos ---
signos con sus respectivos nombres y para qué sirven". (14) .
Fl nifio mismo a través de representaciones graficas y accio--

nes realiza operaciones haciendo uso de la razén, de la utili

dad de dichos procesos por 1o cual lograra comprender mejor -

los signos convencionales.

E1 conocimiento ldégico de las matematicas en el nifno,
da paso a la clasificaciébn de objetos, por tamafnos, color y -
textura. Posteriormente al manipular confirma la hipbtesis --
con sus diferencias respectivas, el conocimiento de sus pro--

pias acciones y actividades intelectuales.

B. Los propb6sitos de las matematicas en primer ano.
Los alumnos en la escuela primaria deberan adquirir

( 13 ) S.E.P. Estrategias pedagbdgicas para los nifios de pri-
maria con dificultades en el aprendizaje de las mate-
maticas. "Fasciculo 1. El sistema decimal de numera-

ciébn? Pag. 13.

( 14 ) 1bid. Pag. 14.



conocimientos basicos para el desarrollo de su vida econd---

mica y social:

- La capacidad de utilizar las matematicas como un -
instrumento basico para reconocer, plantear y resol-

ver problemas.

- La capacidad de anticipar y verificar resultados.
- La capacidad de comunicar e interpretar informa---
cidén matematica.

- La imaginacién espacial.

- La habilidad para estimar resultados de calculos

y medicidén.

1

LLa destreza en el uso de ciertos instrumentos ---
de medicidn, dibujo y célculo.

- El1 pensamiento abstracto por medio de distintas --
formas de razonamiento entre otras, la sistematiza--
cién y generalizacidon de procedimientos y estrate---

gias.

En resumen es necesario que los alumnos se interesen

y encuentren significados y funcionalidad en el conocimiento

matematico.

C. Las representaciones gr&ficas en los nifios de primer gra-

do.
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Distinguir los conceptos matematicos de los simbolos
0 signos que los representan, asi comocomprender el signifi-

cado de éstos.

Toda representacidn grafica implica siempre tener -

dos términos: Significado y significante grafico.

" El significado es el concepto o la idea que un ---
sujeto ha elaborado sobre algo y que existe en &1, sin nece-
sidad de que lo exprese graficamente, mientras que el signi-
ficante gréfico es una forma a través de la cual el sujeto -

puede expresar graficamente dicho significado" ( 15 ).

Fl significvante ( J-) es un significante grafico --
y el concepto que tenemos de suma es un significado. Cual---
quier nuimero que pongamos en un significante grafico, en si
es el conceptodee nimero, las diversas actividades en las --

gue se emplean la reflexidn sobre su utilidad.

Cualquiera que sea el objetivo que se pretenda alcan

zar, entre las dos relaciones, significado y significante, -

existe la relacidn arbitraria y convencional.

( 15 ) U.P.N. Anexo 1. "Concepto de nimero Contenidos de ---

aprendizaje. P&g. 3,
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Arbitraria, porque es el acto de proceder contraria--

mente, tal es el casode los signos gque se emplean en algunos

anuncios publicitarios, los cuales nos indican algun mensaje
en forma figural. Si la persona no sabe que significan esos

signos no sabra interpretar el mensaje.

Convencional, porque representamos graficamente a --
traves de simbolos o, signos ciertas figuras gque nosotros fa-
cilmente podremos interpretar. Ejemplo: para separar o sefa-
lar ciertos requisitos de sexo masculino y femenino lo repre

sentamos con solo un signo.

Si comparamos la suma y la resta podemos decir que -

cada uno de éstos signos representa el significado del sig--

nificante.

D. La construccion del concepto de numero.

Es necesario examinar primeroel proceso psicoldgico
por el cual atravieza el nifio, posteriormente analizaremos -
situaciones de aprendizaje para fortalecer la construccidn

del concepto del nuamero.

Partiremos de las operaciones de clasificacidn, se--

riacién, fusionando ambas para dar paso a la correspondencia
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como parte principal de este objeto de estudio.

Aqui es importante que el maestro tome conciencia ---
de la necesidad de abordar y conducir el aprendizaje de una
manera mas profunda o sea que el nifio sea el que reflexione,
que nos de la pauta a seguir, que sea gquien proponga hipbote-

sis sobre la actividad gue estamos desarrollando.

Esto trae cobmo beneficio el que pueda desarrollar --
actividades previamente adequiridas desde su entorno social
y cultural, ellos pueden enriquecer el conocimiento traba---
jando en equipos, en pléaticas, dialogando, analizando cier--

tos procesos que los lleve a descubrir la construccidn del -

numero que se desee obtener.

Se procurara con todo ésto, que el nifio vincule los

conceptos matematicos con la vida cotidiana y evitar aque---
llas actividades o ejercicios de matem&ticas que por estar -
descontextualizados de la realidad resultan poco significati

vos para los niiios.

Para orientar el desarrollo del pensamiento l6gico-
matematico del nifio es necesario aprovechar los recursos --
del entorno, proporcionar a los educandos elementos y mate-

rial rico en diversas propiedades, ejemplo: utencilios que



estén a su alcance.

A través de esta vinculacién se intenta abrir un ---
puente entre ]lc que es significativo para el nifio y la mate

matica formal.

Es importante que sea el nifio quien busque sus pro--
pias soluciones, pues es precisamente en esos momentos cuan-

do construye su conmocimiento.

El aprovechar los recursos del entorno para propi---
ciar a los nifios elementos y materiales ricos en diversas --
propiedades, ejemplo: el pedirles a los nifios articulos que
estén a su alcance ensu vida diaria, el realizar actividades
tales como pasar lista, votar para toma de decisiones, dis--
tribuir el material, rectificar si estd completo y organizar
en los“diferentes espacios el material, realizar juegos co--
lectivos, etc., éstas son situaciones concretas que vive el
nifio cotidianamentem, en las cuales subyacen nociones rela--
cionadas con las matematicas, se pueden aprovechar para plan
tearse problemas o cuestionamientos que los haga razonar, --

reflexionando sobre los diversos conceptos matematicos promo

viendo asi su contruccidn progresiva.

Incitar a los nifios a pensar y resolver situaciones

problematicas que se les presenten es benéfico en el desa-
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rrollo de su aprendizaje, ya gque se estimula el ra--
zonamiento légico, y el maestro puede aprovechar todo tipo -

de situaciones para cuestionar mediante preguntas, ejemplo:-

¢Porqué crees gue hay esa cantidad? ¢CoOmo lo hiciste?, ¢Ya -
te fijaste cuantas hay?, ¢Haber dime cuantas hay ahiz?, ----
cPorqué crees?, ¢Compara con tus compafieris dime si es igual

la cantidad, o bien dime dénde hay mas?, elc.

Haciendo éste tipo de cuestionamiento en el momento
preciso el nifio no solo aprendera la aritmética, sino para -

gué le sirve.

Concepto de clasificacidén, es un proceso mental me--
diante el cual se analizan las propiedades de los objetos,
se definen colecciones y se establecen relaciones de semejan
zas y-diferencias entre los elementos de la misma, delimitan

do asi sus 'clases y subclases.

Cuando deseamos clasificar algin conjunto de objetos
obswervamos ue lo podemos hacer de diferentes formas, debido
a que éstas tienen muchas y diferentes propiedades en comin,
sin embargo tomamos el criterio que consideramos que nos pue
de ser mas util o practico. Es decir, mientras mas se conoz-
can las caracteristicas de los objetos, mayores serén las --

propiedades de establecer diversos criterios clasificatorios.



Las caracteristicas de la seriacibn: Es establecer -

diferencias pero de un mismo grupo y no en semejanzas.

La ordenacidén de una serie, como se ha sefialado se -
establece siempre en funcidén de las relaciones mayor que, --
o menor que, ésta relacién puede basarse en las cualidades -

de los objetos, llamese éstos concretos o abstractos.

En la seriacién se hayan implicitas dos propiedades:

la transitividad y la reciprocidad.

La transitividad es el establecimiento de una rela--
cién comparativa entre un elemento de la serie y el que le -
sucede, y de éste con el siguiente para deducir, posterior--

mente cu&l es la relacién entre el primero y el Gltimo.

La reciprocidad supone la posibilidad de establecer
relacidn simulténeamente y reciprocamente entre dos elemen--
tos de una serie, de modo de que si invertimos la compara---
cién se invierte la relacidén, ésta propiedad tiene que ver -

con la reversibilidad del pensamiento.

Es importante mencionar que la clasificacidn, ade---
mas de tomar en cuenta las semejanzas y diferencias, implica
también dos tipos de relaciones: la pertenencia y la inclu--

si6n de clase.

145034
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La pertenencia esté relacionada con la semejanza,---
ya gque un elemento pertenece a una clase, si tiene las mis--

mas propiedades gue se seleccionaron.

La inclusioén es la relacién que se establece entre -
cada conjunto de elementos y los subconjuntos que los consti
tuyen. Para los conjuntos finitos, la inclusidén nos permite
determinar que la clase tiene mas elementos que cada una de

¥

sus subclases.

Resumiendo ésto, podemos decir que la clasificacidn
es importante en la vida del hombre,porgque le permite organi
zar conceptualmente todo lo que le rodea. En lo que se refie

re a la seriacién ésta es la operacidén logica que nos permi-

te establecer relaciones comparativas, respecto a un sistema
de referencia, entre los elementos de un conjunto, y ordenar
los segin sus diferencias, ya sea en forma creciente o decre

ciente.

Como se parte de la clasificacion, seriacibén, para -

involucrarse con lo que es el concepto del numero, permite -

la construccidtn de la conservacidén de cantidad, pues enton--
ces considero importante ver a continuacidén, la manera en -

el nifio construye dichas operaciones.

Los procesos de construccidén de las tres operacio-



nes son simultaneas, éstosignifica que el nifio no las cons--
truye en forma sucesiva, sino al mismo tiempo " ( 16 ), pero
para ello tiene que atravezar por estadios de proceso de ---

construccidén de cada una de éstas operaciones.

Psicogénesis de clasificacidn, seriacién y correspondencia -
con respecto al primer estadio, que es hasta los 5-6 aiios

aproximadamente.

Caracteristicas de la clasificacidén, aqui " el nifio
obtiene como resultado de sus actividades clasificatorias --
un objeto total al coloOcar cada elemento junto al anterior
logrando una continuidad espacial en la ubicacién de los ---

elementos " ( 17 ).

El nifio de éste estadio no toma en cuenta las dife--

rencias al clasificar, pero con ésto no quiere decir que el
nifio no sea capaz de establecer diferenci%as en olras situa-

ciones. El nifio en estadio deja muchos elementos sin clasifi
car, da por terminada la actividad sin haber tomado en cuen-

ta todos los elementos que se les ofrecen.

( 16 ) MIRIAM, Nemirowsky Taber. et. al. "Concepto de numero

en U.P.N. Contenidos de aprendizaje, anexo 2. Pag. 22.

( 17 ) Ibid. Pag. 23.
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Caracteristicas de seriaciéon, el nifno ordena de 1lo
mas largo a lo mas corto o biceversa, considera a los elemen
tos en términos obsoletos, grande, chico, donde se puede de-
cir que su conducta es seudo-clasificatoria, considera lo --
largo y lo corto comoel universo de aguel objeto. Maneja --
categorias largo-mediano-chico. Forma escaleritas en un solo

sentido creciente o decreciente en ambos sentidos.

Caracteristicas de correspondencia, él efectiia -----
transformaciones espaciales de ubicacidn de elementos, de --
acuerdo a la consigna gque utiliza el maestro al organizar --
sus actividades verbalmente, agrega o junta elementos, en --

igualdad longitudes.

Psicogénesis de clasificacidn, seriacién y correspondencia--
respecto al segundo estadio, que empieza desde los 5-6-7-8 -

afnos aproximadamente.

Caracteristicas de clasificacién, da paso a coleccio
nes figural a la clase légica, toma en cuenta las diferen--
cias entre los elementos, donde forma varias colecciones se-
paradas, pequefios grupitos no figural,é&l busca las semejan--

zas, agrupa por parecerse en lo mas posible.

Caracteristicas de seriacion, el nifio puede seriar

diez objetos por taneo, las toma al azar y las coloca respe-



tando la linea de base.

Caracteristicas de correspondencia, en ésta ya esta-

blece correspondencia biunivoca ante la misma consigna, el --

nifio dice si hay los mismos elementos, si aumenta o disminuye

la

el

de

mo

cantidad. Es posible que en ésta etapa los niiios conozcan
nombre de los numeros, pero no construye la conservacion -
cantidad ya que los dice solamente verbal y de memoria co-

H

si fuera una recitacibdn.

Psicogénesis de clasificacién, seriacidn y correspondencia -

con respecto al tercer estadio, que corresponde a partir de -

los 7-8 afios aproximadamente.

Caracteristicas de clasificacién, el nifo anticipa --

criterios clasificatorios que el va a utilizar y los conserva

a lo largo de la actividad clasificatoria, también puede cla-

v

sificar en b ase a diferentes criterios ( movilidad ) y toma

en cuenta todo los elementos del universo.

Caracteristicas de seriacidn, utiliza sistematicamen-

te una serie de crecientes empezando por lo mas pequeiio y de-

creciente utilizando el proceso inverso, comienza por lo mas

grande. El nifio agqui construye la reciprocidad de relaciones,

invierte el 6rden de comparaciones en forma deductiva de los

elementos.



Caracteristicas de correspondencia, en ésta afir--
man la conservacién, pero a veces no la argumentacioéon, aun-
gue después pueda llegar a fundamentar porqué la cantidad --

se conserva, dando uno o varios de los siguientes argumen--

tos " ( 18 ).

En éste caso el nifotoma en cuenta las acciones rea-

lizadas, mas que canfiguraciones resultantes, considerando -
esas acciones como inversa una de otra y ésto le permite vol
ver en forma interiorizada al punto de partida, sin necesi--

dad de realizar acciones inversas.

"En el terreno de lo cualitativo, clasificacidén y --
seriacién se mantienen separadas. Pero, cuando se trata de --
establecer equivalencias numéricas entre dos conjuntos - es

decir, cuando se prescide de las cualidades - los elementos

son considerados al mismo tiempo como equivalentes y como --

diferentes " ( 19 )

En los primeros afios de la escuela primaria, el mate
rial didactico que se va a usar es muy importante para poder

propiciar el aprendizaje y que sea sobre todo significativo

( 18 ) MIRIAN, Nemirovsky Taber et. al. "Concepto de numero

en U.P.N. Contenidos de aprendizaje, Anexo 2. Pag.35.

( 19 ) Ibid. Pag. 36.
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para el nino, por lo que es recomendable pedirles a los ninos
objetos concretos que ellos usan en su vida diaria, para que

a ellos se les facilite manipularlos, que interactien cono--

cimientos matematicos, reflexionagndo sobre sus acciones y -

las de los demas.

Una de las estrategias recomendables en el desarro--
l1lo del proceso ensgﬁanza—aprendizaje y que los nifios disfru
tan mas, de una forma organizada es el juego, mediante ello,
el nifio se entusiasma, utiliza su imaginacidén, expresa con
facilidad su criterio, se hace sentir un ser social, todo --
juego es util para propiciar acciones de conteo y el estable
cimiento de relaciones de equivalencia y no equivalencia en-
tre dos conjuntos. El conteo de los elementos de un conjunto

ayuda al nifo a comprender el aspecto cardinal del nimero.

El ‘papel del docente en este aspecto es muy impor-- -
tante, propotcionar al nifio el material o el contexto mas --
adecuado para que establezca esas relaciones; si genera mo--
mentos oportunos para orientar sistematicamente el pensamien
to l6gico y ayuda mediante cuestionamiento a construir sus --
propias ideas, le estard ayudando verdaderamente en la cons--

truccién de los conceptos ldgico-matematicos.



CAPITULO V.

ESTRATEGIAS DIDACTTICAS.

A. Introduccidn.

El objetivo principal de esta propuesta es sugerir -
estrategias para propiciar en los nifios de primer grado, la
construccién del coéncepto de numero. Para ello me basé en la
pedagogia operatoria, desarrollo que se da dentro de la teo-
ria psicogenética, logrnando en el nifno un aprendizaje cons-
tructivista, significativo para el nifio, lo cual podré apli-
carlo en - cualquier actividad que desarrolle en su vida fu--

tura.

Considero importante sefialar que construir el con---
cepto de namero, equivale a tomar conciencia sobre la con---
.
servacidn de cantidad, hacer wuso de algunas operaciones que
impliquen la reflexidén del volumen de las cosas. Con esto --
gueda claro que concepto de nimero no se puede ensefiar direc
tamente en forma mecanizada ya que el alumno no podréa aplicar

operaciones de su vida real. Siendo éste uno de los objetivos

principales de la educacidn en méxico actualmente.

Ahora bien, la tarea principal fué la de enlocarme -

a la bupqueda de estrategias que contraresten el problema,--



el lograr gue mis alumnos de primer afo construyan el concep-

to de numero empleando operacfiones ldgicas - matematicas.

El primer paso que realicé fué valorar a los nifios -
de acuerdo al nivel de aprendizaje que presentaban, posterior
mente me di a la tarea de buscar estrategias apropiadas a di

cho nivel.

Para desarrollar las actividades primero realicé ope-
raciones de clasificacioén, descriptivas, genérica y relacio--

nal.

Clasificacion descriptiva, se hizo uso de la memoria

visual donde los nifios adquirieron la habilidad para recor--

dar la cnfiguracién , la localizacién y orientacidn de algu-

nos objetos, por ejemplo encontrar varias figuras, la cual -

pasaba rapidamente por la vista de los nifios, habilidad cog

nitiva, la velocidad perceptual, donde el niflo adquiri6 la -

habilidad para explorar y encontrar figuras o simbolos. El

nifio encontrd figuras iguales y las clasificé.

La clasificacidén genérica, en ésta, se presentan --
al nifio objetos de un mismo campo semantico, ejemplo: anima-

les, frutas, utencilios de cocina, etc.
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La clasificacién relacional, se buscan objetos que van

siempre juntos, ejemplo: los zapatos, los calcetines, que son

usados para un mismo fin.

Con respecto a la seriacion u ordenamiento, los niiios
desarrollaron su ingenio para ordenar algunos objetos por su -
tamafio o dimensién. Por ejemplo: realizaron ejercicios prepara
torios para trabajar la seriacibn, se hizo comparacidn de pare

.
jas trios segin su tamano, se determindé ademas lo mas grande -

y lo mas pequefio en conjuntos de pocos y muchos elementos.

La correspondencia, se realiza después de que el niio
ya haya reafirmado bien las actividades de clasificacidon y se- ‘
riacién, ellos mismos realizan la correspondencia biunivoca y
cuando se les dificultaba alguna relacién con toda confianza

acudian a mi para ayudarlos a descubrir la nocidn de cantidad.

Las actividades que se propusieron para la clasifica-

cién son las siguientes: )

a). Comparacién de conjuntos ( equivalentes o no equivalen---
tes ) partimos del establecimiento de correspondencia Op-

tica y donde no utilizamos la numeracidn hablada.

b). Comparacién de conjuntos pero donde si se utilizd la nu-- .

meracién hablada.
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c). Situaciones de correspondencia dinamamica ( intercambio )

d). Situaciones referentes a la transitividad de la equivalen

cia numérica.

e). Clasificacidén de conjunto.

f). Seriacidén de conjunto.

El trabajo con el ndmero es necesario, por lo tanto
ayudamos a los nifios a plantear sitaciones adecuadas para el
uso de ellas, superdar sus limitaciones, ayudarlos a tramsmitir
sus ideas, encausarlos a registrar sus afirmaciones, a descu-

brir sus errores es una satisfaccién personal.

B. Desarrol}lo de las actividades.

ACTIVIDADES CLASIFICATORIAS.

Descriptiva: Porque se describe, coloca, adivina, une por se-
mejanzas y divide por diferencias. Ademas se emplea la reten-

ci6én en memorizacidén mediante el juego.

El material: Objetos que se - encuentran en el saldn de cla--
ses recoleccion de diversos juguetes, figuras de pléastico,--

elaboracion de figuras con cartoncillo de diferentes colores,
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se recolectan frutas de la temporada al igual que material i

de deshecho.

Objetivo: Clasificar por tamafio y color los objetos haciendo

uso de la observacién directa y la memorizaciodn.

Descripci6én de la actividad 1.- Se repartid entre -

los nifios distintos objetos que se encuentran en el salon de
clase, como cuadernbs, lapices, crayolas, etc. Les pedi que

pasaran al frente algunos nifios que traian material de dife-
rente color y tamafio, los cuales les pedi que se reunieran -
con sus compafieros que tanian un igual color o un igual tama
fio. Posteriormente les pregunté el porgqué consideraron que -
deben estar en ese lugar, mediante éstaspreguntas cPorqué --
crees que vas ahi ? ¢ Qué color consideras que es el de tu

compaifiero ? etc. En un principio titubiaron pero después ---

hablaron con facilidad mediante el desarrollo de ella.

Descripcién de la actividad 2.- Se les pididé a algu-

nos nifios, sobre todo los mas distraidos, que pasen con sus

compafieros de grupo y les hagan entrega de fichas o figuras
hechas por su maestra, de cartoncillo y papel lustre, con -
figuras de cuadrados, triéngulos, circulos, rectangulos, se

les indicé la cantidad que deberian entregar a cada nifio, --

( estas cantidades el maestro indicara& cudl es, ya que de --
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acuerdo al nUmero que desee reafirmar o adquirir serd esa -

la 6rden, el programa me indica cudl seréa ).

Descripcién de la actividad 3.- En una bolsa met imos

varias naranjas, en otra manzanas, €n otra platano, en otra -

ciruela, etc. Se les pidi6é a los nifios que sacaran de la bol-
sa una fruta, la cual deben colocarlas donde los mismos nifos
indiquen se les pid?n que formen grupos de ellas, ademas que
nos digan en qué consiste la clasificacién que hizo, porgué
la considerd que iba ahi, ésta actividad se puede aprovechar
para hablar sobre el cqnocimiento del medio, el porgué de --

esa fruta en esa temporada, hablar sobre el clima, etc.

Genérica.- Porque son grupos formados por seres u objetos --
gue tienen caracteristicas comunes. Donde se realizan dibu--
jos se-traen algunos articulos correspondientes al mismo ---
campo semantico, y se hacen algunas preguntas para conocer -

gue tanto es su informacidén sobre ello.

Objetivo: Clasificar por grupos; colocar segin corresponda -
su campo semantico, llevar a la préctica actividades muy ---
--comunes para todo ser humano, y conocimiento de los recur-

sos naturales y materiales que nos ofrece la naturaleza.

El material: Laminas hechas y recortadas por el propio maes-

tro donde indiquen algunos dibujos alusivos al mismo campo -



semantico, ropa de uso comin para sexo masculino y femeni---
no, juguetes, cuaderno y lapiz para el alumno, objetos de --
plastico utencilios muy comunes para cualquier trabajador, -
o uso de una casa habitacién, el maestro debe contar con ---

gis, pizarréon y borrador de uso personal de una escuela.

Descripcién de la actividad 1.- Colocamos dentro de
una bolsa de plastico tres frutas diferentes; un martillo,--

’

un desarmador, una llave de tuerca; un plato, un vaso y una

taza, tres animales de plastico , sacamos de la bolsa un ---
objeto y le pedi a un nifio que pasara a buscar otro objeto -
gue puede ir con el gque sacamos, cuando el nifo mostrd el --
objeto, le pregunté ; Porqué pienzas gue ese objeto va junto
a éste ?, a la cual le ayudamos a encontrar la respuesta co

rrecta en algunos nifios que no sablian qué contestar, ésto --

se hizo pasando al frente a otro nifo que si sabia responder

correctamente con la finalidad de que él1 obsexrvard y escuche

como se debe seleccionar y cdémo se debe contestar sin temor.

Asi continuamos hasta clasificar por grupos los demas clemen

tos.

Descripcidén de la actividad 2.- Conseguimos recor---
tes de papel donde estaban dibujados diferentes secciones -
de la casa: bafo, cocina, sala, recémara,y también consegui-

mos muebles de plastico de juguetes, los cuales los nifios --

68



en una caja de cartdénm armaron una casay colocaron los obje--
tos de plastico pegéndolos con resistol, ademas los recortes
de papel con respecto a los dibujos los pegaron donde deben -
ir. Aprovechamos ésta clase para hablar sobre los beneficios

y la necesidad que existe tener una casa ordenada.

Descripcidén de la actividad 3.- Se les pidid a los -
nifios que llevaran varios objetos como una blusa, pantalodn, -
vestido, camisa, botes de diferentes especies, jugos, leches,
bolsitas de dulces, unos juguetes de madera, etc., se reuniod
todo el material, y nos dimos a la tarea de preguntar ¢ Do6n -
de compraste ésto 7 ¢ Donde se debe comprar ésto ? ¢ Porqué
consideras que se debe comprar ahi ? ( tienda de ropa, mue--
bleria, supermercado ) Con ésta actividad pude encontrar en
los nifios que todavia no tenian la maduréz y la facilidad --
de palabras en algunos nifios, pero al paso de tantas partici
paciones del restode los compaifieros, se pudo lograr que parti

cipan la mayoria, sin equivocarse, les dié mayor seguridad.

Relacional: Es porque se tiene conexion o se enlaza por me--
dio de adivinanzas, esquema corporal, habilidad para diferen-

ciar ciertos articulos, ver y recordar.

Objetivo: Relacionar y clasificar objetos utilizando adivinan
zas, esquemas corporal, ver y recordar mediante el juecgo y el

dibujo ejercicios de ubicacidén ( derecha, izquierda, etc. ).
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Material: Objetos usuales para ellos ( ropa, zapatos, jugue-

tes comunes, dutencilios para el aseo personal, objetos de -

playa, lépiz, cuaderno, colores, pizarrén, gis, borrador, --

etc.) para el maestro.

Descripcién de la actividad 1.-Hicimos un juego don-
de se redactd una historia, ésta eran, las vacaciones en la
playa, se les pidid a los nifios que trajeran utencilios de -
playa, posteriormente con éstos utencilios me di a la tarea
de inventar una h istoria, donde al desarrollo del relato --

1os nifios con sus articulos pasarian al frente.

Se tomd como base a unos nifios por ejemplo, Grego--
rio, Karla, Florentino, Teresita, Alberto, éstosformaban par
te de la h istoria. Relaté de la siguiente manera: Gregorio,
Karla, Florentino, Teresita, etc., pero cuando Gregorio lle-

gue a la playa desearé& meterse al mar. Inmediatamente un -

nifio que traia un objeto que se necesita para meterse al ---
mar se lo didé o bien se lo puso, tal fué el caso de las sal-

vavidas,........etc. Después mencioné a Teresita y a Karla -

donde ella deseaban en la playa jugar tenis, inmediatamente
los nifios que traian esos articulos, pasaron y les entrega--

ron los que se necesita para realizarse ese juego. Es impor--

tante pedirles a los nifios idea de lo gque haran el resto de



los compafieros en la playa, ya que de acuerdo a su gosto, --
ellos consideraron ciertos articulos como muy usuales en la
playa, tal fué el caso de bolsas de plastico, traje de bafo,
visor, aletas, crema bronceadora, toalla, lpeine, gorra, sal
vavidas, cepillo, tenis, raqueta, pelota, domind, loteria, -
lonche, huaraches, lentes, todos ayudaron a empacar lo que -
se necesitaba, y no olvidar nada de lo necesario, salimos --

al patio de la escyela y hicimos un circulo y empezamos a -

redactar y digo empezamos porque yoO fui la primera en re--
dactar pero después tenia cada uno que redactar una peguena
historia a la cual escogerian él1 o ella, nombres de sus com-

pafieros.

En un principio resultaron problemas de adaplacidon -
pero luego pusimos reglas del juego, con la finalidad de que
fuera mas ordenado e interesante para todos. Se aprovecho --
ésta actividad para hablar de ciencias naturales, temas CcoO--
mo el ambiente y su proteccidn, donde se habla de la impor-

tancia del agua para la vida, el agua y sus miltiples usos -

para la vida. Otro tema fué Materia, energia y cambio, donde

se habld del sol como fuente de luz y calor, actividades del

dia y la noche, estado fisico del agua.

Descripcién de la actividad 2.- Adivinanzas, les pe-

di que nos organizdramos para llevar a cabo una actividad ---
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donde adivinen lo que estan pensando.

La uso cuando veo que el suelo estd suciO.........escoba.

Lo uso cuando se me cae la leche al suelO.........trapeador.

La uso para llevar agua...........................cubota.

La uso cuando se va la JUZ e cveconnsenasacesea-se-savela.

Lo uso cuando veo polvo sobre Mi MESA..cccs0+.--..58cudidor.

La uso cuando quiero escribir una carta....pluma, lapiz.

Las uso cuando quierodibujar...............crayola, lapices de
colores.

Lo uso cuando gquiero tomar AQUA.c:covenasssenensesssVasSoO.

La uso cuando quiero tomar café...ceeeeaaenen-aa.-taza .

Descripcién de la actividad 3.- Esquema corporal. Se

les pididé a los nifios que dibujaran su cuerpo en una hoja, ---

juntos analiazamos cada seccién del cuerpo con todas las par-
<

tes que lo forman, se reparti6é entre los nifios hojas blancas, -

pasé a cada uno de ellos y observé que todos los habian hecho,

les indiqué que nos ubicariamos en posiciones para sefialar --

donde estaba su derecha, izquierda, arriba, abajo. Lo que se
gueria es lograr con éste trabajo es que diferenciara entre -

las posiciones su ubicacién correcta.



ACTIVIDADES DE SERIACTION.

Esta se refiere a la sucesidn de cantidad que se ---
deriva de otra, tal es el caso de series en tamaios, lo ---
grande y 1lo pequefio, lo largo, lo corto, mediano, chico, mu-
cho, igual, primero, segundo, tercero, cuarto, quinto y 0l-
timo, la secuencia en cantidades bajo un Orden, grupos de --
elementos de variqs objetos, el mas, el menos, la relacidbn -

espacial, lo que es delante o atraz, abajo, dentro, fuera, -

cercas, lejos, posicién de todos los objetos es en si.

Objetivo: Distinguir lo grande-pequeiio; 1o largo-corto; ---
largo-pequefio; mediano-corto; mucho-igual; primero, segundo,

tercero, etc.

Material necesario para series de tamafios: Juguetes de dife-
rentes tamafios, tiras de papel, revistas grandes y pequefas,
recortes de ilustraciones para ser pegadas en su cuaderno, -

lapiz, resisto, tijeras, plastilina.

Descripcién de la actividad 1.- Se consiguieron ju--
guetes de diferentes tamanos por medio de los niifos, los or-
denamos de lo mas pequefio a lo mads grande, tomamos nota de -
cada uno de eloos por medio del dibujo, posteriormente repar
timos periddicos para que los nifios recortaran tiras de pa--

pel de diferentes tamaiios, las comparamos segun su tamaiio, -
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éstas eras el mas grande, el mas mediano y el mas pequeiio, --
los separamos por cantidad y tamafios, les pregunté e Dbén--
de hay mas ? ¢ Dbénde hay menos ? ¢ Donde hay igual cantidad ?

etc.

Descripcién de la actividad 1l.-Se les explicd a los--
nifios que tomariamos los objetos que se encontraban en el ---
salén de clase para distinguir lo que es grande-pequeiio, ----
etc., empezamos coﬁ ellos mismos de acuerdo a su estatura, --
el corte de pelo, el largo de la falta de las ninas, etc., --
se tomé nota graficando por cuadritos hasta el nawero 10, 1lle

nando con dibujos los cuadritos.

Objetivo: Secuencias. Series de cosas que van una tras otra.

Material: Objetos de plastico, pizarrdn y gis de colores, --

recorte de papel, cartulina, resistol.

Descripcién de la actividad 1.- Les pedi a los ni---
flos que pasaran al pizarrén y pintaran con el gis, una boli-
ta roja y una azil, dos bolitas rojas y dos azules, tres bo-
litas rojas y tres azules, asi sucesivamente hasta terminar
en una cantidad que ellos no conozcan, ésto me didé idea has-

ta qué namero conocian los nifilos ya con relacidbn a la conser

vacidn del ndamero.



Descripcién de la actividad 2.- Hicimos flores de --
papel, grandes, medianas y chicas, las fuimos pegando de ---
acuerdo al orden, primero pegamos la grande en un cuaderno, -
después la mediana, luego la mas chica hasta llegar a formar
una sola flor. Igual lo hicimos con cajas de cartdédn de dife--
rentes tamafos. Los nifios no tuvieron dificultad ya que mos-

traron gque sabian hacerlo.
Objetivo: Grupos de elementos de dos, tres, cuatro, etc.
Material: Varios objetos, botones, corcholatas, palitos.

Descripcién de la actividad 1.- Con varios objetos -

como botones, corcholatas pintadas, palitos pintados, nos --

reunimos en circulo y empecé a pedir a los nifios que hicie--
ran grupitos de cantidades gue yo misma seflalaba y les pre--
guntaba: ¢ .Tinees hermanos que edad tienen ? si tenian de---
cian su edad y la agrupaba con el material que &1 o ellas --
traian, les pedia haber pasa al frente y explicanos, ¢ Chan-

to es esa cantidad ?.

Descripci6én de la actividad 2.- Con los palitos, cor
cholatas, en manos les pregunté ;@ Quieren jugar a agrupar --
cantidades ?. Como fué de su agrado, agrupamos cantidades --
de igual cantidad, después les indiqué hagan un grupo de --

menos cantidad, por Gltimo les pedi que agregaran mas canti-



76

dad, por ultimo les pedi que agregaran mas cantidad de la --
gue tenian, que me dijeran ahora qué cantidd tenian actual--

mente.

Objeto: Relacion espacial se refiere a la distancia que man-

tiene cada objeto respectoal nifio que lo observa o bien con

respecto a los objetos mismos.

Material: A criterio o creatividad de los alumnos, su medio

gue le rodea.

Descripcién de la actividad 1.- Salimos al patio, --
sefialé algunos arboles gue se encontraban, pregunté ; Cua--
les de éstos arboles estan més cercas de nosotros 2. ¢ Cudl
estd mas lejos 2, ¢ Cudl estd mas cercas de nuestra aula ?7,-
Todos los nifios de primer afo fueron capdz de responder co--
rrectamente . Inventé una serie de preguntas de acuerdo a lo

gue nos rodea fuera y dentro de la escuela.

Descripcidén de la actividad 2.- Saqué a los nifos al
patio y los formé por estatura, enseguida pregunté quién -
me quiere responder una pregunta, hubo unos nifos que respon
dieron que ellos, pasé enseguida y pregunté, ; Como se lla-
ma el nifio que tienen adelante ? ¢ COomo se llama el niino que
tienes atras ?, asi lo hice con varios niifios, posteriormente

ellos preguntaban al companero que deseaban, el que acertaba



se salia de la fila. Una vez gue el nino preguntaba y respon
dia correctamente su compafere , si no lo hacia correcto --
hasta é1 pedia, por lo tanto, tenia gque escoger muy bien a -
quien le iba a preguntyar, 1lamese niflos o nifnas, el juego

terminaba hasta que terminébamoscon todos.

Descripcidén de la actividad 3.- Nuevamente nos reu--
niamos en circulos, uno decia arriba, el que seguia abajo, -
luego arriba, el otro abajo, ellos subian las manos como al
mismo tiempo las bajaban segun la 6rden, si se equivocaban
perdian, por lo tato se salian del juego. En un principio --
hubo muchas equivocaciones, pero poco a poco se adaptaron --

y fueron mas astutos que la maestra.

~d
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ACTIVIDADES DE CORRESPONDENCTINA.

Una vez que los nifos que hayan realizado varios ejer-
cicios de seriacién y clasificacion, como una de las formas -

mas adecuadas, para que los nifios se ebnsenen a organizar tra

bajos en equipo, sobre todo que respeten la opinidén del resto
de los compafieros, dialoguen y reflecionen sobre ciertas hipdo
tesis justos, que se forme un habito de respetar mutuamente -

las participaciones.

Ahora considero importante desarrollar ciertas acti-
vidades que ayuden al nifio a descubrir el concepto de name--

ro.

a) Comparacidén de conjuntos ( Equivalentes o no equivalen--

tes ) utilizando la correspondencia é6ptica y la numeracidn -

"

hablada.

Objetivo: Realizar acciones de conteo para identificar la
equivalencia y no equivalencia de los conjuntos de acuerdo -

a sus propiedades numéricas.

Material: Libros que contengan imagenes de animales de dife-
rentes especies. (Insectos, mamiferos, reptiles, aves, etc. )

revistas de las mismas, tarjetas o recortes de cartulina, ---



tijeras, resistodl, lapices, colores, etc.

Descripci6ébn de la actividad 1.- Les envié un recado --
a los padres de los nifios para solicitar su apoyo para reca--
bar informacién o material sobre los animales, la respuesta -
fué la compra de laminas, envio de revistas,alusivas a ellos.
Posteriormente realizamos en nuestro grupo el recorte de mate
rial para empezar a clasificar, les pedi que se f[ijaran cuan-
tas patas tienen, ¢ En gué se parecen 2 ¢ En quéson distin--
tos ? ¢ Cudles son los animales gue no tienen patas ?2; Una --
vez que se interesaron por la clase los invité a pasar al fren

te para que observaran mi trabajo en lamina de cartulina, con

recortes de ilustraciones de animales de diferentes especies,

fué entonces cuando volvi de nuevo a insistir sobre las pre--

guntas, me respondieron con seguridad la mayoria . Después

procuré por medio de preguntas que se fijaran en sus diversas
.

caracteristicas, sus semejanzas y sus diferencias. Coptamos--

el numero de patas que tiene cada uno de los animales, lo --
interesante es enfocar la atencidén de los nifos en el conteo.

Al final de éste trabajo les pedi, que organizaran el mate---
rial de acuerdo con el numero de patas que tenian los anima--
les de sus ilustraciones, Qaliéndonos de éste criterio recor-
tamos, pegamos. En esta actividad 1o fundamental fué enfa--

tizar las acciones de conte en un contexto signiticativo pa-
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ra ellos.

Objetivo: Lograra construir y transformar acciones directas -

e inversas de conjuntos de una misma especie.

Material: 2 cajas de cartéon, 2 conjuntos de caramelos ( dul--
ces de 2 sabores y colores ) 2 conjuntos de botones ( redon--

dos y cuadrados )

Descripcién de la actividad 2. La idea principal de
ésta es establecer la correspondencia o6ptica y hablada en --

algunos elementos que el maestro sefiala logrando superar las

tres etapas para la conservacion del numero. Los nifnos esta
blecen correspondencia entre los pares de conjuntos de dul--
ces y otros con botones, se les da las indicaciones del desa
rrollo de ésta actividad, los nifos de acuerdo a mis indica-
ciones de cantidad forman y comparan éstas, ejemplo: Pondre--
mos cada equipo 9 elementos iguales tanto a la derecha como
a su izquierda, en el pizarrén se grafica una figura con ---
tantos elementos, la finalidad es que ellos observen la mane
ra como se realizara la actividad. Acto seguido los nifios -
partieron a realizar su trabajo a la 6rden que su maestra --
le did en numeracién hjablada, al ver que algunos equipos --
no lo hacian bien, les preguntaba ;@ Cuantos dulces tienes --

a tu derecha ? ¢ Cuantos quieres tener ? ¢ Haber cuéntalos ?



¢ Es la misma cantidad que deseas obtener, asi 7?2 ¢ Ten----
dras igual que tus compaiieros del otro equipo ? ¢ Ilaber, --
ve a observarlos que estan haciendo ? ¢ Fine ahora como lo
hicieron ? ¢ Puedes o né ? la finalidad es intentar que --
descubran procedimientos diferentes para lograr extraer --
una cantidad, conflictuar para que descubran los procedi--
mientos a desarrollar o bien observando a los compaiieros -

la forma que ellos lograron formar esa cantidad. Empezamos

con cantidades pequefias pero al irseles facilitando éstas,
yo les iba aumentando la cantidad, por tal motivo que les
pedi al traer el material que recabaran lo mas posible. --
Asipues con esta actividad, formé nuevos equipos de traba-
jo, los de la primera etapa que son los ue propone gue ---
agregue o se saque elementos para establecer longitudes --
iniciales., forme dos equipos, los de la segunda etapa ---
eran los'que apenas estaban en correspondencia oOptica en -
éstos se formd solo un equipo ya que fueron pocos, ellos

contestaban que habia cierta cantidad cuando los elementos
estaban acomodadndose uno a uno bajo una observacién direc-
ta, pero una vez que los separaba o los juntaba ya no sa--
bian que decir, se contradecian entre ambas afirmaciones,

al ser interrogado por su maestra o algunos niilos que yo
misma les indigqué que deberian hacer preguntas a sus compa

fieros de equipo, éstos fueron los que superaron todo tipo

11



de preguntas y que su maestra trataba de confundirlos ----
para ver si ya habian superado la tercera etapa que es - -
cuando conserva la cantidad del numero. Tal es el caso de -

preguntar y responder correttamante ejemplo: Se le pide a -
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los nifios que hagan hilera de una misma cantidad sefalada, -

una vez realizada correctamente se efectian transformacio--
nes como desplazar la hilera de abajoen distintas dimensio-
nes, de acuerdo a varias cantidades, una vez que reafirme -
éstas, debe contarlas y decirnos cuanto es la cantidad de -
elementos de abajo y de arriba, o bien si estan éstas en po
sicién de derecho e izquierda debe hacer lo mismo, por Glti
mo se les pide que digan si contar con cuantos elementos -
disponen y si acierta con rapidéz vy seguridad se puede ---
decir que ya ha logrado superar la etapa de comparacidon de

conjuntos y conservacidén de ciertas cantidades que el maes-

tro tuvo a bien alcfanzar.

NOTA: Esta actividad también se puede realizar con palitos,
piedras, corcholatas, semillas, donde la unica finalidad es
lograr que el nifio tome en cuenta la cantidad de elementos,

mas aqui no, nos importa mucho la cualidad de los objetos.

a) Situaciones de correspondencia dinémica.

Objetivo: Realizar intercambio uno a uno de elementos.
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Material: Lapices, cuadernos, borradores, dulces, jugos, -

juguetitos, etc.

Descripcidén de la actividad 1l.- Se les pide a los
nifios que traigan los materiales antes sefialados, se les --
que vamos a realizar intercambios de objetos que ellos ya -
no quieran, por lo tanto lo que traigan 1los cambiaran por
lo que ellos consideren de ese valor. Al dia siguiente rea-
lizamos ésta act;vidad, pero surge un conveniente, algunos
nifios no querian cambiar ciertos articulos ya que los con--
sideraban de mas valor que el del compaiiero, fué entonces -
cuando acuden a mi unos nifios y me lo hacen saber, pregun--
té ¢ Cuanto crees que cuesta tu articulo, ejemplo, 2 pe---
sos contesta un nifio, ahora bien ¢(Cuanto crees quecuesta el
tuyo ? pregunté al otro compafiero él responde de acuerdo -
a la cantidad que considera, bueno , h icimos un arreglo --
satisfactorio para ambos, solicitamos que intervinieran ---
algunos compafieros que valoraran ese precio, y con la acepla
cion de ambos como comin acuerdo intercambiamos de acuerdo -
a la cantidad sefialada, éste tipo de juego se le llamn ---
trueque ya que intercambiamos articulos solo que fucran de
un mismo valor. Claro existieron intercambios en los que el
nifio por gusto de aquellos acepta ese articulo aunque no -
tuviera el mismo valor, pero sometimos a consideracidon de -

todos, la cual haciamos la aclaracion de que é1 aceptaba --

por voluntad con la finalidad de que no hubiera reclamacio
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nes después, porque éstas pueden suscitar con ninos como -—-

con los propios padres de familia.

NOTA: Este tipo de intercambio se puede realizar con bille--

titos, con estampitas de algin album, etc.

Objetivo: Realizar una correspondencia dinamica partiendo --
del uso de objetos, muy usuales para ellos ( Compra Y venta,

1o que comunmente llamamos la tiendita escolar ).

Material: Todo articulo desechable de 1a tienda donde com--
pran su mama, pero que tengan buena prpspntacién, ( pomos -
de leche, latas de cartdn de legumbres, cajas de conrnfla--
kes, bolsitas de dulces, potes de jugos, etc., corcholatas

pintadas, h ojas blancas, marcadores, tijeras.

pDescripciéon de la actividad 2.- Después de dos sema
nas de recoger con mis aluamnos todo tipo de objetos que -~

venden en l1la tienda, por fin l1leg6la hora de armar una tien

da, nos organizamos también que pusimos un cajero, dos per-
sonas que atendieran la tienda, ya gue 1os compradores, --~
eramos muchos, di inicio a hacer preguntas, ¢ Haber nifios -
vamos a organizarnos, nos vamos a formar de tres hileras de
9 nifos, y lo0s sobrantes haran otra, esOS sobrantes fueron -

5 ninos, por tal motivo pregunté ¢ cuantas hileras son aho--



ra ? ¢ Cuantos nifios forman la hilera ? ¢ Cuéantos nifos for--

man 1la cuarta hilera ? - Bueno como no se ve bien que aqgui

estemos 9 y allad 5 vamos a f[ormar un banco con esas personas

ellos se encargaran de feriarnos cuando se acaba las moncdas

y tengamos puros billetes. La cual le hice entrega de mone--

das de 1 nuevo pesos, de 2 nuevos pesos, de 5 nuevos pesos y

de 10 nuevos pesos, ( Eran concholatas pintadas de colores
cada una tenia namero por lo tanto ese era el valor para ---
comprar o hacer uso de ellas ) Para esta actividad previame-
te hablé con los padres en la reunién del mes y los invité
a participar en la elaboracion del material, las indicacio--
nes para ellos fueron que las corcholatas de color amarillo
tendrian un valor de 1 nuevo peso, las azules el valor que
se le daba era de 2 nuevos pesos, las verdes les pusimos un
valor de 5 nuevos pesos, y las rojas por ser mas llamativas
le dimos el valor de 10 nuevos pesos. Después ge la mayoria

A

de los nifios ya contaban con sus corcholatas pintadas les

pedi a ellos que les pusieran un nmero, ésto se marcd con
marcador negro gue yo misma les proporcioné, la tarea mia -
también fué checar que los numeros estuvieran escritos co--
rrecrtamente ya algunos los hacian al revés. tal fué el ca-
so de los numeros 2 y 5. Una vez que nos pusimos de acurrdo
funciond la tienda, ésta nos llevd todo una semana, por un

transcurso de 2 horas diarias, ya que se presentaron proble

mas como, el cambio de monedas pequeilas por grandes, y cons
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tantemente el seiior de la tienda tenia que ir a depositar --
al Banco su dinero para que se diera ese intercambio o feria
de corcholatas con un valor de peso o dos pesos. El tiempo
que tardaba el bangquero era porque deberia anotar todos 1los
cambios y los depb6sitos de las personas que iban, si eran --
por ejemplo 2 pesos, anotaba en su cuaderno dos bolitas de
peso, si era por ejemplo 5 nuevos pesos anotaba las bolitas
de acuerdo con su valor, ellos tenian que hacer sus anotacio
nes, yo siempre estuve al pendiente de que las operaciones -
se hicieran bien, ya que si no también el nifo perdia valor
su moneda y no compraba igual cantidad que las de su compa-
fierro, ese dinero regresaba a mi, vy nuevamente los entregaba
de acuerdo a las anotaciones gue me entregaban, para que al

dia siguiente hicieran uso de ellas, como eran bastantes -

invitaba algunos nifios para que me ayudaran a recoger las --
corcholatas pero éstas se abotaban de acuerdo a su valor con

las mismas bolitas.

c) Situaciones referentes a la transitividad de la eguiva---

lencia numérica.

Objetivo: Clasificacién de conjuntos equifvalentes, estable-

ciendo la correspondencia uno a uno y el orden.

Material: Para cada equipo: diez bolsas transparentes media-



nas, objetos comocanicas, lpalitos, corcholatas, piedras, se-
millas, se sugiere que sea el gusto de cada nifo, habra una
bolsa como muestra que contendrd dee 1 a 9 elementos, para el
resto de los equipos en sus bolsas contendran solo una canti
dad diferente que la que muestra la bolsa que escogimos como

muestra.

Descripcién de la actividad 1.- La idea de éste traba
jo es que el nifo sé vea obligado a tener en cuenta la canti-
dad de objetos que constituyen los conjuntos y clasificacidn
segin el nuimero de objetos, asignandole asi el numeral que le
corresponde. Para lograr éste obnjetivo formamos equipos de 6
elementos, siendo un total de 5 equipos, los 2 nifios restan--
tes formaron parte del mio, que eramos los que traiamos la
bolsa con la cantidad de piedras que el resto de los conpaiie-
ros habian escogido como muestra, les pedi a los niios que --
formaban patte del equipo que ordenaran a los equipos que me-
tieran en su bolsa vacia la misma cantidad de objetos que ---
hay en ésta. Ya que mi tarea era observar las estralegias que

los nifios utilizaban para resolver su orden o cantidad, -----

( refiriéndose a 1la bolsa de muestra ). Ejemplo: Los niiios -

deben considerar nada mads 1la cantidad de objetos, cuando --
observaba que se les dificultaba, algunos nifios pasaba y les
preguntaba mostrandole la bolsa ejemplar, ¢ Cuantos objctos

tiene la bolsa ? ¢ Culntas cosas vas a meter a la bolsa de --
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ustedes ?, enseguida les pedi que confrontaran con el resto
de los equipos para ver si tenian igual cantidad y si era ---
correcta, pase a cada uno de los equipos Yy pregunté : Ya ob--
servaron al resto de los equipos ? ¢ Estan iguales las canti
dades que las de ustedes ? si dicen que no, , ¢ Porqué no?-
expliquenme como estl eso?. si dicen que ni,:; Porqué creen -
que es igual la cantidad ? ¢ Haber expligquenme ? ¢ Donde ---
habra mas cantidad ? ; Porqué ? etc. De ésta forma se logrod
establecer entre la mayor cantidad de elementos y lna menor
cantidad de elementos o bien el principal objetivo que fué

la equivalencia entre ambos que lograran establecer una mis
ma cantidad, llegamos hacer uso de cantidades hasta que pudi
mos formar, partiendo desde el numero dos, intercaslamos ---
cantidades, para que vieran secuencia, sucesor y antecesor, -
pero tambien brincamos para que no se hiciera rutina y que -
perdieran el interés algunos nifos que ya conocian algunas -

cantidades mencionadas y observadas.

Objetivo: Clasificar objetos de acuerdo a cantidades, avan--

zando en juego de acuerdo a una misma cantidad de elementos.

Material: Las mismas bolsas transparentes medianas que --- -
ocupamos en la actividad uno ( 6 bolsas ) pero con cantida--
des que los nifios puedan resolver facilmente, h asta llegar

avanzar a una cantidad que el nifio pueda percibir sin dificul
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tad. Es importante que el maestro cuente con varios objeltos -
extras para ir agregando, tambien se necesita un gis y las --

semillas, corcholatas, palitos, etc.

Descripcidén de la actividad 2.- Se colocan las bolsas

sobre un escritorio, se dibuja en el piso una figura con cua-

dros, de un tamafio que los nifios puedan brincar y poner su
pie comodamente, ahora se organizan los equipos en la cual --
ellos se tendran que poner de acuerdo para el uso de ésta ac-
tividad, ellos escogeran quienes escogeran primero y diran -
la cantidad que se debe brincar, ( es importante que pasen --
todos y cada uno de los integrantes de equipo ya sea diciendo
la cantidad o bien brincando este debe ser rotativo para que
todos logren adquirir el concepto de ese numero, pues si no
se hace asi seran los mismos nifios los que adquieran el habi
to de aprender o bien de querer decir la cantidad, o podria

«

se querer nomas estar brincando ).

Damos inicio con los dos primeros ecquipos, cual le -
ponemos nombre o letra. Acordamos que nombre, [Los audaces y
los inteligentyes. Pasan toman una bolsa del escritorio con
una cantidad vy brinca con ella tantas veces, como sea esa -
cantidad de objetos, primero se debe checar cuantos objetos

hay en existencia en igual forma lo hard el equipo contra--

rio, los alumnos restantes estaran checando si la cantidad
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brincada es la correcta, si algin edquipo no llega a la meta
es porque no brincd y contd correctamente, por lo tanto per-
dié , y volvera de nuevo a su punto de salida,habra observa-
dores que estaran anotando sus llegadas y las veces que pier
da también. Estas se hicieron con anotaciones de cruces y -
palomas. El maestro comosiempre hace sus observaciones y --

pregunta ¢ Quién va ganando ? ¢ Porqué se han equivocado ?

Como consideré importante cambiar ciertos elementos por no

avanzar 1o hice. Segui con las preguntas Encontraron rapi-
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damente la bolsa ? ¢ Qué se le dificulta ? ¢ Qué podremos --
hacer para gque no tengan ninguna dificultad al clasificar---

las ?2.

Objetivo: Verificacién de contenidoen cantidad de objetos --
deseados, confrontar, comparar, poniendoen 6érden secuencial

la cantidad de elementos. ( Antecesor, sucfesos ).

Material: Cajas con peguefias bolsas transparentes, corchola-

tas, palitos, piedritas.

Descripciébn de la actividad 3.- Procedimiento, el --
maestro coloca al frente las cajas cobn las bolsas, los ni--
fios las llenan de acuerdo a la cantidad del uno al 10, des--
pués al 15, etc. Empezamos del uno al 9 el maestro pide a --

los alumnos que pasen y le den una bolsa que tenga tantos --



elementos, el alumno sefialado pasa y se la da, se da otra --

rotacion de alumnos que pasan al frente y escogen la canti-

dad que el maestro pide, hasta llegar a adquirir la conser--
vacidn del numero, de ésta misma manexra les pide a los alum-
nos que si desean seguir éste juego, los nifnos nos indican

ai continuamos o si otro dia seguimos con otros elementos.--
La segunda es que los nifios ahora pasaran a colocer las bol-
sas en o6rden del uno al 9, una vez ya colocadas, se le pre--
gunta ¢ Cual numero va antes del 3 ? ¢ Cual numero va des---
pués del 7 2 etc. Con esta actividad logramos gue los nifos
supieran y afirmaran cantidades concretas, o bien tambien -
que se dieran cuenta gqué cantidad va antes, qué cantidad va
después ( antecesor y sucesor ). De esta misma manera les --
dije, vamos ahora a llenar las bolsas de piederitas del pa--
tio, voy a repartir bolsas con un numerito adentro, los cua--
les ustedes pondran la cantidad del namero del papelito, una
vez ya llenadas, ah ora pasen los que tienen 2, los que tie-
nen 3, etc., hasta llegar a una cantidad deseada, se junta--
ran y ven si estad correcta la cantidad, el niiio que no tenga
correcta, sus compaferos de ese grupo le ayudaran a contar -
y a explicarle como se debe hacer, una vez ya que chequen --
y se agrupen por la misma cantidad de elementos, se coloca--
ran de acurdo al 6rden de los numeros, la maestra pregunta, -
ahora ;¢ Cuéles van primero 27 ¢ cual va segundo ? ¢ Cudl va ter

cero ? ¢ Cudl cuarto ? etc. ¢ Sera igual tres y tercero ? -



¢ Seran igual 7 y séptimo ? etc. ¢ cuadn va antes 2?2 ¢ Por---

gqué crees 2?2 etc.
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d) Clasificacibn de conjuntos en base a la propiedad numérica.

Objetivo: Formar muchos conjuntos equivalentes y familia de

de conjuntos.

Material: Bolsas transparentes medianas y chicas, objetos de
diferentes especies de las que los nifnos puedan traer, ju---
guetes, herramientags de trabajo de pléastico, frutas de plas

tico, cualquier tipo de conjuntos de una misma especie.

Descripcion de la actividad 1.- Los primeros ejerci-
cios se hicieron con cantidades pequeiias, posteriormente fui
mos aumentando en proporcidn., partimos de 8 a 9 elementos.
Se les pidié a los niflos que formaran grupos de objetos de
una cantidad, sefialada por un cuarto de cartulina desde --
un lugar visible, ellos ponian en la bolsa la cantidad de --
elementos segin el 6rden en namero. La mestra pididé a los --
nifios que pasaran a escoger un cartel con el namero,uno de
cada equipo, pero todos deberian llenar la bolsa con esa can
tidad, una vez revisada y que estuviera correcta la canti---

dad, pasaba el niifio del equipo siguiente. La maestra también

hacia su llenado de objetos en bolsa, con utencilios de tra-
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bajo, gises, sellos, tijeras, etc.

Una vez que los ninos ya entendieron y clasificaron

correctamente, pasamos a formar familia de conjuntos, la --

maestra pone el ejemplo, forma varios conjuntos de una mis--
ma 6rden y los compara, por longitudes y cantidad, se nombra
a un operador para que ese vaya sacando y poniendo elementos,
para que los nifos vayan observando que si se saca tiene me-
nos, por lo tanto es ? la cantidad, y que si se mete, ten---
dria ? esa cantidad de elementos. El objetivo es que el nifio
se dé cuenta que al sacar ya no es la misma cantidad de ---
de elementos y que al meter altera la cantidad. por lo tanto
es otro el numero del conjunto. Ahora pedimos a un nifilo que
guste pasar al frente y que sepa escribir correctamente el --
nimero de la cantidad mencionada, preguntamos al resto de los
nifios ¢ Esta correcto ? de gqué otra manera puedes poner ese
nomero, empleando por separado otras cantidades que nos den -
el resultado de la misma cantidad, se pregunta al grupo ----
¢ El nifio estd acomodando correctamente ? ¢ Alguién sabe --

otra forma de representar ese numero ? etc.

Objetivo: Se pretende que los nifos convengan en el uso de -
algunos signos o simbolos para representar la accidon de qui-

tar y de poner.
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Material: Cada equipo traer& o reunira corcholatas, patitos,

la maestra lleva 6 pirinolas.

Descripcidon de la actividad 2.- Se organiza al gru--
po en equipo de 6 a 8 elementos, se reparte el material por
igual cantidades para cada nifio, la consigna es que ellos -
posteriormente tendran una escala dentro de una grafica don
de se llenara&n cuadros al ultimo para ver quienes obtuvieron
o ganaron mas corcholatas si las nifias o los nifios en equipo
se integraran ambos sexos. Para empezar al juego cada uno --
de los compafieros de ese equipo depositard en el centro de -
su circulo 2 fichas. Fl1 equipo debe elegir guien empezari---
primero el juego. Después seré por turno, cada jugador hace
girar la pirinola y segin lo que marque debe tomar o dejar -
tantas fichas como indique. Pierde y sale del juego el que se
quede sin fichas y ganan los 2 ultimos que queden. El maes--
tro debe poner los letreros a la pirinola toma uno, toma 2,-
toma 3, etc.:; por uno, por dos, por tres, etc. toma todo. El
maestro ademas irad con el transcurso del tiempo cambiando la
numeracién a tomar o quitar ya una vez que a los nifos no se
les dificulten las cantidades, una vez ya bien familiarizados
con esas cantidades de elementos, se sugiere que sean pegados
éstos letreros con papel de una hija o cartulina, las piri--
nolas seran de madera para gwue no se gquebren o se deterio--

ren. Es importante que se le haga la aclaraciéon a los jugado
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res que para poder tomar todea, es necesario que diga cuan--

tos objetos son en total, sino lo sabe pasa por alto, ésto -

es con ta finalidad de que surja el interés por contar por Yy

por lo tanto reafirmar la conservacion del numero.
Objetivo: Realizar sumas de digitos.
Material: Para cada equipo: un juego de domind.

Descripcién de la actividad 3.- Esta actividad la de
sarrollamos con 5 nifnos por equipo, el maestro se pone de --
acuerdo con los nifios para que uno de ese equipo traiga un -
juego de domind. Al dia siguiente se le pide a los nifnos que
formen el equipo, y gque saquen el domind que trajeron. Se les
pide que cologquen las fichas boca abajo en el centro del cir-
culo del piso ( no contamos con mesa ), se les pide que cada
uno tomen una ficha y gque anoten en su cuaderno, la cantidad

de puntos que marca esa, por ejemplo: el que tomdé la ficha -

anotara en su cuaderno los dos numeros sefalados, -

no olvidemos que las fichas del domind cuentan con una rayi-
ta en medio por lo tanto se facilita éste juego para realizar
ciertas operaciones de suma y resta, en éste caso pondréan en
su cuaderno 4+337, o bien 4 += 7, la resta se hace sb-

lo cuando el nifio ya haya reafirmado muy bien la suma, una -
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vez ya hechos varios juegos se les pide a los nifios que ----
pasen al pizarrdén y anoten las sumas que tuvieron la misma -
cantidad, en una forma ordenada pase en forma ascendente a -
los nifios al frente, por ejemplo: las sumas del namero 2, las
sumas del naomero 3, las sumas del namero 4, etc. hasta termi

nar.

e) Seracion de conjuntos.

Objetivo: Relacidn de 6rden utilizando los numeros naturales

Material: Cartas de pocker del 1 al 9, elaboradas por 1los ni
fios, en cartulina, coloreadas, recortadas y pegar para su --=

uso.

Descripcién de 1la actividad 1.- Se forman equipos de

5 elementos, se entrega un juego de cartas. Cada equipo entre
ga equitativamente las cartas cuando ya se tienen las cartas,
se colocan sobre el mesabanco , otros al piso, ya que no se -
cuenta con mesa especial para trabajar en equipo, se colocan
las cartas boca abajo, nadie las debe ver. Se les da la ex--

plicacion sobre el desarrollo del juego, indicaciones: Cada

uno de ellos tomarad la carta que esté arriba del paquete y -



sin verla, las pondran boca abajo, ya que todos los jugado--

res tengan sus cartas, todos las voltearan al mismo tiempo y

el nifio que tnga la carta con el numero mayor, se llevara --
las cuatro cartas que se voltearon. cuando se da el caso en
gue unos nifios de un mismo equipo tengan una carta mayor y su
compafiera ( o ) tiene 1a misma, entonces, tomaran otra carta
del montédn, la pondran al frente y al mismo tiempo la vol--
tearan, la que salga de mayor cantidad ganaré las seis car-
tas. Es recomendable qgue cuando los alumnos estén jugando --
se les hagan preguntas como: ¢Si gand el nifio que tiene el -
namero 4, ahora con cudl se pierde ? ¢ Si tu sacas el nume-
ro 8 con cual ganas? Cuando un nino se queda sin cartas, se
le pide al restode los compafieros que ensefen sus cartas y
cuenten el total de ellas, el que tenga mayor punto en car--

tas es el ganador.

Objetivo: Representacién de sumas.

Material: Para cada equipo, hojas blancas, palitos y lapiz.

( los palitos deberéan estar pintados de color amarillo, ver-

de, azul y rojo.

Descripcién de la actividad 2.- Se organizd el grupo

en equipo de 5 elementos , se entrega el material con una --
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misma cantidad para cada equipo, el equipo acordarad cual ---
serd el que inicie el juego. Damos inicio se juntan los pali
tos, se avientan para ser recogidos uno por uno sin mover ---
ningun palo, el que mueve uno pierde, antes de entregar los
palos al siguiente alumno, cuenta los palos por separado, --

los verdes, amarillos, azules y los rojos, se hace la anota-

cioén checando el resto de los compafieros, si uno pone deméas,
sera el mas probable a ganar, se h ara una suma al terminar
los equipos, el amarillo tiene un valor de un punto, el ver-

de de 2 puntos, el azul de 3 puntos, el rojo de 4 puntos.

Es importante que el maestro del grupo pase a ver --
como se esta realizando el juego, cuestionandolos sobre el
desarrollo del mismo; ¢ Quién va ganando ? ¢ Quién va per---

diendo ?,. etc.

C. Planeacion.

Como por primera vez se le da libertad al maestro --
para que realice su planeacién acorde a las necesidades de -
cada grupo y sobre todo a las exigencias de los alumnos, se
graficdé un modelo donde nada mas especificaba. El objetivo, -
las actividades a desarrollar, los recursos didacticos ( el-
material necesario ) y las observaciones generales al término

de cada uno de ellos.



D. Evaluacidn.

Como se nos exige presentar pruaba al término de -
cada unidad, realicé con mis alumnos dos tipos de prueba, la

tormativa y la sumaria.

En la prueba formativa exploramos los aprendizajes
suministrados por la experiencia, donde de toda actividad que
desarrollébamos se tomaba nota, se les proporcionaba de momen

to una hoja blanca, pero posteriormente se les recogia.

Como es requisito realizar una prueba por mes, reali
zaba una prueba pero hecha por mi, Ya que no queria comprar
ningin tipo de prueba que otras personas ofrecen, &sto es -
bastante comodo para el maestro, nos ahorra el trabajo, pero
a la hora de aplicarlas existen serios problemas al contes--
tar, tal es el caso de contenidos que se presentan sin haber
los wvisto. Es por todo ésto que mejor me di a la tarea de -

armar mejor las pruebas para mis alumnos.

Con la realizacibdn de las pruebas objetivas y el re--
sultado que los alumnos presenten, se llena el casillero de
un instrumento de trabajo que es el Registro de Evaluacién
y Asistencia, de ésta forma se da cumplimiento a una evalua-

cidn sumaria.
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Fl prosito de éste tipo de prueba es con la finali--
dad de no incurrir en errores surgidos opor la subjetividad
de familia o

o la simpatia de los maestros hacia el del padre

alumnos en general.
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CONCLUSIONES Y/SUGERENCIAS.

Después de darme a la tarea de buscar informacidn --
para dar inicio a la basqueda de estrategias apropiadas para
resolver el problema de construcciéon de concepto de numero en

los alumnos de primer afio. Donde el desarrollo de las activi

jades deberian ser acorde a las necesidades que los nifios pre

sentaban.

pPara la realizacidén de actividades me basé en la pe
dagogia operatoria, que es una teoria constructivista, apega-
da a la realidad de los alumnos, sus capacidades intelectua--
les Jlamese individual o colectiva bajo el diadlogo directo --
con el objeto de estudio, para ello fué necesario ponernos -
de acuerdo un dia antes para la elaboracidn del material, -
pedirles a los alumnos que trajeran ciertos articulos de uso

muy comun para ellos.

purante el desarrollo de las actividades, los alum--

nos fueron muy participativos, se presentaban dinamicas muy

atractivas para ellos, solbre todo, cuando haciamos uso del

juego.

Mediante éste tipo de actividades pude comprobar gue

no siempre el maestro es el que debe proponer y conducir las
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actividades, es un error de nosotros los maestros pensar de

ésta manera, aqui me di cuenta que los nifnos tienen una --

facilidad y astusia para resolver cualquier tipo de activida
des que les presentemos, ya sea el maestro o el padre de fa-
milia, lo unico que debemos hacer, es tener paciencia y ex--
plicarle al nifio ciertas dudas que se presenten. El maestro
debe ganarse la simpatia de sus alumnos para que ellos ten--
gan la suficente confianza para informarle al mestro o pre--

guntarle ciertas dudas.

Como el problema se plantea es lograr que mis alum--
nos construyan el concepto de namero, me di a la tarea de
buscar informacién de todo lo relacionado con dicha proble--
matica, desde la correspondencia o6ptica hasta lograr la con-

servacion del numero y hacer uso de ello.

También es importante que el maestro a la hora de -
realizar su planeacién lo haga apegado a la realidad econd--

némica y social de los alumnos.

lLa evaluacion debe realizarse a medida que se vayan
desarrollando las actividades, con la finalidad de ver si se

alcanzaron los objetivos propuestos por el programa.
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