. ‘ DE EDUCACION PUBLICA
UNWERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
u Du p N 25B

F‘épugsm PEDAGOGICA

PARA LOGRAR 1A NOCION pg FRACCION
EN TERCER GRA DE PRIMAR]A

MARIA ILDEpza Zws CRISTERNA



S

A MACIONAL
S % UNIDAD 25 TELEFONO 83.97.09
c* %UMVERSIDAD MAZATLAN, sin.
WPEDAGOGICA

.-3 NACJONAL
4% DIC TAMEN DEL, TRABAYJ O PARA TITULA CION

Mazatln_ Singjy, 15 ZNERO

N

Enmy calidad de Presidente de la Comisigy, de Exan, S de esta Unidad, ¥ como
resultado del angjjgs realizado 4 g trabajo titulado: PROPUE
CION pg FRACCION gy TERCER GRapq

STA PEDAGOGICA: PARA LOGRAR LA No-
DE PRIMARIA.

enes Profesiormlc

opcIon

PROPUESTA PEDAGOGICA
Profr (a) .

— asesorado por el C
FRANCISCO JAVIER ARANGURE SARMIENTO

A propuests de

I Asesor PedagOgico,. C. Profy fa).:

ANA MARTA MIRANDA MARTINEZ

a inslit‘ucic’m.

Porlo anterior, se dictaming f, Vorablemente g trabajoyse Je autoriza o Presentarlo ante ¢ H
Ve e le asignarg 4 so&:itar SU eXamen Protesiong]
il s

b
< CSRENG
9 TGS ATENTAMENTE
s O] B \
RY . |
S.z. p [
me"D:gggffoomc.a I~
UNIDAD ¢ /‘- [ |
Waz.,. == 1 A
A.C £LI0 ED"(;:‘K@{) M'ILLAI\" v*E«ALJDEZ
PRESDDENTE DE LA COMISION DE EXAMENES
PROFESIONALES DE LA UPN 25 ngn

Cep. Depanamento de Titulacjor,




IT.

ITT.

INDICE

INTRODUCCION . . ) . a 2 . i .

DEFINICION Y DELIMITACION DEL OBJETO DE ESTUDIO.

JUSTIFICACION DR B e

REFERENCIAS TEORICas, . A .

A. Introduccién a los Conceptosg basicog de 14
teoria ge Jean Piaget. | N

B. Concepto ensenanza—aprendlzaje .

C. Caracterlstlcas del nifo de tercer 9rado ge-
gun la teorig p51cogenétlca(las OPeracioneg-
COncretas) . . i $

D. E1 construct1v1smo Y su aplicacignp desde 14
Perspectiyg de 1la pedagogla ObPeratoria

SUJETOS QUE INTERVIENEN EN EL PROCEsO ENSENANZA-

APRENDIZAJE . . : . . . i . i

A, E1 Nifio i .

B. 1 maestrgo . ) . . . - . . .
C. Relacign maestro—alumno

D. g1 €ntorno socio—cultural. . . . s
E. E1 Programg . ..

LA MATEMATICA EN E1, CONTEXTO ESCOLAR

10

10
15

16

18

21

21
22
22
23

25

28




CONCLUSIONES Y/0 SUGERENCIAS

BIBLIOGRAFIA

28

29

30

- 33

313

35

39

44

47




INTRODUCCION

A lo largo de mi carrera dedicada al servicio de 1la do
cencia he encontrado miltiples Y variados problemas relaciong

dos con nuestra labor educativa.

El deseo de mejorar nuestra ensefianza, y como consecuen
cia elevar la calidad de 1a educacidn, nos obliga a buscar el

origen de dichos problemas para tratar de darles una solucidn

adecuada.

A nadie mejor que al docente, corresponde la tarea de
buscar soluciones a sus problemas de enseflanza. El es quien -
mantiene una relacién directa con sus alumnos, padres de fami

lia y otros elementos que conforman el ambito escolar.

nal requiere ge un profesorado pPreparado para afrontar los re
tos gue nos presenta la educacién en Nuestro pais. Una actij--

tud pasiva Y conformista ante tantos problemas de nada servi-



fraccisn €N nifios de tercer grado de Primaria, ep Cuya justiji-
ficacién ge hace mencidn 1ag dificultades Para la mayorig de-~
Maestros g3 No contar ep SUs grupog con los Conocimientpg ba-

Sicos de ©sta nocidn.

rencias teéricas, Se seleccionaron textos relacionados con la







DEFINICION Y DELIMITACION DEL OBJETO DE

ESTUDIO

cias que ataquen alguna de tantas dificultades dque presentsg -

el sistema educativo nacional.

resto del grupo.

Partiendo de los Comentarios de Maestros que han traba
bajado con los distintos niveles de 13 énsefianza Primaria y -

que he ido analizando a 1o largo de mi €xperiencia docente, ~




lograr en 1og nifos de tercer grado de primaria 13 nocidén de

fraccidn?

T e e e L



S€ compone por 6 maestros uno para cada grupo, un director, -

un intendente, tres maestros de ensefizanzas especiales; en -

La comunidag queé nos rodea es Muy pobre y carente de -
lo indispensable a pesar de ser zona urbana, 1la mayor parte-
de sus habitantes Son pescadores y unos cuantos Comerciantes;

las mujeres son €N su mayoria empleadas de las congeladoras -

como educandos afectan gravemente el proceso educativo que en

Ocasiones, incluso, lleva al rezago de alumnos.,

Como he mencionado son diversos los factores que entor
pecen el aprendizaje del nifo, pero es fundamental 1a partici

pacidn del maestro en la resolucidn de estas carencias, cabe-

aprendizaje de sus alumnos,



JUSTIFICACION

Ya gue tomando en cuenta que el tema de las fracciones

prevalece durante toda la ensefianza Primaria, Y sabiendo 1o -

Concepto matemidtico, es fundamental que desde un Principio el
infante ge apropie de nociones que en un momento dado le sir-

van como base para un conocimiento formal].

Sabemos que el nNino en esta edad (6~7 afios) adquiere -

el aprendizaje de manera NO acorde a su realidad Ya que este-

hacer del aprendizaje una adquisicidn que pueda aplicar a sy
vivir cotidiano, es asi como el infante podra encauzar y obje

tivar 1lo aprendido.
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Conducta, formula una hipdtesisg Concerniente 5 la €structura

Organizacign céntral de log animales SUperiores, Y reconoce -

una autonomig parcial dge estos Procesos, Ya que e] animal ge

-~




tes. Mas las €structuras son transitorlas; Si no fuese asj no

hubiesge desarrollo.

[ S




anterior. Aunque tal Proceso es continuo, sus resultados no -
lo son; resultan Cualitativamente diferentes a lo largo de1l -
tiempo. por tal motivo, Piaget ha decidido dividir el curso -
total del desarrollo en unidades denominadas periodos, Supe--

riodos vy estadios. No Obstante, debe tenerse MUy presente que

PERIODO SENSOMOTOR (seis eéstadios)

-Coordinacién de los esquemas Secundarios. 8 ~ 12 meses

B N
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B. Concepto enseﬁanza—aprendizaje

El concepto enseﬁanza—aprendizaje implica un proceso -
por el cual el nifio construye sus conocimientos, mediante 1a
observacién del mundo circundante, su accidn sobre los obje--
tos, la informacién que recibe del exterior Y la reflexidn an

te los hechos dJue observa.

En este proceso intervienen la maduracién, 1la experien
cia, la transmisidn social y sobre todo, la actividad intelec
tual del propio sujeto, La experiencia que adquiere al manipu
lar diversos objetos, sera fundamental para el conocimiento -
del mundo fisico. Este tipo de actividad es igualmente impor-
tante en el desarrollo del conocimiento matemitico, que se lo
gra ademds, cuando el nifio reflexiona y establece relaciones-

entre los objetos Yy hechos que observa.

Todos los factores que conforman este proceso estan --
constantemente regulados por el proceso de equilibracidén, mo-
tor fundamental del desarrollo; por &1, ante cada nueva expe-

riencia nos vemos impulsados a encontrar soluciones satisfac-

torias.

En estos intentos de adaptarnos a las condiciones cam-
biantes del ambiente nuestro intelecto reorganiza cada vez el
cumulo de conocimientos existentes, creando asi nuevas estruc

turas siempre mas amplias y complejas.

En el proceso enseﬁanza—aprendizaje, el papel del maes

tro no consiste en transmitir a los nifios conocimientos ya --

et e
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elaborados; su funcidén es 1a de ayudar al pequefio a construir

SU propio conocimiento guidndolo en sus experiencias.

En el dominio légico—matemético, el papel del maestro-
No es importante ni ayudar a la Teéspuesta "correcta" sino ro-

bustecer e] Fazonamiento del nifio.

Gracias a la didactica que existe hoy dia, el maestro-
contemporaneo tiene mis posibilidades de concebir el proceso-
enseﬁanza—aprendizje no Gnicamente como una conducta intelec-
tual donde solamente los Superdotados tienen derecho a é&1. Ac
tualmente es considerado como un Proceso natural, espontineo-
Y activo, que cualquier ser inteligente puede desarrollar, es
to implica 1a interaccidn con el objeto de conocimiento con -
el fin de llegar a 1la asimilacidn para la formacidn de estruc

turas 16gicas bara su aplicacién en su vida futura.

C. Caracteristicas del nifio de tercer grado segin la teoria -

Psicogenética ( 1las Ooperaciones concretas )

El periodo de 1las operaciones concretas se sit@a entre

los siete y once afos.

Este periodo sefiala un gran avance en cuanto a la so--

cializacidn Y objetivacién del pensamiento.

Aun teniendo que recurrir a la intuicién Y & la propia
accioén, el nifio ya sabe descentrar, 1lo que tienen sus efectos
tanto en el Plano cognitivo como en el afectivo Y moral. Me-

diante un sistema de operaciones concretas (Piaget habla de -

memae e
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estructuras de agrupamientos) en donde el nifio es capaz de --
coordinar los diversos puntos de vista y de sacar las conse--
cuencias. Pero las operaciones del pensamiento son concretas-
en el sentido de que sdlo alcanza a la realidad susceptible -
de ser manipulada, o cuando existe la posibilidad de recurrir

a una representacidn suficientemente viva.

El nifio no es capaz de distinguir aln en forma satisfac

‘toria lo probable de lo necesario.

El nifio no se limita al clUmulo de informacidn, sino --
que las relaciones entre si, y mediante la confrontacidn de -
los enunciados verbales de las diferentes personas, adguiere-
conciencia de su propio pensamiento con respecto al de los -
corrige el suyo (acomodacidn) y asimila el ajeno. El pensamien

to del nifio se objetiva en gran parte gracias al intercambio-

social.

El infante toma en cuenta las relaciones de quienes le
rodean, el tipo de conversacidn "consigo mismo", que al estar

en grupo se transforma en didlogo o en una auténtica discu--

sidn.

Lo progresos en la organizacidn del mundo hacen gque en
tienda las transformaciones vy que los estados quedan someti-

das a ellas.

El cambio del aspecto intelectual en el nific es lento-
Yy progresivo, el pensamiento se va haciendo mas positivo y --

busca explicaciones, el nifo suele valerse de un automismo --




Comprender no €S un acto stubito, sino el término de un

recorrido que requiere un Clierto tiempo, durante el cual se -

abandonan, 5¢ vuelven a retomar, se confrontan, Se tomas otrosg

despreciando las conclusiones €xtraidas de los primeros por--

nalmente Surge una explicacidn nueva que convierte 1o contra-
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dictorio en Complementario,

descubrir cémo llegar a1l aprendizaje Objetivo el cual seria -
aplicado en gy vivir cotidiano. No se bPuede formar individuos
entalmente activos a base de fomentar 1a pasividad intelec--
tual. gsi queremos que e] nifo sea Ccreador, inventor, hay que
permitirle ejecutarse en la invencién. Tenemos que dejarle --
formular sus Propias hipdtesis Y. aunque sepamos Son errdneas,
dejar que sea €l mismo quien lo compruebe, Porque de lo con--
trario le estamos Sometiendo a Criterios de autoridad y le im
pedimos pensar, En esta comprobacidn se le puede ayudar plan-~

teandole Situaciones que, contradigan sus hipdtesis, Sugirién

res son Necesarios en 13 construccidn intelectual, son inten-
tos de explicacién, sin ellos no se sabe lo que no hay que ha

cer. El nifio debe aprender a superar Sus errores, si Jle impe-

El profesor debe evitar que sus alumnos Creen dependeg
Cias intelectuales. Debe hacer que comprenda que no sdélo pue-

de llegar a conocer a través de otros (maestros, libros, etc.)
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sino también por sI mismo, observando,experimentando, interro

gando a la realidad y combinando los razonamientos.

En sl éstos vienen a ser los ejes en torno a los que -
gira la dinamica constructivista cuyo enfoque encaja en los -
lineamientos de la pedagogia operatoria. De agqui su nombre --
operar que significa establecer relaciones entre los datos vy
acontecimientos que suceden a nuestro alrededor, para obtener
una coherencia que se extiende no sdlo al campo de lo que lla
mamos "intelectual" sino también en lo afectivo y social. Se
trata de aprender a actuar sabiendo lo gue hacemos y por qué-
lo hacemos. La libertad consiste en poder elegir y para ello-
hace falta conocer las posibilidades que existen y ser capaz-
de inventar otras nuevas. Si simplemente pedimos al nifo que-
haga "lo que guiera", lo estamos dejando a merced del sistema

en que estd inmerso que tendra que reproducir.

Es necesario ayudarle a gque construya instrumentos de
analisis y a que sea capaz de aportar nuevas alternativas, -

después é1 decidira.

La didactica constructivista surge de los supuestos --
tedricos de la pedagogia operatoria la cual invita al maestro
a conocer mas profundamente al educando y a la organizaciodon -
reflexiva de su gquehacer docente rechazando el convertirse en
un reproductor o ejecutor de modelos programdticos rigidos vy
prefabricados por departamentos de planeacidén o por expertos-—
tecndlogos educativos; nadie mejor que el maestro que hace --

practica su labor en el aula, serd quien adopte alternativas-

que propicien un aprendizaje constructivo en sus educandos.

 — A p

T i .




CAPITULO II

SUJETOS QUE INTERVIENEN EN EL PROCESO ENSENANZA~APRENDIZAJE

A. El1 nino

En un principio se supuso que la actividad educativa -
provenia del maestro UGnicamente; que éste era algo asi como -
alguien capaz de modelar en el espiritu de la infancia, la o-

bra gue se propusiera.

Ante esta concepcidn pedagdgica, el nifio aparecia como
término pasivo, tabula rasa, donde habria gue irse marcando -
los rasgos y perfiles del intelecto, del caracter y del sentl
miento. Considerandose, pues, el proceso de enseflanza cCOmo --

una accidn modeladora.

Pensadores dindmicos preocupados por el guehacer docen
te han sido los precursores de investigaciones que han lleva-
do a los maestros a comprender y poner en practica objetiva--
mente su trabajo gracias a las teorias que nos dan un amplio-
panorama acerca de las diversas etapas por las gque pasa el ni
no, en las que como resultado es situado por la pedagogia ope
ratoria como un sujeto cognoscente capaz de ir construyendo a
través de sus hipdtesis cotidianas un marco referencial de co
nocimientos que lo determinan como un ser activo y en constan

te transformacidn.
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Esto da como consecuencia que el nifio al convertirse -
en educando, traiga consigo un sinfin de experiencias que 1lo
sitGa no como un ser intelectualmente en blanco sino como un
ser que readaptara sus saberes a las convencionalidades socia

les en las que estd inmerso.

B. El maestro

La educacidn tradicionalista sitlia al maestro como prin

cipal fuente del saber en el proceso ensenanza-aprendizaje; -
afortudamente esta ideologia ha sido superada gracias a inves
tigadores gue profundizan en este proceso surge, pues, el ana
lisis critico que debe establecer el docente en el aula al mo
mento de impartir su ensefianza, tomando en cuenta que toda si
tuacidn de aprendizaje educa Y gue en este proceso nadie tie-
ne la Gltima palabra, ni el patrimonio del saber. Consecuente
mente tenemos que el docente debe fungir como guia critico vy
reflexivo de su propia actividad, ajustando é&sta a las situa-

ciones que en su aula existan.

El ser debe superar al deber ser del maestro propuesta
por la normatividad, que su ética profesional es la que regla
mentara el camino que seguird en este gran compromiso que ha

adquirido como es el de ensefiar.

C. Relacidn maestro-alumno

El principio de esta relacidn se basa en la armonia de
la misma; en donde el maestro tiene el compromiso de llevar -

al alumno a un aprendizaje dinédmico que lo conducira a la -~




——— ey YT Y e T T

23

creacidn de su propio conocimiento, pero un conocimiento cri-

tico y reflexivo.

Dentro del buen funcionamiento de este vinculo existe-
el contrato escolar en el cual se predispone tanto el compro-
miso de enseflar como el de aprender, pero esto se harad desde-
una perspectiva de intercambios en donde se parte de los inte
reses y experiencias del nifio, los cuales seran vias de acce-
SO que encaminaran las expectativas del maestro en la realiza
cidn de alternativas didacticas que lleven a un aprendizaje -
sujeto a la realidad del educando con el fin de vincular lo -

aprendido con su vivir cotidiano.

El nifio debe hacer suyo su propio conocimiento, pero-
ademas debe compartirlo y negociarlo con los gque le rodean pa

ra que con ellc descubra y corrija sus errores.

Con la comprensidn el alumno adquiere con detalle todo
lo que concierne al conocimiento que se le plantea, es decir,
la asimilacidn de formas reflexivas de aprendizaije; de lo an-
terior se desprende el compromiso del docente de cumplir con
su tarea poniendo en practica su iniciativa y creatividad, cu
yo esfuerzo aterrizard en la satisfaccidon de contribuir con -
un aprendizaje que traerd beneficios a la nifiez en un futuro-

proximo.

D. El entorno socio-cultural

La relacidn entre educacidn y el nivel sociocultural -

del individuo suele ser una de las variables fuertes con res-

25433~F
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pecto al acceso que éste tiene en la adquisicidn del conoci--

miento.

Evidentemente sabemos gue la educacidn es selectiva y
gue clasifica a los alumnos de acuerdo a sus caracteristicas-
socicecondmicas ya que de antemano sabemos que a mas alto ni-
vel sociocultural mayor posibilidad de poseer el perfil que -

la escuela pretende fijar en la sociedad.

En la formacidn del individuo se conforma principalmen
te de la educacidn informal en su ambiente sociocultural y es
to suele ser una variable que pudiese determinar en un momen-
to dado la posibilidad que el educando tiene de llenar el re-

gquisito impuesto por la sociedad respecto a la adquisicidn de

la educaciodn.

Es muy marcado el hecho de que los educandos que en -
sus primeros afios de vida tienen acceso a diversos medios de
ensefianza, obtengan mas pronto la madurez necesaria para el -
ingreso a la escuela; le serda mas facil el comprender los di-

versos manejos que se hacen respecto a sus saberes.

El contexto sociocultural de los alumnos del tercer --
grado Gnico de la escuela General "Vicente Guerrero" turno --
vespertino, ubicada en la comunidad semiurbana de la colonia-
Rafael Buelna, puedo decir que por las caracteristicas que la
conforman mantiene un nivel deficiente para que el alumno lo-
gre desarrollar habilidades que le permitan conformar todas -

sus potencialidades.

De lo anterior se desprende que el nivel cultural de -
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los alumnos no sea lo suficientemente motivado por el clima -
familiar provocando que en el contexto escolar el nifio mani--
fiesta desinterés por aprender, cabe mencionar que la partici
pacion del docente es de suma importancia para tratar de pro-
piciar situaciones que superen los obstdculos que el nifio en-
frenta, pero no va a ser determinante en el fracaso que en lo

posterior presente el educando.

Lo anterior es mencionado porque en lo gue respecta a
la comunidad que rodea la escuela donde laboro resulta poco -
favorable el apoyo necesario para el desenvolvimiento de los

niflos que habitan este contexto.
E. El programa

Es un documento implantado por autoridades oficiales -
de educacidn, en el cual estdn concentrados los contenidos de
las diversas &reas de conocimiento gque se imparten al alumno-

en forma dosificada.

El docente tiene la ventaja de que por ser el programa
flexible pueda hacer una seleccidn de contenidos pertinentes-
para abordar el proceso ensefianza-aprendizaje. Por desgracia-
esto en la realidad es una de las limitantes en el desempeno-
del maestro ya que por las exigencias del tener que cumplir -
con un programa, atiende a vapor los conocimientos que en el
se marcan; aungue muchas veces el maestro percibe gque el congo
cimiento es complejo y que provoca un desfase en el nivel de

maduracidn del nifio, pero que por causa de la normatividad ri

- e e —— 0 S—
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gida que se presenta, los aborda sin percatarse de las conse-

cuencias de su actitud poco critica.

El programa para la modernizacidn educativa, reconside
ra los contenidos tedricos y practicos, donde se tomaran como

base las aptitudes, habilidades y conocimientos del nifio.

El perfil gue se requiere dentro de la modernidad edu-
cativa, es uno mas integra, es por ello que los perfiles de -
desempefio abarcan todas las areas del ser, tanto social como
cognoscitivo, en situaciones cotidianas determinadas y extra-
escolares. Siendo estos perfiles los elementos operativos del

cambio de contenidos.

Los nuevos perfiles de desempeno sugieren la vincula--
cidén del nifio con el contexto social y familiar, permitiendo-
al alumno presentar una evaluacidn cualitativa, gue sumada a
la cuantitatividad le dar&d la acreditacidn escolar tomando en

cuenta también la autoevaluacidn.

El docente adquiere mayor libertad de programar y orga
nizar los aprendizajes. El llevar a cabo estos perfiles requie
re de una amplia y constante preparacidn por parte del docen-
te, ademas de la concientizacidn de su labor docente, como --
también la de convertirse en un buen observador, para la eva-
luacidn de conductas y destrezas del nifio. Las pretensiones -
son el establecimiento de nuevas relaciones en la escuela y -

la comunidad, por medio de practicas socioeducativas.

Todo esto tiene vigor tomando en consideracidn princi-

e e et . —




pal la postura que el maestro tenga de esta situacidn el
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cual marcara la pauta para poner en practica los meca--

nismos que arriba se plantean.

e e ms e — ——— —



CAPITULO III

LA MATEMATICA EN EL CONTEXTO ESCOLAR

A. El conocimiento matematico

El hombre ha retomado el conocimiento matematico como-
un proceso natural de su vivir cotidiano ya que le ha servido
para un sinnimero de actividades que ha venido desarrollando-

a través del tiempo.

Esta actitud del hombre ha despertado la necesidad de
ir modificando sus esquemas con conceptos cada vez mas comple
jos y precisos. El contar y registrar fue el principio de la
evolucidn de los sistemas numéricos y aritméticos, es precisa
mente que el nifio llegue a descubrir la utilidad y aplicacidn
gue &l puede hacer de las mismas, como por la formacidn inte-

lectual que le brinda.

La formacidn inicial de los alumnos constituye uno de
los eslabones méas importantes del proceso educativo escolari-
zado, y en ella juega un papel fundamental la construccidn de
los primeros conocimientos matemdticos. De ahi la importancia
de la actitud critica adoptada por el maestro la cual debe --
proyectarse en una planificacidn en donde se propicie el inte
rés de los alumnos, estimule su curiosidad y despierte la --

apropiacidn de conceptos en donde la comprensidn sea la clave

i —————— —
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de un conocimiento objetivo que quedarid asentado en el proce-
so mental que se va conformando. El alumno de tercer grado -~
segin la psicogenética de Piaget se encuentra en el tercer pe
riodo de desarrollo, en el cual se da inicio a las operacio--

nes concretas (7 - 11 afos).

En esta etapa se caracteriza por el desarrollo en la -

capacidad del alumno respecto a que:

- Todavia no anticipa resultados y consecuencias.
= Utiliza el ensayo y error mediante la comparacidn.
- Permite la interaccidn con otros.

- Acepta las normas que el adulto impone.

Resulta de suma importancia el conocer a fondo las ca-
racteristicas principales que el nifio poseee para que el cono
cimiento resulte mas objetivo ya que éste al igual que cual--
quier aprendizaje es gradual y se da en el nifio conforme va -

desarrollandose en sus distintas etapas evolutivas.

B. La matematica en la escuela primaria y su principal objeti

vO.

Es innegable la importancia de la matemdtica en la -
vida del hombre; casi no hay actividad humana en la que no se
encuentre alguna aplicacidn de conocimientos mateméticos; las
pretensiones de la escuela primaria es lograr que el nifio lle
gue a descubrir que la matematica es Gtil y necesaria tanto -

por las aplicaciones que &1l puede hacer de las mismas, como -
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por la formacidn intelectual que le brinda, como lo dijimos -
anteriormente. Es conveniente que el educando encuentre en la
matematica un lenguaje que le ayude a plantear y resolver una
gran variedad de problemas cotidianos, y que le permitan in--
formarse sobre su ambiente y organizar sus ideas, usando la -
matematica en este sentido, el nifio también se capacita en la
elaboracidn de modelos de la realidad y en la aplicacidn de -
diversos algoritmos, lo cual, a fin de cuentas vendrda a dotar
lo de una buena herramienta para entender su mundo y para --
transformarlo en su propio beneficio algin dia. Este enfoque-

implica, principalmente, que el alumno llegue por si mismo -
a los conceptos matemadticos y los exprese en su propio lengua

je.

Resulta importante el manejo de los modelos matemati--
cos que permitan 1llegar a conclusiones gue en algunos casos-
serian muy dificil de obtener directamente de la realidaé. El
aprendizaje matematico del alumno de primaria seria mas efec-

tivo si permitimos desarrollar estos procesos para la creacidn

y descubrimiento del conocimiento.

El principal objetivo en la integracidn del nifno de -
tercer grado serilia adentrarlo a un mundo natural del cual for
ma parte, ya gue éste por naturaleza trae consigo la ldgica -
matematica para lo cual esta disciplina debe contar con agen-

tes capaces de propiciar esta finalidad.

C. Los contenidos programaticos y sus limitantes respecto al

nivel intelectual del nifio de tercer grado
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Haciendo un andlisis profundo de programas, planes 'y
libros de texto respecto a contenidos matematicos, podemos --
llegar a la conclusidn que a la mayoria de los docentes nos -
afecta en cuanto a amplitud y complejidad tanto para el edu--
cando como para el educador; ya que resulta evidente que un -
cierto nGmero de dichos contenidos desvian el propdsito de --
una didactica constructivista, ya que existen diferentes con-
cepciones de como llevar a cabo en la practica ciertos apren-

dizajes y no hay continuidad en este proceso.

Existen situaciones en las que el docente cree condu--
cir correctamente "equis" aprendizaje no percatandose que so-—
lo estd lograndc un desequilibrio, el cual no permite cons--

truir nuevos esquemas que ampllen sus estructuras mentales.

Resulta evidente que la conformacidn de los programas-
estan estructurados por agentes ajenos al ambito educativo, -
es indudable que estos documentos estdn hechos pensando en la

conformacidén de un modelo que la politica educativa requiere.

Mucho se ha hablado respecto a la elaboracidn de pro--
gramas que se ajusten a las necesidades y caracteristicas ba-
sicas de cada regidn, pero esto no se ha lleva a cabo y de --

ahi surge la selectividad de la educaciodn.

Actualmente contamos con una capacidad critica que nos
permite tomar todas aquellas actividades que se ajusten a las
necesidades del nifio. Teniendo como base las distintas teorias

que hemos estudiado y analizado a lo largo de nuestra carrera.
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- . - . e . .
La teorla psicogenética especificamente proporciona a
los maestros lineamientos para la seleccidn de actividades =-

que estan dentro de las capacidades intelectuales del nifo.

Cualquier intento por ensefiar conceptos operativos for
males, a nifios que acaban de iniciar la etapa de operaciones-

concretas, es completamente inadecuado.

El alcance de la mayoria de los libros de texto mues--
tra algunas deficiencias cuando se estudian desde la Optica -
de Piaget; quien postula la observacidn de los nifios como --
guia general. Muchos libros de texto para nifios estan hechos-
pPor gentes que muestran un pensamiento formal, personas que -
tienen dificultad para identificarse con sus formas primiti--

vas de pensar.

Estos libros de texto, a menudo, parecen estar mas pre
parados para impresionar a los adultos con lo gue sus nihos -
van a aprender; no reflejan, sin embargo, las necesidades de
ellos. El marco de referencia de Piaget permite que los maes-
tros examinen criticamente cualquier material impreso. Cuando
observan a los nifos para obtener sus lineamientos, tres pro-

blemas se hacen evidentes en los libros de texto de matemati-
cas:

- Contenidos de nivel inadecuados.

- Falta de material manipulable.

-Exceso de confianza en los ejercicios graficos y abs--

tractos.




CAPITULO IV

LAS FRACCIONES EN LA PRIMARIA

A. Las fracciones y su realidad

Una de las mayores dificultades existentes en el proce
soso ensenanza-aprendizaje ha sido la comprensidn de las frac

ciones en el area de matematica.

Esto suele ser muy marcado en el contexto educativo el
cual requiere de un profundo an&lisis para lograr un avance -

significativo en este problema.

La modernidad educativa ha reestructurado planes y pro
gramas tomando en cuenta el nivel madurativo del educando; --
por lo cual esta nocidn se encuentra ubicada hasta el segundo
ciclo (tercer grado) en donde el nifio de este nivel ha adqui-
rido un desarrollo cognitivo que ha logrado mediante un proce
so jerarquico que le brinda los grados anteriores, asi por --
ejemplo, en el primer ciclo se hace hincapié a todo lo rela--
cionado con los diferentes significados que asumen los nime--
ros naturales en diferentes contextos, también se vinculan as
pectos de comparacidn y medicidn con el objeto de apoyar al -
nifilo en su proceso de reconceptualizacidn, asi como en su per
cepcidn de otros procesos importantes de la matematica.

La ensenanza de las fracciones, como es bien sabido -
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por los docentes de casi cualquier grado escolar, es un tema-

dificil, tanto para quien ensefia como para agquel que intenta-

aprender.

Uno de los resultados de las investigaciones que es im
portante considerar dentro de una reorganizacidén global de --
los contenidos de este nivel escolar es que la comprensidn --
del concepto de fraccidn requiere de un desarrollo en el cual
se vayan alcanzando diversos significados. El iniciar su estu
dio sdlo a través del fraccionamiento de la unidad e introdu-
cir prematuramente la simbolizacidn no es el camino adecuado-
para lograr una construccidn apropiada, tal y como la experien
cia de tantos les ha mostrado a todos los que enfrentamos es

ta probleméatica.

La 0nica pretensidn gque nos aporta el reacomodo de —-
contenidos en esta renovacidn educativa es el promover expe--
riencias que permitan al educando estudiar las formas en un -
contexto mas dindmico y desde luego adaptando dichas experien

cias a situaciones reales.

"La escuela brinda al educando la -
posibilidad de llevar a cabo un pro
ceso de aprendizaje organizado y --
tiene la funcidn de acelerar proce-
sos evolutivos que de otra manera -
O no se desarrollan o tardan muchos
afios en conformarse, por ende, la -
influencia del docente seri decisi-
va en la formacidén del alumno". (1)

(1) L. S. Vigotsky. Aprendizaje y Desarrollo Intelectual en la
edad Escolar. p. 284.
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Por lo anterior resulta evidente que es el maestro --
con su creatividad, su experiencia, el conocimiento de sus -
alumnos y del lugar en el que desarrolla su labor docente --
quien puede proponer las situaciones mas adecuadas para pro-

piciar la construccidn de los conocimientos de manera mas -

accesible.

B. Las fracciones en la vida cotidiana y en el saldn de clase

Uno de los principales ejes de atencidn en la educa--
cion es el alumno del cual debe emanar la necesidad de apren
der y esto sdlo serd logrado a través de actividades que pro
mueven un aprendizaje continuo el cual esté sujeto a diver--

sos ambitos de la vida cotidiana.

El problema de la nocidn de fraccidn en tercer grado-
debe tomar como punto de partida el utilizar problemas de --

reparto y medicidn y no solamente el fraccionamiento de la-

unidad.

Las fracciones son una herramienta que permite resol-
ver diversas situaciones en cualquier ambito; sin embargo el
uso de las mismas en la vida cotidiana es muy reducida e in-
suficiente para propiciar avances significativos en el domi-

nio de esta nocidn lo cual hace mas dificil su adquisicidn.

Retomando lo anterior daré una breve explicacidn so--
bre los dos aspectos fundamentales que coadyuvan a la compren

sidén de esta nocidn. El reparto y la medicién.
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El reparto; es una actividad a la que todos accedemos
desde temprana edad. Los nifios desde muy pequelfios se repar--
ten juguetes, galletas, refrescos u oOtros objetos semejantes
de manera natural y espontanea, el reparto ademéas de ser una
actividad significativa para ellos, es un medio a través del
cual empiezan a emplear ciertos términos fraccionarios para-

cuantificar las partes gue le tocaron a cada uno.

A través de los problemas de reparto se establecen --
las bases para abordar algunos aspectos importantes de la no
cidén de fraccidn. Uno de ellos es el desarrollo de las opera
ciones mentales que permiten coordinar la equitatividad y -

exhaustividad en los repartos.

La equitatividad es usada por el nifio cuando es capaz
de repartir el todo en partes iguales; Yy la exhaustividad la
1leva a cabo cuando fracciona el todo; pero sin importar que

las partes sean iguales.

Es por lo anterior que podemos decir que cuando el ni
%0 se enfrenta a los repartos entre 3 utilizan, al principio
y durante un buen tiempo, la estrategia de distribuir por mi
tades para realizar dichos repartos. Esta estrategia los en-
frenta al problema del pedazo sobrante. Para resolver este -
problema a veces deciden volver a contar por mitades varias-
veces; otras determinan que el pedazo sobrante ya no se pue-
de repartir; o bien piensan que este pedazo por lo pegqueno -

gque es, no es importante que se& continGe repartiendo.

-
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Cualquiera de estas acciones los lleva a perder una -
de las dos propiedades del reparto. Si deciden que el pedazo
sobrante ya no se puede o debe repartir pierde la exhausti-
vidad, pero si considera que ese pedazo puede darsele a algu
no de sus compafieros o repartirse en el nimero de pedazos ne
cesarios sin importar que éstos no sean iguales, pierden la

equitatividad del reparto.

La medicidn; al igual gue el aspecto anterior, el pro
Ceso que se sigue en éste es similar, sbdlo que aqui el nifio-
se introduce en la medida convencional por medio de unidades
enteras (regletas, tiras, hojas, palitos, etc.) para que lle
gue a descubrir las medidas mads comunes en el entero como lo

son los medios, cuartos y octavos.

Una vez construida esta nocidn es importante gque ela-
bore una unidad de medida convencional; por ejemplo, se le -
pide al alumno que mida su lapiz con una tira de papel que -
el maestro le proporcione tratando que ésta tenga que ser --
fraccionada al medir el lapiz; en estos momentos el educando
establecera sus propias conclusiones en donde se dard cuenta

que la unidad puede ser dividida en diferentes unidades de -

medida.

En todo esto juega un papel primordial las consignas-
que el maestro asigne a sus alumnos, ya que resulta convenien
te que el nifo haya comprendido lo que va a hacer; esto lo -
verificara el docente pidiendo a sus alumno gque expliquen el

problema, con el objeto de que ellos mismos inciten a la ma-
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yoria de cbmo deben abordarlo. Es recomendable que al princi
pio de éstas, se trabaje en forma de equipos para que exista
una confrontacidén de opiniones, es importante también que al
principiar la nocidén de fraccidn el nimero de integrantes -
de los equipos corresponda al nimero de pedazos en que se --—
fraccionarad la unidad. Conforme el nifio vaya interactuando -
con el objeto gue nos interesa, ampliard sus estructuras, lo

cual le permitird ir resolviendo situaciones mas complejas.

Los nuevos enfoques programaticos gque hoy rigen la --
educacidn estan fundamentados en la teoria constructivista,-
la cual busca que el nifio a partir de lo que &l maneja cons-
truya su conocimiento. Asimismo esta logrando avances que --
permiten transformar las ideas tradicionalistas las cuales -
se fundamentan en mecanicismos que impiden la creatividad de
pensamiento en el educando. Por ejemplo, hay nifios que utili
zan correctamente el uso de las fracciones en todos los ejer
cicios escolares; sin embargo presentan dificultades cuando-
tienen que utilizar esta cuestidn en un contexto distinto al

que les ha habituado el aprendizaje escolar.

A pesar de que la modernidad educativa esta exigiendo
emplear estrategias didacticas apoyadas en la teoria cons--
tructivista, se puede observar todavia el desfase existente-

entre 1o que aprende el nifio y la realidad misma de éste.



CAPITULO V

ESTRATEGIA DIDACTICA

El objetivo principal de la alternativa didactica con
siste en ayudar y tratar de guiar las experiencias del apren
dizaje en forma mas efectiva, utilizando técnicas pedagdgi--
cas adecuadas para una mejor planeacidn del trabajo del maes

tro, con el objeto de que considere las diferencias indivi--

duales de los educandos.

En el proceso ensefianza-aprendizaje el nifio aprende -
haciendo, experimentando, porgue no hay nada que sustituya a

fla experiencia en la que recae un aprendizaje mas objetivo.

Sabemos que el nifio por naturaleza es un ser que esta
en constante contacto con el juego; y qué mejor oportunidad-
para el maestro de poder utilizar esa habilidad que el nino

posee.

Es por esta razdn que mi estrategia didactica se fun-

damentara en ese aspecto tan importante del nifo.

"JUGUEMOS A PARTIR COSITAS"

Objetivo: lograr en los nifios de tercer grado nocio--
nes que lo involucren en el manejo de actividades practicas-

gue ayuden a cimentar bases que en su futuro lo lleven a com
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prender gue los objetos enteros se pueden descomponer en par
tes iguales con el propdsito de que el nifio llegue a enten--

der que las fracciones (partecitas) son parte de un todo.

Recursos: manejo de objetos reales como: frutas, ho--
jas, tortillas, figuras geométricas, tijeras, rasgado, regla,
metro, pizarrdn, aula de trabajo y el medio en el que estd -

involucrado el educando.
Procedimiento:

- Que los nifios se reGnan en equipo y junten los obje
tos que un dia anterior se les pidid (hojas de papel, frutas

tortillas, etc.)

- Una vez reunido el material, la maestra inicia la -

clase:

Maestra: Bien nifios, ;gquién de ustedes ha asistido a
una fiesta de cumpleafios? :;Qué reparten a los nifios que --
asisten?; lo mismo vamos a hacer con las cosas que ustedes -

trajeron. Miren esta hoja ;cOmo estd? (se les muestra una ho

ja de papel)
Alumnos: Pues blanca, lisita, "completita"

Maestra: Muy bien pues esta hoja la voy a tener que -

compartir con Paty. ;Qué tendré que hacer para compartirla?
A.: Pues romperla, maestra.

M.: Bueno pues, Paty ten tu pedazo y yo el mio (la ho
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ja fue rasgada sin tomar en cuenta ninguna medida)

M.: Pero ustedes creen que Paty quedd conforme con el

pedacito que le toco.
A. No. (contestan todos)

M.: Yo guiero que a Paty y a ml nos toque un pedazo -

igual a cada una ;qué tendré que hacer?

A.: Partirla por la mitad.
M.: Pero ¢cdmo?

Un nifio se levanta y propone un doblado por la mitad-

para después ser rasgada.

M.: Observen ;cuantos pedacitos tenemos ahora?

A.: Dos maestra.

M.: ;COmo creen ustedes que se llama esta parte de -

la hoja? (seflala la mitad).
A.: Es una mitad, maestra.

M.: Y si yo junto estos dos pedazos que se forma?

A. Una hoja entera.

M. Entonces con ;cuidntos pedazos de éstos se forma -

una hoja entera?

A. Con dos mitades.

Con este mismo procedimiento y tratando siempre de -

cuestionar a los alumnos para hacerlos participar y ademés -
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debatiendo sus inquietudes en el grupo se llevaron a cabo va
rias actividades en las que se sugerian el reparto de obje--
tos para llegar a la representacidn grafica y simbdlica de -

las fracciones fundamentales en el inicio de esta nociodn.

Los alumnos dibujaron representando los enteros y los
repartieron entre dos y cuatro personas escribiendo su repre

sentacidn simbdlica de cada caso.

Este procedimiento mismo se utilizd para los cuartos,
se rasgaron hojas y se partieron diversos objetos y figuras-

diversas, por ejemplo:

Parte en medios y cuartos las siguientes figuras:

El nifio de tercer grado de acuerdo a su percepcidn vi
sual limitada aln, la figura del triangulo sdlo podia partir
se en medios ya gue si lo hacia en cuartos éstos no fueron -

iguales ya que hacian la siguiente representacidn:

Estos ejercicios se vinieron experimentando durante -
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se hicieron con una diversi

dad de materiales para la comparacidn de fracciones entre -

ellas estan:

- La manipulacidén de objetos.

- La elaboracidn de diversas unidades de medida entre

ellas el metro.

- El1 litro como unidad de medida.

Recorte de enteros iguales en los cuales se practi-

cd el doblado con el fin de comparar equivalencias utilizan-

do lcos signos:

<, >, =.

1

Mo

s

W |,

1/4

/4

= 3
g

Sabemos que el nifilo incluso antes de llegar a la es--

cuela tiene la nocidon del reparto; sdlo hace falta inducirlo

hacia la comprensidon de su manejo grafico y simbdlico.

estos ejercicios llevados a la practica por los nifios

hacen mas objetiva su comprensidn ya gue el manejo de obje--

tos ayuda a cimentar su conocimiento 1l6gico, por lo que a --

través del tiempo algunos infantes llegan a dejar de lado el

manejo de objetos y hacer

ejercicios.

una comparacidén mental de sus --



CONCLUSIONES Y/O SUGERENCIAS

La objetividad de un aprendizaje ldgico-matematico se
apoya en el manejo de objetos reales los cuales son experi--
mentados y manejados por los nifios aterrizando en la compren
sidén de la representacidn grafica y simbdlica al abordar el

conocimiento de los numeros racionales.

Es indudable que en la actual educacidn existe en los
grupos un gran numero de alumnos con problemas en el manejo-
de las fracciones los cuales no son canalizados ni estudia--

dos a un determinado tiempo en el cual se pudlesen contrarres

tar.

Es determinante la preparacidn y actualizacidén del do
cente para que nuestra educacidn tenga avances fructiferos -

en todos los aspectos que se requiera.

Con todo el estudio realizado a través de las diver—--
sas antologias en el curso, se puede concluir que las diver-
sas teorias nos proporcionan pasos fundamentales para abor--

dar el proceso ensefianza-aprendizaje.

Es condicidén indispensable la preparacion y planeacidn
del conocimiento tomando en cuenta las aptitudes de los edu-
candos para situarnos en su realidad tomando como punto de -
partida sus habilidades con referencia al aprender haciendo-

propuesto por un aprendizaje constructivista.
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Un verdadero aprendizaje se basa éen la planeacion de
sus acitividades las cuales deben ser sujetas tomando en —-
cuenta las expectativas del grupo. considerando que en &l --
subsisten una diversidad de caracteristicas, por lo que el -
maestro en el aula tiene que ajustar sus estrategias a las -
posibilidades de los alumnos, considerando que provienen de
diversos contextos sociales y gue sus intereses difieren; re
sulta indispensable, pues, buscar alternativas adecuadas pa-
ra el logro de un desarrollo arménico e integral del nino. -
Por lo que debemos partir de situaciones reales que enfrente

al nifio a problemas que hagan surgir en &l la necesidad de-

resolverlos.

Por lo anteriormente expuesto, la alternativa aborda-
da en esta propuesta fue producto del andlisis de una serie-
de materiales cuyo contenido aportd lo elementos necesarios-
para centrar su desarrollo tomando en cuenta al nifio, sus ca
racteristicas y contexto en el que estd inmerso; es asl como

a continuacidn se muestra el resultado obtenido.

Tomé& en todo momento el aspecto ladico para abordar -
el objeto de conocimiento, esto posibilitd gue los nifios moSs
traran confianza en lo que hacian dando como resultado una -
relacidén armdnica tanto maestro-alumno Como alumno-alumno, -

permitiendo el intercambio de opiniones.

Propicié una interaccidn constante en todo el grupo,-
ya que las consignas siempre estuvieron adecuadas para gene-

rar cambios de estructuras en los nifos, pues se buscd que -
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el trabajo por equipos fuese constante.

Asi como también la realizacidn de esta propuesta no-
hubiese sido exitosa sin el apoyo de instrumentos didacticos
pedagdgicos que en ella emplee, como lo son las técnicas par
ticipativas, recreativas y activas; las cuales me permitie--
ron hacer del conocimiento algo espontéaneo y natural del ni-
8o, también me permitid llevar una serie de registros de da-
tos gue me dieron las pautas necesarias para observar los re

sultados de dicha alternativa.

Resulta relevante sefialar que esta alternativa se fun
damentd en base de una didéctica constructivista la cual nos
ofrece posibilidad de encaminar al educando hacia un aprendi

zaje que €l mismo tiene que ir construyendo.

Asimismo, debemos valorar la importancia de una pla--
neacidén y distribucidn del tiempo gque nos permita realizar -
un trabajo mds organizado el cual por ende nos traerd mejo--

res resultados.
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