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INTRODUCCION

La presente propuesta que sustento basada en el
analisis reflexivo de los problemas mateméticos en 5° grado
de primaria con el tema "Los problemas, su redaccion y los

elementos que los componen tiene como objetivo
proporcionar en el alumno situciones de analisis profundos y
reflexivos en tomo a los problemas matematicos y sea él
quién descubra los procedimientos de solucién en

determinadas situaciones conflictivas cotidianas.

En la elaboracion de ‘dicha propuesta se ha
considerado una alterativa diferente en la didactica de los
problemas ya que éstos no se deben descontextualizar de su
realidad y deben ser vistos por el alumno como sucesos

cotidianos y reales.

En este trabajo, se da un esbozo del contenido del
objeto y sujeto de estudio, al igual que de su entorno.
Pasando a lo que sefiala el marco teérico y sus diferentes
acepciones de Ja teoria contenida en él, teoria apoxgda en la
psicologia genética de Piaget; y sus niveles de desa;rollo, los
cuales son de vital importancia, para que el maestro
conduzca de manera adecuada el proceso ensefianza-

aprendizafe.

En el segundo capitulo sobresalen dos aspectos del



marco tedrico conceptual: los problemas matematicos en la
realidad y en aula y los factores que intervienen en el
proceso de aprendizaje. El primero se refiere a la situacion
en que nosotros como maestros no tenemos esa habilidad o
creatividad en la didactica de los problemas y ensefiamos los
problemas al nifio desconectados de su propia realidad y el
segundo que es todavia mas delicado que el primero ya que
al momento de trabajar con los alumnos no tomamos en

cuenta estos factores y todo se lo atribuimos al nifio.

El tercer capitulo habla de los sujetos que intervienen
en el proceso de aprendizaje como parte fundamental en este
capitulo sobresale la interaccién entre ambos y sus
relaciones, determinar el logro de objetivos en cada uno de

los grados de educacién primaria.

Concluye este trabajo presentando algunas estrategias,
conclusiones y sugerencias referentes a la solucién de

problemas matematicos.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

El desempefio laboral docente, es una funcién de suma
importancia en donde el maestro se enfrenta cotidianamente
con el area de matematicas y las dificultades que presentan
los alumnos en el proceso de aprendizaje al abordarlas
atribuyendo dichas dificultades a las limitaciones que
presentan los alumnos y a la falta de creatividad por parte del
maestro para poder vincular éstas con la realidad que vive el

nino.

En los nifios de quinto grado he podido detectar ciertas
dificultades al enfrentarse a los problemas y resolucion que
llegan en la mayoria de los casos a resolverios en forma
mecanica sin poder justificar su procedimiento; es decir no
son capaces de dar una funcioén social a las matematicas, tal
vez porque las han ensefado fuera de contexto, y por tal
motivo se Jes dificulta plantear, reconocer y resolver
problemas de la vida coftidiana, ésto se hace manifiesto,
porque cuando se enfrenta a un problema tradicional, es
comtun que pregunten; ;Qué cuenta

voy a hacer?, ;Hago una suma? o ;Una resta?, efc.

Nosotfros como docentes debemos hacer una reflexion

y analizar las altemnativas didacticas y metodolégicas para la



ensefianza de los problemas matematicos y su resolucion, si
éstos son adecuados a su nivel cognitivo y si estan dentro de
sus intereses, ademés de analizar su tipo de redaccién y los

elementos que los componen.

Es importante propiciar en el alumno situaciones donde
sienta la necesidad de dar una solucién a un problema real, a
través de las operaciones basicas, donde tendra que dar una
funcién social a las mateméticas que descubra que las
mateméticas son parte de la realidad cotidiana que vivimos.
Por tal motivo he enfocado este trabajo a la investigacion de
los problemas, su redaccién y los elementos que los
componen a éstos, considerando que los alumnos no logran
hacer un andlisis reflexivo en la soluciéon de un problema
matemaético y que es donde se origina el mayor grado de
dificultad.



JUSTIFICACION.

En el trayecto de mi carrera como docente, he
observado que la mayoria de los nifios presentan dificultades
en la resolucién de problemas matemaéticos, sin importar el
grado al que corresponden. Tengo la impresién que tienen un
conocimiento mecénico sobre éstos y su resolucion, por tal
motivo propongo estrategias didacticas donde el alumno sea
el creador de su propio conocimiento y para lograr
comprender las matematicas es de suma importancia que el
nifio vea a éstas como algo que esta en su entomo, es decir,
que les dé una funcion social. Para ello se propiciaran
situaciones probleméticas de acuerdo a la realidad que vive

el nino.

En las mateméticas, al igual que ofras areas O
asignaturas, al nifio se le deben de presentar tal como
ocurren en su medio ademas se le debe de permitir cometer
erores e interactuar con los demas, ésto le ayudara al

alumno a modificar su hipotesis.

Si al nifio se le presentan problemas que estén acordes
a su nivel cognitivo, con una redaccién que el pueda
entender y de acuerdo a sus intereses, tal vez no presente

problema al resolverlos mediante una representacion grafica.



Uno de los conceptos fundamentales de las matematicas, es
el del nimero. Los nifios antes de entrar a la escuela
primaria hacen uso del numero en sus actividades cotidianas,
clasifican, hacen seriaciones, comparan, efc., siendo estas
situaciones las que le van a permitir construir las relaciones
de semejanza, diferencia y 6rden entre los objetos como
resultado de la transmisioén social, la cual conforma la familia,
la escuela los medios de comunicacién, la sociedad en

general.

Es importante que nosotros como maestros,
conozcamos los aspectos de Jas matematicas que debemos
abordar en 5° grado para que el conocimiento que adquiera
el alumno sea reflexivo y no mecanico, ademas de ser
capaces de hacer critica constructiva a aquellos problemas
que por sus elementos que los componen no coresponden al
nivel y a las necesidades e intereses del nifio, no haciendo

favorable el proceso de aprendizaje de Jos problemas.

Cuando un nifio se enfrenta a un problema e intenta
resolverlo a través de la representacion grafica
correspondiente, antes que nada se debe cuestionar, con el
proposito de introducirlo al problema, es decir que les vaya

dando una funcion social.

Los primeros problemas deben ser sencillos y reales y



si encuentran el resultado en forma mental, pedirles que lo
hagan en forma gréfica justificando su procedimiento, sin

bloquear la libertad de su resolucion.

Objetivos

- Con el pfesente trabajo se pretende cambiar la concepcion
de los maestros de 5° grado acerca de los problemas

escolares.

- Propiciar que el maestro de 5° grado aplique dentro de su

practica docente dicha propuesta.

- El tener mas bases sobre Jos problemas escolares, permitira

al maestro propiciar situaciones problematicos reales.



MARCO CONTEXTUAL

La institucién donde me desempefio como docente, es
un Centro Psicopedagégico Vespertino y atiendo a nifios de
5° grado, la escuela esté ubicada en calle del eden s/ n,
Eracc. El Paraiso y pertenece a la zona 05 de Educacion
Especial del sistema federal, los nifios que aqui asisten
pertenecen en su mayoria a un nivel socioeconémico medio
bajo y todos presentan problemas de aprendizaje, motivo por
el cual han sido canalizados” por el maestro de primaria
regular a éste centro educativo, siendo un gran porcentaje de

estos nifios de la periferia de la ciudad de Mazatlan, Sin.

Centro Psicopedagdgico es una institucion que cuenta
con 9 maestros encargados del area de aprendizaje, 5
maestros encargados del area de lenguaje, 3 psicologas, 3
trabajadoras sociales, 2 intendentes, 1 velador, 250 alumnos
y con una directora, viéndose también favorecida la relacion
maestro-alumno, maestro-padres de familias, alumno-
alumno, etc., pues se da la interdisciplinariedad con el
proposito de que el alumno supere sus dificultades y se

reintegre a su grupo regular.

De los 250 nifios que acuden al servicio, 24 estan a mi
cargo y son nifios de 5° grado, 9 de éstos son mujeres y 15

son hombres con una edad promedio de Il afos.



CAPITULOI

MARCO TEORICO REFERENCIAL

A) La Psicologia Genética en el campo de la educacion.

El principal aporte de la Psicologia genética en el
campo de la educacion es el conocimiento mas profundo que

hoy tenemos acerca del sujeto que aprende.

La psicologia genética se ha ocupado
fundamentalmente del sujeto del aprendizaje. En tanto
enfoque psicoldgico, "La Psicologia genética ve al alumno no
precisamente como alumno en el sentido tradicional del

término, sino como sujeto de aprendizaje.

Para que el sujeto asimile y ocurra un proceso de
transformacién de conocimiento, se requiere de una
estructura cognitiva que sirva de aporte y que funcione como
instrumento de asimilacion". (1) Por eso es que los sujetos
no asimilan por igual, ya que son diferentes las estructuras
que poseen los individuos entre si, como producto del medio

en el que se encuentran inmensos.

La Psicologia genética sirve mucho mas para estudiar



los problemas que para proponer soluciones. Muchos de los
trabajos de investigacion que tiene la Psicologia genética nos
conducen mas bien a plantear problemas, pues para
proponer soluciones acertadas se requiere conocer a punto

los poblemas

El aporte esencial de Ja teoria psicogenética que
consiste en estudiar a profundidad los problemas de
aprendizaje, a menudo revela Jo complicado de Jas
soluciones. Ya que ésta nace no con fines educativos, sino

con el propésito de estudiar el pensamiento I6gico del nifio.

Tal vez se presente la interrogante del por qué de esta
teoria, simple y sencillamente porque es la que conduce al
fogro de juicios de renovacién en lo educativo y por ende deja
lo memoristico, lo mecanico, lo repetitivo, con escasas
aperturas, tomando en su lugar la actividad creadora que
conduce a cuestionamientos mas objetivos de la realidad en

la que se desenvuelve el alumno.

No obstante lo marcado por el constructivismo y
méaxime que se esta viviendo una etapa de cambios en lo
educativo a nivel nacional, cambios sustentados en la teoria,
llena de métodos activos; nos encontramos con educadores
reacios al cambio y dificiles de sacar de ese bache

tradicional de llevar a cabo la ensefianza, falto de principios a
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actividad creadora y por consiguiente poco atractiva ademas

de nociva para el nifio.

Una de Jas areas a la que mas le temen los alumnos en
todos los niveles es la matemética quizé por la forma de
ensefarlas; por tal motivo hemos de apoyar nuestro trabajo
en la pedagogia operatoria, con el fin unico de formar
alumnos capaces de razonar de construir su propio
conocimiento, de buscar su autonomia y crear sus propias
respuestas dentro de un ambiente de libertad donde pueda
ser capaz de valorar su trabajo, asi como el de sus

companeros.

B) Etapas de desarrollo segtn Piaget.

Estudio sensorlo-motriz (0-2 afios)

El primer periodo llega hasta los 24 meses es el de la
inteligencia sensorio-motriz anterior al lenguaje y al

pensameiento propiamente dicho.

Tras un periodo de ejercicio de los reflejos en que las
reacciones del nifio no estan intimamente unidas a
tendencias institutivas como son la nutricién, la reaccion

simple de defensa.
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Es el punto de partida para adquirir nuevos modos de obrar.
Sensaciones, percepciones y movimientos propios del nifio
se organizan en lo que Piaget denomina "esquema de

accion”.

A partir de Jos 5 6 6 meses se multiplican y diferencian
los comportamientos del estadio interior. Por una parte el
nifio incorpora Jlos nuevos objetos percibidos a unos
esquemas de accion ya formados, pero también los
esquemas de accion se transforman en funcién de la
asimilacion y acomodacion por el que el nifio se adapta a su
medio.

E/ nifio incorpora las novedades procedentes del
mundo exterior a sus esquemas (podemos denominarlos
esquemas de asimilacién) como si tratara de comprender si
el objeto con que se ha topado es para chupar, palpar, 0
golpear, estos esquemas constituyen una estructura
cognitiva.

Durante el periodo sensorio-motriz todo lo sentido y
percibido se asimilara a la actividad del nifio. El cuerpo
infantil no esta disociado del mundo exterior, por lo cual,

Piaget habla de una egocentrismo integral.

Piaget subraya el hecho de que e/ nifio busca un objeto

desapercibido de su vista mientras que los primeros meses

12



dejaba de interesarse por el objeto en cuanto se escapaba de
su radio de percepcién. Hasta el final de primer afio, el nifo
no serd capaz de considerar un objeto como algo
independiente. Al finalizar el primer afio sera capaz de
considerar un objeto como algo independiente. Al finalizar
esté, serd capaz de acciones méas complejas, como volverse
para alcanzar un objeto, utilizar objetos como instrumento

para conseguir sus objetivos.

Estadio preoperatorio (2-7 ANOS)

Este periodo del pensamiento llega aproximadamente
hasta los 7 afios, gracias al lenguaje se favorece a un gran
progreso tanto en el pensamiento del nifio como en su

comportamiento.

La accién mediante la cual toma posesién del mundo
todavia es un soporte necesario a la representacion, pero a
medida que se desarrollan imitacién y representacion, el

nifio puede realizar los llamados actos simbdlicos.

Es capaz de integrar un objetivo como sustituto de otro
objeto, Piaget, habla del inicio del simbolismo con un
problema practico por resolver, el nifio todavia es incapaz de
despegarse de su accidén para pasar a representarlas; con la

mimica, simbdlicamente, ejecuta la accién que anticipa.
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La funcién simbdlica tiene un gran desarrollo entre los 3
y los 7 afios. Por una parte se realizan en forma de
actividades ludicas (juegos simbdlicos) en las que el nino
toma conciencia del mundo aunque deformada. Reproduce
en el juego situaciones que le han impresionado, interesantes
e incomprendidas precisamente por su caracter complejo, ya
que no puede pensar en ellas, porque es incapaz de separar

accion propia y pensamiento.

El juego simbdlico es un medio de adaptacion tanto

intelectual como afectivo.

El lenguaje permitird al nifio, adquinir una progresiva
interiorizacion mediante el empleo de signos verbales,
sociales y transmisibles oralmente. El pensamiento del nino
es plenamente subjetivo, egocéntrico, intelectual durante su
periodo preoperatorio, es incapaz de prescindir de su propio
punto de vista.

El pensamiento sigue una sola direccion es irreversible
y en ese sentido Piaget habla de una preoperatoriedad, frente
a experiencias concretas def nifio no puede prescindir de la
intuicion directa, dado que sigue siendo incapaz de asosiar

los diversos aspectos de la realidad percibida o de integrar

14



en un Unico acto de pensamiento las sucesivas etapas del

fenémeno observado.

La subjetividad de un punto de vista y su incapacidad
de situarse en la perspectiva de los demas repercute en el

comportamiento infantil.

" . .el atributo de la inteligencia no es, de hecho,
contemplarla sino transformarla y este mecanismo es

esencialmente de tipo operacional’(2)

Las teorias sobre el desarrollo infantil, han presisado a
travéz del tiempo una serie de caracteristicas del nifio, que
han permitido a todo educador, adoptar medidas
pedagoégicas apropiadas a situaciones concretas.  Sin
embargo, al presentar algunos rasgos especificos del nifio de
quinto grado, trataremos de crear de manera general un

ambiente de desenvolvimiento del mismo.

E! desarrollo del ser humano es un proceso continuo y
no es posible determinar evolutiva a otra, es por €ello, que en
los nifios de este grado existen algunos rasgos
fundamentales que los caracterizan entre si, dichos rasgos
podrian ser; la afirmacion de su personalidad, aumento
estable de sus capacidades mentales, inmadurez al
presentarseles nuevas emociones, es mas conciente de sus

defectos que de sus cualidades 'y  muestra

15



gozo por descubrirse a si mismo. Al estar su organismo en
pleno proceso de transformacion, se presenta eldesarrollo
fisico, la conciencia sexual, la amistad extrovertida, la

curiosidad sin limites, efc.

Los nifios comprendidos en Jas edades de los 10 y 11
afios , son aquéllos que muestran también un desarrollo
sumamente intenso, ya se aprecia la capacidad de
abstraccién y del pensamiento légico-matematico, lo cual le
permite realizar actividades de cierta complejidad que le
ayudan a explicarse el mundo que les rodea con una mayor

objetividad.

Sobre las caracteristicas y dentro del desarrollo
cognoscitivo que envuelve al alumno, podemos observar que
se generan explicaciones y soluciones de hechos y
situaciones, todo esto se fundamenta en base al analisis
légico y poniendo en practica el ensayo y el error, planea

soluciones a problemas dados.

Dentro del desarrollo socio-afectivo, que se presenta al
iniciarse la etapa pre-adolescente, se observa que ya busca
la compafia de comparferos del mismo sexo y tiende a
interesarse por el sexo contrario deja el egocentrismo, surge
el lider natural, se fomenta el compafierismo y busca ayudar

a la solucion de problemas presentados en sus semejantes.

16



En lo que se refiere al desarrollo psicomotor, sé
presenta cuando ya tiene una mayor organizacién del control
espacio temporal, combina sus destrezas y logra realizar

mejores y mas variadas actividades.

Dentro de esta etapa, es necesario confirmar los
conceptos de orientacién y despertar en el infante las
diversas situaciones a las que esté expuesto, ya sea por la
deficiencia en el desarrolio del lenguaje o en sus estructuras

mentales y motrices.

Como se puede apreciar en los alumnos de este grado
ya se presentan los estandares de desarrollo cognoscitivo,
socio-afectivo y psicomotor; propicios para una muy buena

conduccioén de actividades.
Estadio de las operaciones formales (11-15 afios).

La etapa final del desarrollo l6gico corresponde al
periodo de operaciones formales, o capacidad para utilizar
operaciones abstractas internalizadas, basadas en principios
generales, o ecuaciones, para predecir los efectos de las
operaciones con objetos. Esta aptitud aparece en los ninos
que tienen entre 11y 15 afios. Se considera que ese nifo es
plenamente operacional. En esta fase tambien interviene el
cierrre del proceso de descentracion, hasta el punto de que el

pensamiento y Jla resolucién de problemas pueden

17



presentarse dentro de un marco de referencia puramente
abstracto, ajeno a toda finalidad de obtener alimento y
satisfacer otras necesidades. Por ser el adolescente capaz
de formular hipotesis acerca de cosas que no estan al
alcance de su manipulacién, se toma posible un proceso de
ensayo y error auténticamente, intemo, asi como un proceso

més cognitivo de asimilaciones reciprocas de esquemas.

C) Didactica Ciritica.

Dentro de la didactica critica la colaboraciéon de
programas de estudio adquiere uina dimension diferente a la
de todos [los modelos educativos desarrollados

anteriormente.

En esta perspectiva los programas de estudio se
entienden como eslabones fundamentales de todo el
engranaje cumricular del que forma parte. Son propuestas
mismas de aprendizaje que el estudiante debe alcanzar en un
determinado tiempo, no son propuestas exhaustivas y de

ninguna manera son proposiciones acabadas.

"la didactica critica rechaza que el maestro se
convierta en un reproductor de programas rigidos

"orefabricados"” por departamentos de planeacion o por

18



expertos tecndlogos educativos” ( 3)

Las instituciones educativas tienen el deber de
proponer a los maestros, un programa basico que no es el de
caracter obligatorio pues los maestros tienen obligacion de
elaborar sus programas personales partiendo de la

interpretacion de lineamientos generales.

Esto sera el ideal educativo y aunque en apariencia sea
demasiada libertad constituye el rescate de las atribuciones
esenciales de todo profesor aunque la didéactica critica sea
una propuesta en construccién que se va configurando sobre

la marcha.

La didactica critica es una propuesta que no trata de
cambiar una modalidad por otra sino que plantea analizar
criticamente la préactica docente, la dindmica de cada
institucién, los roles de los miembros y el significado

ideolégico de todo esto.

La evaluacion de la didactica critica se ha constituido
como fodas las técnicas anteriores un problema a
vencer,pues aunque existe un sinnimero de definiciones del

proceso de evaluacién pocos o ninguno dicen como hacerlo.

Una de las formas de evaluacién que a nuestro juicio es

19



la més completa y que se adapta a lo que la didéactica critica
propone, es la sugerencia de Hilda Taba que comprende los

siguientes puntos.

1 - Clasificacién de los aprendizajes que representaron

un buen desempefio en un campo particular.

2.- Desarrollo y empleo de diversas maneras de
obtener evidencias acerca de los cambios que se producen

en los estudiantes.

3.- Medios apropiados para sintetizar e interpretar

evidencias.

4.- Empleo de la informacién obtenida acerca de si los
estudiantes progresan o no con el objeto de mejorar el plan

de estudios de la ensefnanza.

De esta manera la evaluacion se constituye una
practica didactica que bien llevada, sera una ayuda en el
proceso ensefianza-aprendizaje con una clara tendencia a

mejorar la practica pedagogica.

D).- El aprendizaje de las mateméticas desde el punto
de vista de la didactica constructivista.

No podemos llamar aprendizaje a todas aquellas
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conductas que el nifio adquiere al llegar a la escuela ya que
éstas son simples conductas impuestas por el medio escolar,
tampoco podemos llamar aprendizaje al copiar letras o repetir
la leccion. Muchos nifios aprenden a escribir sin saber para
que sirve la escritura lo mismo sucede con la lectura, es decir
tienen un conocimiento mecanico de éstas, ésto Io
detectamos cuando nuestros alumnos estan leyendo y al
cuestionarlos sobre ésta no saben que responder porque lo

hacen mecanicamente.

Estas mecanizaciones son contenidos sin estructuras,
son conocimientos desorganizados porque en cierto

momento no los va a saber utilizar en forma inteligente.

El aprendizaje del nifio se va favoreciendo cuando éste
interactia con objetos concretos y mediante ésta interaccion
se le va a facilitar a construir su conocimiento y lo va hacer
suyo en la medida en que lo comprenda y lo utilize en la vida
cotidiana, ya que el aprendizaje es la interaccion entre el

sujeto y el objeto de conocimiento.

E).- El aprendizaje de las matematicas bajo el enfoque
de la pedagogia operatoria.

"La pedagogia operatoria a surgido como un intento por

la necesidad de reunir en una sintésis los contenidos de

P 7 - S S e p——
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aprendizaje que la escuela plantea derivado de los avances
de la ciencia y los conocimientos resultantes de las
investigaciones realizadas por la teoria piagetiana acerca del
desarrollo cognitivo. De esta manera emerge una hueva
concepcion del aprendizaje que consiste fundamentalmente
en favorecer la construccién del conocimiento por parte del
alumno y no en la mera retencion de unos datos pre-
fabricados por alguien distinto del sujeto que ha de

apropiarse de ellos".( 4 )

La escuela suele plantear la necesidad de la
ensefianza de las matematicas como un medio para que el
nifio ejercite el razonamiento, proporcionandose a la vez
instrumentos para que puedan resolver ciertos problemas
que se le presentan en Ja vida. Sin embargo, lo que suele
suceder es que el nifio aprende a resolver los problemas que
la escuela demanda y que nada tiene que ver con los que se

le presentan en su realidad concreta y cotidiana.

Los ninos, al ser sometidos a la ejecucion de acciones
fotalmente alejadas de su propia realidad e intereses llegan
muy pronto a la conclusion de que resolver probemas
matematicos sélo sirve para hacer la tarea, sumar sélo sirve
para resolver las cuentas que pone el maestro, o para pasar
de afio efc. sin que encuentre ninguna utilidad ni relacién con

las situaciones de su vida extraescolar.
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Algunas de las consecuencias de la insistencia en la
mecanizacién y del desapego de la escuela a la realidad
infantil es que los nifos utilizan espontaneamente para
resolver problemas no escolares que no son valorados por
ellos como un conocimiento matematico ni aqui encuentran
similitud alguna entre éstos y los contenidos que la escuela
les propone. Asi los nifios con frecuencia pueden resolver por
sus propios medios algunas situaciones extraescolares pero
no consiguen identificar la representacién grafica

correspondiente.

El cnriterio autoritario con el que suelen abordarse los
contenidos escolares, suele llevar al nifio a sobrevalorar e!
pensamiento del que sabe y a devaluar y desconfiar de su
propia capacidad para razonar. De esta manera, lejos ce que
se propicien ejercicios de razonamiento el nifio se convierte
en un dependiente intelectual que pocas veces no intenta
siquiera resolver un problema que Je suene un poco distinto a

los planteados por la escuela.

Adicionalmente, cuando la premura escolar no ha dado
tiempo suficiente para construir la informacioén recibida y para
construir los conocimientos su imagen de yo no se o0 yo no

puedo va en aumento hasta llegar a producir verdaderas
dificultades.

De ésta manera, Ilos nifios sdélo construyen
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conocimientos parciales o fragmentados y arrastran durante

afios grandes lagunas.

E/ sefialamiento de estos hechos respecto al proceder
de la escuela seria indfil si no intentdramos proponer
opciones dirigidas a la solucién de este tipo de situaciones.
Por ello, para ayudar a los nifios a superar sus dificultades,
se propone una forma de trabajo que tome en cuenta los

siguientes puntos:

_Tanto lo que el nifio observa como la informacion que
se le proporciona es interpretada por é/ de acuerdo a sus
propias estructuras intelectuales y su l6gica particular que de
ellas se deriva. Por tanto en la tfarea docente es
indispensable conocer lo que piensa el nifio para poder
implementar situaciones de gprendizaje que le conduzcan al
conocimiento objetivo de los hechos y la comprension de los

mismos.

-El pensamiento infantil encuentra dificultades para
tomar varios aspectos de una misma realidad de manera
simulténea. En Jas diversas situaciones a las que se enfrenta
suele centrarse en un dato y después en mas pero de
manera altemativa, lo cual trae como resultado

contradicciones que sélo se eliminan cuando, en funcién de
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su propio proceso evolutivo, el nifio logra efectuar un enfoque

cognitivo global.

De ahi que enfrentar al nifio a sus propias
contradicciones, provocandole conflictos cognitivos, seré un
recurso muy valioso en el proceso de aprendizaje pues ellos
lo llevaran a reflexionar, revisar sus hipotesis y formular otras
nuevas hasta encontrar la apropiada para cada situacion
especifica. Por ejemplo, si para resolver un problema el nifio
suma en lugar de restar, el mastro en vez de corregirlo puede

hacerle preguntas.

Este tipo de acciones son vélidas en cualquier situacion
de aprendizaje. Preguntar al nifio cémo y por qué procedio de
determinada manera, ya sea esta correcta o incorrecta es
para él mucho méas provechoso y menos frustrante que
corregirlo o ponerle un tache. El nifio podra descubrir errores
y corregirlos a partir de un nuevo anélisis de la situacion /o

cual facilitaré la comprensién paulatina de la misma.

-La comprensién no es un resultado automatico de Ja
capacidad de atencién, como tampoco de las explicaciones a
la informacién que oftro proporciona, pués éstas no son
suficientes para modificar la Ibgica infantil y las
caracfteristicas de las estructuras de pensamiento que la
producen.
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La comprensién surge de un camino recorrido que no
estd exento de errores en un tiempo variable en cada sujeto,
donde se dan las hipétesis y contradicciones hasta llegar a la
asimilacién de un hecho o la formacién de un determinado

concepto.

La importancia de este recorrido no es solamente el
haber construido un nuevo conocimiento sino el haber

descubierto como llegar a él.

Esto ultimo permite generalizar ese conocimiento a
otras situaciones que ain siendo diferentes tengan relacion

con él.

-Coincido con Piaget en que la finalidad fundamental de
la educacién debe ser el promover la formacién de individuos
auténomos y criticos, capaces de inventar, descubrnr, y no
s6lo de repetir lo que otros han hecho.

Como lo muestra la historia de las ciencias, para llegar
a un nuevo descubrimiento es preciso siempre recorrer ese
camino de aciertos y errores, producto del pensamiento y la

confrontacién de hipotesis con la realidad objefiva.

Por lo tanto, si queremos propiciar la formacion de
individuos independientes, en lo intelectual y en lo afectivo,

es necesario permitifes que desarrollen y prueben sus
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propias ideas, evitando corregirlos constantemente, pues de
otra manera les impedimos pensar y les coartamos la
posibilidad de que superen sus errores. En este sentido es
importante que los maestros reflexionemos sobre qué es lo
fundamental; que un trabajo quede sin errores pero sin
ninguna comprensién por parte del autor, o que éste tenga la
oportunidad de descubrir su error, analizar a que obedece y
una vez comprendida la situacion estar en posibilidad tantb

de corregirlo como de no volver a cometerio.

En la medida en que el maestro se limita a informar y
corregir impide al nifio la posibilidad de pensar para
descubrir, es decir, de comprender. Los errores del nifio
entonces, seguiran siendo problemas que resuelve el
maestro, puesto que él los corrige y no el nifio, anulando asi
las hipétesis de este dltimo y negandole la posibilidad de
modificarlas.

Paralelamente, se refuerza la dependencia del nifio
hacia el maestro, puesto que éste, es el que sabe, y
disminuye'la confianza del alumno en su propio pensamiento
y capacidad.

Si inventar es comprender, serd necesario permitirle al
nifio buscar vias y estrategias propias para resolver cualquier

situaciéon problemética aun cuando sean mas lentas y

27



complicadas que las ya establecidas. Esto propiciara la
flexibilidad del pensamiento y descubriré que existen diversas

formas de llegar a un mismo resultado.

Con todo lo dicho no debe entenderse que los maestros
se abstengan por completo de dar informacion al nifio o hacer
caso omiso de los errores que éste cometa. Lo que se
propone es que la informacién no se presente con un criterio
de autoridad como la tnica posibilidad existente, sino como
otra opcién diferente a la del nifio o como un dato que puede
ser Gt en un momento dado y que se propone a

consideracion.

Las actividades deben ser disefiadas de manera que no
sélo se de la oportunidad de que se presente el error, sino
que sobre todo la ejecucién de las mismas requiera del
intercambio y confrontaciéon de opiniones entre los alumnos.
Esto permite el surgimiento esponténeo de conflictos
cognitivos, la oportunidad de analizar diferentes puntos de
vista y de reflexion para descubrir algin error cometido y
llegar a la solucion correcta.

Con ésto no debe interpretarse que la intencion es

inducir a los nifios a cometer errores; pero si éstos se

28

o B AAERSE B S s



presentan el maestro debe aprovecharios para: detectar las
hipétesis, los recursos y procedimientos del nifio y propiciar

el conflicto cognitivo.

Una de las formas de fomentar la actividad del nifio es
proponerle situaciones de aprendizaje de acuerdo a sus
necesidades e intereses. De esta manera sera mas
productivo, en Jugar de coartarla obligandoles a hacer cosas

que no les interesan.

Los nifios en lo posible deben participar con el maestro
en la toma de desiciones acerca de las actividades que se
van a realizar y éstas también en lo posible, deben responder

a necesidades reales.

Es necesario insistir en la necesidad de permitir al nifio
buscar y emplear sus propias estratégias de solucion al
problema y propiciar la reflexion, el analisis, la confrontacion
de opiniones y la autocorreccién para descubrir y modificar
sus hipétesis erroneas, en lugar de darles constantemente

explicaciones que pueden no ser significativas para él.

En un grupo, por pequefo que sea, donde maestro y
alumno conviven en una situacion de igualdad en cuanto a

derecho de opinar, proponer, efc., es importante que el
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maestro propicie, sobre todo con su actitud, el indispensable

respeto reciproco en todos los aspectos.

Esta forma de trabajo en un principio puede no ser facil
para el maestro ya que requiere de cambios esenciales no
sélo de tipo técnico sino también de actitud y marcos de
referencia pues siguiendo los principios que proponemos el
maestro no es la autoridad que emite su juicio y corrige o

aprueba, ahora es considerado un elemento mas del grupo.
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CAPITULO Il

MARCO TEORICO CONCEPTUAL

A) Aspecto Psicologico

A partir de las aportaciones de la teoria psicogenética
en las primeras décadas de este siglo, el conocimiento de la
psicologia infantil se ha enriquecido con sorprendentes
descubrimientos que han modificado profundamente las
ideas acerca de qué es el nifio y como aprende. Piaget nos
ha demostrado de manera contundente, que el nifio, desde
su més tiema edad, es un ser fundamentalmente activo en
todos aspectos. Gracias a esa incensante actividad y en su
contacto con el mundo exterior llega muy pronto a ser un
sujeto pensante, que constantemente pregunta y formula
hipétesis en su necesidad de conocerce a si mismo y al
mundo que lo rodea.

Asi tenemos que el conocimiento y la inteligencia, no
son algo dado, o que se genere espontaneamente en funcion
de la madurez neurolégica del nifio, sino que ambos se van
construyendo mediante las acciones que el sujeto realiza con
Jos objefos( cosas, personas, efc.), las relaciones que
establece entre Jos hechos que observa y su propia reflexion
ante ello.
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B) Concepto de conocimiento.

En el campo matematico, asi como en todas las demas
areas del saber humano, es el nifio quien construye su propio
conocimiento. Desde pequefio, en sus juegos, comienza a
establecer comparaciones entre los objetos, a reflexionar
ante los hechos que observa, a buscar soluciones para los
diversos problemas que se le presentan en su vida cotidiana,
busca un palito mas corto 0 mas largo que otro para ponerle
una puerta a una casa que construye; separa sus canicas por
color y tamario,etc. Son este tipo de situaciones las que le
permiten ir construyendo relaciones de semejanza, diferencia
y orden entre los objetos; son, también, las que le conducen
a dase cuenta de que una cantidad no varia a menos que se
le agreguen o quiten elementos; al distinguir cuando una
cantidad es mayor o menor que otra, etc. Esta construccion
progresiva se hace posible no solo por la maduracion
neurolégica, sino también, en virtud de la informacion que
extrae de las acciones que él mismo ejerce sobre los objetos,
(experiencias) y de la que, a su vez, le proporciona el medio
en donde Se desenvuelve; familia, escuela, medios de
comunicacion, sociedad en general ( lo que podemos
denominar como transmision social). Con todo, Ila
equilibracién es el aspecto mas importante del desarrollo, ya
que a partir de él, el sujeto establece un estado de

conciliacion, entre las exigencias del medio (informacion,
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ensefianza, etc.) y el nivel de desarrollo que en determinado

momento ha alcanzado.

E/ desarrollo del conocimiento Iégico - matematico,
guarda determinas caracteristicas que son propias a todo el
procerso de desarrollo  cognoscitivo  en general.
Fundamenténdonos en las investigaciones realizas por Jean
Piaget, donde a continuacion se expone brevemente en qué

consiste este desarrollo.

Para piaget, el avance que va logrando el nifio en la
construcciéon de los conocimientos, obedece a un proceso
inherente al sujeto e inalterable en cuanto al orden que sigue

en su conformacion.

Los "errores” que el nifio comete en el intento de
apropiarse de un nuevo objeto de conocimiento, son
elemntos necesarios de su proceso, los cuales pueden ser
aprovechados por el maestro para propiciar la reflexion y con
ello la evolucién del sujeto.

Piaget establece tres grandes tipos de conocimiento: el
fisico, el social y el légico matematico. El conocimiento fisico
resulta de la construccion cognoscitiva de las caracteristicas
de los objetos del mundo; su color, textura, forma, etc. El
social es producto de la adquisicion de informacion

proveniente del entorno que circunda al sujeto, siendo ésta la
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que le permite saber, cudl es el nombre que socialmente se

le han asignado a los objetos.

El légico matemético, no estda dado directa y
unicamente por los objetos, sino por la relacion mental que el

sujeto establece entre éstos y las situaciones.

C) Concepto de aprendizaje

En el campo matematico, como en todas las areas de
aprendizaje, es el nifio quien construye su propio

conocimiento.

Desde pequeiio, en sus juegos comienza a establecer
relaciones entre los objetos, a reflexionar ante los hechos
que observa, comienza a buscar soluciones para los diversos
problemas que se le presentan en su vida cotidiana. Este tipo
de situaciones le permiten al nifio adquirir determinados
conceptos légico - matematicos tales como: descubrir
semejanzas y diferencias entre Jos objetos para poder
clasificarlos, establece relaciones de orden, darse cuenta de
una cantidad no varia a menos que se le agregue o se le
quite; las razones por las cuales una cantidad es mayor o
menor que la otra.

D) Los problemas de matematicas en la realidad y en el
aula.



Toda persona se enfrenta a la vida con situaciones
problematicas de distintos tipos (entre ellas las de tipo
matematico) que necesita resolver para obtener un resultado,
ya sea para satisfacer un interés o una solucién definitiva,

efc.

Lo cierfo es que siempre intentamos solucionar
nuestros problemas porque necesitamos hacerfo; porque nos
interesa. Estos problemas son reales; nadie intenta
inventarse problemas constantemente por el mero hecho de
gjercitarse en ellos, por si acaso llegara a tener necesidad de

resolverios en el futuro.

Por otra parte, cada persona se comporta de manera
muy diferente ante los problemas, unos se angustian tanto
que la misma preocupacioén les impide ver con claridad por
donde empezar, qué otros datos necesitan investigar, qué
fuentes de apoyo pueden encontrar; otros se lanzan de
inmediato a experimentar la primera posible solucion que se
Jes ocurre, etc. Son por tanto muy diversas las necesidades

de cada uno respecto al ritmo de trabajo.

A veces, al resolver un problema descubrimos
realidades nuevas de situaciones anteriores, afirmamos

conocimientos, ponemos en duda nuestras propias
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suposiciones. Ya sea que lo resolvamos 0O no, llegamos

siempre a una conclusion.

Todo esto, de alguna manera requiere de un proceso y
de un tiempo para descubrir por dénde empezar, para buscar
y luego elegir opciones y experimentarias; para consultar a

otros o buscar formas que agilicen la solucion.

Sin embargo, en el aula, las condiciones son muy
diferentes; "los problemas” due tienen que resolver los nifios
son impuestos y en genral no surgen de sus necesidades ni
iintereses, los alumnos trabajan para resolverlos bajo la
amenaza de la reprobacion, la presién de hacer las cosas
répido y bien al primer intento, a fin de no hacerse

acreedores a una mala calificacion.

Los intentos de investigacién del nifio son; a su nivel,
similares y tan importanters como los de un cientifico: se
cuestiona acerca de la realidad y las relaciones entre los
hechos,construye hipotesis mediante las cuales intenta
comprender, busca el significado de las cosas, ensaya,
experimenta y los resultados de su biusqueda le demostraran

Si su hipétesis era adecuada o no.

Sin embargo, tales intentos se ven frustrados al
ensayar una estrategia que ha descubierto para resolver un

problema si no obtiene al momento la respuesta esperada
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por el maestro ( la correcta), y por medio del procedimiento
que éste espera. Sus descubrimientos parciales son en
general catalogados y censurados como errores no
deseables, en lugar de valorarlos, como forma de irse

aproximando sucesivamente a su solucion.

E) Factores que intervienen en el proceso de

aprendizaje.

Se pueden considerar cuatro factores fundamentales
que intervienen en el proceso de aprendizaje, los cuales se
encuentran interrelacionados y en interaccién constante. A
continuacion se presentaran aisladamente para hacer una

exposicién mas clara de éstos :

1.- Equilibracién.- En este factor podemos hablar de
dos procesos simultaneos que impulsan la estructuracion del
pensamiento y el aprendizaje: por un lado, la resistencia al
cambio lo que conduce a la estabilidad y por otro la

necesidad del mismo el cual conduce al crecimiento.

Cada nuevo objeto o experiencia a los que nos
enfrentamos son introducirlos, por el proceso de asimilacién a
nuestros marcos de referencia actuales. Sin embargo,

muchas veces las caracteristicas de tales experiencias u
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objetos son distorsionados en funcién de nuestra necesidad

de mantener la estabilidad.

Por lo tanto, hay un segundo proceso que sé da cuando
nos enfrentamos a una situacion nueva, al que se le
denomina acomodacibn, es decir, con las modificaciones que
efectuamos en nuestro marco de referencia actual cuando
nos enfrentamos a objetos o experiencia que demandan
cambios del ~mismo  para  poder interpretarios
apropiadamente. Existe un tercer proceso, el de equilibracion

que compensa la accion de las dos primeras.

La equilibracion, al igual que Ja asimilacion y la
acomodacién, es un proceso intelectual siempre activo que
nos acompana durante toda nuestra existencia. Los procesos
de asimilacién y acomodacién permiten entonces al nifno
alcanzar progresivamente estados superiores de equilibrio y
de comprension; y reciprocamente, a medida que asciende el
nivel de comprensifion, el nifio cuenta con estructuras
intelectuales mas amplias y complejas. De esta manera
conforme evoluciona el desarrollo intelectual, el nifio dispone
cada vez de estructuras del pensamiento mas amplias e
integradas.

Asi pues, el proceso de equilibracion es un proceso
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dinamico y continuo que constituye el motor fundamental del

desarrollo intelectual.

2.- La maduracién.- Se ha difundido mucho la idea de
que el desarollo cognoscitivo depende exclusivamente de la
maduracién neurolégica del nifio. Sin embargo, su verdadera
importancia radica en las posibilidades que los factores de
maduracion brindan al sujeto para desarrollar otros aspectos
que solo se hacen factibles mediante la intervencion de la
experiencia, la equilibracion y en ocasénes la transmision

social.

Desde la época mas temprana de la vida,el nifio es un
investigador incansable que constantemente explora y
expernimenta para encontrar respuestas satisfactorias que le
permiten comprender el mundo; es decir, va aprendiendo
conforme avanza en crecimiento y maduracion, adquiere
cada vez mayor capacidad para asimilar nuevos estimulos y

ampliar el camulo de sus conocimientos.

Es de suma importancia el factor de la maduracion
neurolégica en el desarrollo cognitivo del nifio, pero también
intervienen otros factores como el enfrentarse a situaciones
nuevas donde tiene la oportunidad de interactuar y
acrecentar un Jargo proceso de construccion del

conocimiento que requiere de tiempo para avanzar
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paulatinamente a niveles mayores de comprensiéon y de
formas de ensefianza acordes con cada nivel alcanzado por

el nifio

3.- Experiencia.- Al hablar de experiencias fambién se
refiere a la importanci de ofrecer al nifio la posibilidad de vivir
situaciones que le acerquen a otro tipo de objetos de
conocimiento y tenga la oportunidad de manipularios. En el
caso de la lecto-escritura por ejem., se le debe permitir el
acceso a materiales escritos, los cuales le serviran como
estimulo para jugar a escribir y leer, aun cuando no sepa

hacerlo, efc.

4.- La Transmisioén social.- Es de suma importancia la
interaccién social entre los nifios mismos. De esta manera
ellos intercambian opiniones e hipdtesis diversas que los
estimulan a pensar, a reflexionar, a dudar, experimentar y
comprobar o rectificar, dependiendo estas de su nivel de

desarrollo cognitivo.

Resumiendo Jlo referente al aprendizaje y los factores
que sobre él actian, podemos decir que el aprendizaje
constituye un proceso mediante el cual el nifio constituye sus
conocimientos. '

En él intervienen la interaccion con el medio que lo

rodea, la accion del sujeto sobre los objefos, y su propia
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actividad mental en relacién a las acciones que realiza y los

hechos que observa.

F) Caracteristicas de los nifios en edad de la etapa
operatoria.

" . el atributo de la inteligencia no es, de hecho,
contemplarla sino transformarla y este mecanismo es

esencialmente de tipo operacional” (5)

Las teorias sobre el desarrollo infantil, han precisado a
través del tiempo una serie de caracteristicas del nifo, que
han pemmitido a todo educador, adoptar medidas
pedagégicas apropiadas a situaciones concretas.  Sin
embargo, al presentar algunos rasgos especificos del nifio de
quinto grado, no siendo por necesidad los unicos, ni dandose
en todos Jos infantes de esas edades, trataremos de crear de

manera general, un ambiente de desenvolvimiento del

mismo.

El desarrolio del ser humano es un proceso continuo y
no es posible determinar con precision el paso de una etapa
evolutiva a otra, es por ello, que en los nifios de este grado
existen algunos rasgos fundamentales que los caracterizan
entre si, dichos rasgos podrian ser; la afirmacion de su

personalidad, aumento estable de sus capacidades mentales,
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inmadurez al presentarseles nuevas emociones, es mas
consciente de sus defectos que de sus cualidades, muestra
insatisfacciones en algunos momentos y muestra gozo por
descubrirse a si mismo. Al estar su organismo en pleno
proceso de transformacioén, se presentan el desarrollo fisico,
la conciencia sexual, la amistad extrovertida, la curiosidad sin

limites, por sefalar algunas.

Los nifios comprendidos en las edades de los 10 y los
11 afios, son nifios que muestran también un desarrollo de
sus capacidades mentales, sumamente intenso, ya se
aprecia la capacidad de abstraccién y del pensamiento,
I6gico-matematico, lo cual le permite realizar actividades de
cierta complejidad que le ayudan a explicarse el mundo que

les rodea con una mayor objetividad.

Sobre las caracteristicas y dentro del desarrollo
cognoscitivo que envuelve al alumno, podemos observar que
se generan explicaciones y soluciones de hechos y
situaciones, todo esto se fundamenta en base al anéalisis
légico y poniendo en practica el ensayo y error, planea

soluciones a problemas dados.
Dentro del desarrollo socio-afectivo, que se presenta al

iniciarse la etapa pre-adolescente, se observa que ya busca

la compania de compafieros del mismo sexo y tiende a

RS p————_



interesarse por el sexo contrario, deja el egocentrismo, surge
el lider natural se fomenta el comparierismo y busca ayudar a

la solucién de problemas presentados en sus semejantes.

En lo que se refiere al desarrollo psicomotor, se
presenta en el educando cuando ya tienen éste una mayor
organizacién del control espacio-temporal combina sus
destrezas y logra realizar mejores y mas variadas

actividades.

Dentro de esta etapa, es necesario confirmar Jos
conceptos de orientacién y despertar en el infante las
diversas situaciones a las que se esta expuesto, ya sea por la
deficiencia en el desarrollo del lenguaje o en sus estructuras
mentales y motrices.

Como se puede apreciar, en los alumnos de este grado
ya se presentan los estandares de desarrollo cognoscitivo,
socio-afectivo y psicomotor, propicios para una muy buena
conduccion de actividades.

- —— —
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CAPITULO I

SUJETOS QUE INTERVIENEN EN EL PROCESO
ENSENANZA-APRENDIZAJE.

A) El papel del maestro.

"E| magisterio es una vocacion que implica prestar un
servicio a la sociedad". "El maestro debe de participar
activamente en la vida de la comunidad, con el propésito de

guiarla hacia una mejor situacion econdémica y cultural”.(6)

El ser maestro, es una profesién compleja que une las
diferencias politicas, ideolégicas, sociales, culturales,
profesionales, tradicionales, efc., en la actualidad éstas no
son desarrolladas por diversas causas tales como: la falta de
una verdadera preparacién pedagdgica, ignorancia de la
magnitud de la funcién magisterial, pertenecer a un grupo
acomplejado, carente de una verdadera valoracion social y la
de carecer de una verdadera vocacion y ética profesional.
Todo lo antes dicho y algunas otras razones, de sobra
conocidas, provocan el alejamiento del maestro de la
investigacién cientifica, psicolégica o pedagégica, a la no
planificacién desembocando los resultados en que "la verdad

es que en nuestra sociedad la profesién de educador no ha
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alcanzado atn el estatus normal al que tiene derecho en la

escala de valores intelectuales”.(7)

L a realidad sostiene, que la labor docente se ve y esta
sujeta a contenidos curriculares regidos que obstaculizan su
autonomia y en consecuencia, su creatividad pedagdgica, su
quehacer se encamina, al cumplimiento del programa, no
trascendiendo ello mas all4d de la propia vida del maestro y

por tanto, no tiene a tractivo para el educando.

"Desde el punto de vista de la Psicogenética, el
maestro debe ser un propiciador de situaciones de trabajo
donde conflictie al alumno, respetando necesidades e

intereses":(8)

Estéa forma de trabajo en un principio puede no ser facil
para el maestro, ya que requiere de cambios esenciales no
sélo de tipo técnico sino tambien de actitud y marcos de
referencia, pues siguiendo los principios que proponemaos, el
maestro no es la autoridad qued emite su juicio y corrige o

aprueba; por el contrario, su papel:

- Es el observador activo, siempre atento para descubrir
cémo piensa el nifio, por qué actua de defermina manera, sea
ésta la esperada o no, y como puede ayudarle en un
momento determinado.
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-Permite al nifio recorrer las vias que éste sienta
pertinentes sin angustiarse ni impactarse por ello, puesto que
sabe que eso es necesario y mucho mas valioso que

limitarse a informar y calificar.

-Valora la comunicacién entre los nifios como
instrumento fructifero en lo intelectual y tambien en lo social,
ya que esta forma de trabajo es mucho més cercana a la
realidad cuando se trabaja junto a otras personas, que la

labor individual y silenciosa.

-Se constituye en un miembro mas del grupo en tanto
que todos pueden proponer, opinar, analizar las opciones y

discutir los argumentos de manera seria y respetuosa.
B) El papel del alumno.

- No son seres pasivos que sélo pueden actuar si algun
adulto les dice cémo son seres activos y pensantes, capaces
de formular ideas propias y no necesariamente erroneas,
aunque pueden ser distintas a las que el adulto conoce y
espera.

-Aprender muchas cosas por si mismos, relacionando

los hechos que observan y sus propias ideas con Ja
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informacioén que reciben del mundo exterior y no sélo de la

escuela.

-Para aprender requieren del interés respeto, afecto y
apoyo de quien pretende ensefiarles pues esto incrementa la
confianza en si mismos y propicia su independencia.
Requieren también del intercambio de ideas y trabajo en
colaboracion con otros ninos, ya que ello les permite conocer
diferentes puntos de vista y contribuye tanto al desarrollo

intelectual, como al social y afectivo.

-Se le brinda Ja oportunidad y tiempo de construir sus

conocimientos y despejar sus confusiones.

Conviene recordar que para la comprensién de
contenidos y en general Ja construccion de los
conocimientos, no son suficientes una adecuada percepcion
visual, coordinacion motnz, etc. ni mucho menos dependen
de ellas. Habré que tomar siempre en cuenta los aspectos
conceptuales que subyacen al conocimiento. EI desarrollo de
éstos, con el apoyo de técnicas pedagdgicas adecuadas, se

favorece cuando se conoce y respeta el proceso del nifio.

C) La Familia.

La familia es decisiva en Jla formacién de Ja

47



personalidad del educando; los nifios aprenden de sus
padres por la via afectiva y ejemplar, ideas, costumbres, y
actitudes que hacen posible la tradicion y la superviviencia
del basado en el presente. ElI amor de los padres
proporciona a los hijos seguridad emofiva, punto de partida

de toda educacion.

Es indiscutible el poder educador del nicleo familiar.
En él, la persona que recibe ensefianza se inicia en la
adquisicion de habitos, habilidades, capacidades y actitudes
indispensables para la convivencia humana. Sin conocer su
influencia, cabe sefialar que tienen sus limitaciones, sus
aspectos negativos, no es raro que la conducta irregular de

los nifios tengan su origen en Jla vida familiar.

Asi tambien, algunos padres de familia establecen
tratos con sus hijos, que incluyen premios y castigos segiin la
calificacion que obtengan reforzando con esta actitud el papel

que tradicionalmente se le ha asignado a la escuela.

Otras familias desconocen los nexos que pueden
establecer con la institucion educativa para elevar el
aprovechamiento de sus hijos. Piensan que el maestro y la
escuela por si mismos tienen la responsabilidad total de Ja
educacion. De esta manera Je otorgan el papel de autoridad

en las decisiones respecto a sus hijos.
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D) Contexto Sociocultural,

La practica educativa trasciende mas allé de las aulas,
ésta se ve reflejada en la sociedad como producto de las
relaciones familiares, del contexto, la escuela y la
cotidianeidad de la practica docente, porque el docente no
puede ser solo maestro dentro del aula, antes que ésto es un
ser humano lleno de valores y tradiciones que de alguna

manera trasmite a sus alumnos.

"Comprender el trabajo del maestro implica acercarse
al fugar donde se desarrolla, éste se realiza en determinadas
concidiones, que dependen tanto de la estructura y el
contexto social del sistema educativo como de las relaciones

existentes dentro de cada escuela”(9)

Las condiciones en las cuales los maestros realizan su
trabajo docente contribuyen a la formacion de los
individuos, el contexto social lo va a impregnar de una serie
de cosas, que dentro de su préctica educativa va a transmitir
a sus alumnos; ademas de que una gran parte de su tiempo
lo vive fuera de la escuela, donde existe un ambiente que
propicia sirtuaciones de interaccién con diversos objetos de
conocimiento lo cual se le denomina educacién informal; esta
presente y ejerce fuerte incidencia en la educacién formal, asi

como [a formacion total del individuo.
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"E| contexto mas inmediato, el pequefio mundo" dentro
del cual comparten maestros y alumnos la jornada escolar, es
semejante en todo el mundo: cuatro paredes, un conjunto de
mesabancos, y un lugar generalmente "al frente" para el

maestro”.(10)

En este marco se define la situacién de la practica
cotidiana, atin para aquellas propuestas pedagobgicas que
intentan rebasar sus implicaciones de aula cerrada, ademas
de enfrentar cotidianamente la obligatoriedad de la asistencia
de los nifios y las limitaciones del trabajo ooh grupos
numerosos, custodiando a los nifios a la vez que se les
ensefia. En este contexto el maestro enfrenta problemas tan
elementales como el ruido y la falta de tiempo, al intentar
organizar los mejores momentos de cada dia, ejerciendo
cierta autoridad que ha sido objeto de critica, la cual debe de

negociar y crear una relacién aceptable para los alumnos.

Las funciones del maestro actual, se enfrenta con una
sociedad en transformacion, donde se analizan las
posibilidades de transformaciéon del trabajo docente,

retomando la problematica en que éste se encuentra inmerso.

"Es innegable el hecho de que el maestro, de todo tipo
y nivel escolar, se encuetra actualmente en una situacion
critica"(11)
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Los motivos de crisis a los cuales se enfrenta el
maestro son en parte viejos y en parte nuevos ademas de
caracter social. Entre los hechos que subestiman la
categoria profesional del maestro esta el incremento de la
presencia femenina en la escuela y ésta deber repartir su
tiempo entre la escuela y su casa, mas aun cuando es

esposa y madre.

Las causas mas reciente en relacién con la crisis de las
funciones del maestro, consiste en las dificultades de
funcionamiento a los cuales se enfrenta la escuela, como la
enorme afluencia de los alumnos, carencia de aulas, tumos
dobles, instalaciones improvisadas, ademés de crisis de los
contenidos y métodos de la ensefianza ya que éste en
ocasiones no corresponde realmente a la evolucion

sociocultural.

E) Relacién maestro-alumno.

E/ elemento central dentro del proceso educativo; es el
alumno, sin embargo el papel que juega dentro del ambito
escolar, es la de un simple receptor, un acatador de todo lo
que se le ordene o indique; por lo tanto, nos enconframos con
un ser casi en su totalidad, producto de la conduccion

unidireccional, escuetos en motivaciones, que nos conduce a
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la no evolucioén de las estructuras mentales.

Se afirma que el estudiante llega a la escuela, con un
potencial intelectual, pero ;Qué es lo que sucede en la
intitucién? simplemente desaparece, se pierde, se confunde,
quizd porque el maestro descuida las relaciones con sus

alumnos.

" . una donacién de aquéllos que se juzgan sabios a

los que se juzgan ignorantes'(12).

Una opinion de mucho valor es la que nos destaca el
sefior Freinet en cuanto al quehacer didactico..."No formemos
un hombre prefabricado, sino hombres vivos y

dinamicos"(13).

Preocuparnos por desarrollar esas capacidades
cientificas en el nifio, vendria a damos la tan anhelada accion
de reinventar lo inventado, a motivarse por encontrar
explicaciones de su entomo mediante la explicacion de sus
hipotesis.

El empirismo sitia al alumno como un simple receptor
de estimulos externos, falta de la capacidad de anélisis, en
cambio la psicogenética sitia al alumno como asimilador de
conocimiento, modificador de sus esquemas mentales por
medio de la realizacion de contenidos, quedando como

resultado un conocimiento interiorizado y razonado.
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CAPITULO IV

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

Uno de los objetivos principales de la escuela es
propiciar que los nifios logren resolver problemas; se dice
que a través de la construccion de sus conocimientos los

nifios lograran una progresiva adaptacion al medio.

En contraste, resulta inquietante el constatar la gran
cantidad de alumnos que presentan dificultades para resolver
problemas de matematicas. ¢Por qué las escuelas suelen
fracasar en uno de sus principales objetivos? ;Por que es tan
comun el desagrado por las matematicas? ¢;Por qué los
numerosos casos en que se deposita en el alumno la culpa

de las dificultades, o peor, de los fracasos?.

Por lo regular cuando se cuestiona a los nifios acerca
de los problemas la mayoria opina que sirven para pasar de
afio o para aprender. Sin embargo el problema escolar
siempre se puede y se debe resolver, y para ello es
necesario operar con ftodas las cantidades que en él
aparecen, aunque no se tenga claro como hacerlo. Como el

problema de la escuela siempre tiene una solucion, es



indispensable darla, pues decir que no se sabe como

resolverlo seria confesar ingnorancia o deficiencia.

Los nifios pueden desarrollar una gran cantidad de
procedimientos no candnicos que les permiten resolver un
problema gracias a la utilizacién de la légica y sus propios
recursos no convencionales; simpre y cuando éstos sean
escritos de acuerdo a su grado, nivel, contexto o0

conocimientos de mundo, necesidades e intereceses.

Tradicionalmente se cree que el nifio ya "aprendio las
operaciones basicas", ahora podra resolver problemas

puesto que solo tendra que aplicar lo que aprendio.

Sin embargo el propio maestro, al transcurrir el afio
escolar, va déndose cuenta que los nifios presentan
dificultades no esperadas para resolver problemas. Por eso
para que los nifios recurran a otro tipo de estrategias, tanto
de resolucién como de representacion, es necesario plantear
situaciénes en donde sus estrategias no sean tan funcionales
. e incidir hacia formas de representacion mas claras, una vez
entendido esto, el nifio consigue una conceptualizacion mas
amplia del sentido de las operacione con formas de
representacién estrategia mas efectivas, por que en el
proceso ensefianza-aprendizaje toda actividad que se
presenta al alumno, esta necesaria y estrechamente

vinculada con la manera de conducirla, por tanto, desde el
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planteamiento de actividad hasta el término de la misma, esa
manera de conducirla debe ser tal que no transtorne ni
desvie la consecusion de los objetivos, porque de lo contrario

se cae en el tradicionalismo.

Se han caracterizado a los problemas escolares
tradicionales en general como limitados y artificiales. Tales
problemas resultan entidades sin sentido separados del
entorno o realidad de los nifios, que deben ser resueltos por
medio de formilas o algoritmos carentes de significacion con

herramientas carentes de sentido para él.

En nuestra opinién, un problema, matematico posee
mayor o menor potencial didactico en la medida en que
provoca conflictos cognitivos, y al mismo tiempo, permite el
uso de diversos procedimientos y la adquisicion de

aprendizaje significativo.

Pudieramos denominar problemas abjertos a Jos
problemas no tradicionales en donde su objetivo central que
persiguen éstos, es que el nifio, a partir del repertorio de sus
conocimientos, descubra, adapte o0 seleccione el
procedimiento o herramienta matématica se considere
pertinente para encontrar un resultado, en funcion de un
problema, que permita un tratamienfo de esta naturaleza.
Este objetivo se aparta de los problemas escolares
tradicionales en donde lo que se busca o induce en la

adaptacion mecanica o no, de un método preescrito
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iCUANTOS DATOS!

Objetivo: Seleccionar los datos pertinentes en situaciones

con sobre abundancia de informacion.

Material:  Pizarrén, papel y lapiz.

El maestro escribe en el pizarrébn un problema con
abundancia de datos de los cuales la mayor parte resultan
innecesarias para la resolucién de problemas. Ejemplo: "En
la farmacia estan acomodando las medicinas. En el primer
estante de la vitrina pusieron 5 cajas de aspirinas que
contienen 10 tiras con 10 aspirinas cada una. También
pusieron 10 termémetros y 5 jeringas. En el segundo estante
guardaron 2 cajas con 15 frascos de 10 vitaminas cada uno;
tambien pusierén 2 paquetes de algodén y 14 capsulas de
antibiético sueltas, en el tercer estante acomodarén 5 cajas
de jarabe para la tos cada caja contiene 4 frascos de jarabe
tambien pusieron otras 3 cajas de aspirina y 2 tiras completas
de aspirina y ademas 7 -curitas”.

Enseguida plantea una pregunta como por ejemplo:
¢ Cuantas pastillas de apirina hay en los estantes?

¢ Cuantos jarabes para la tos hay?

¢Cuantas vitaminas hay? efc.
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HACEMOSLAS PREGUNTAS

Objetivos: favorecer la comprensién de:

-Las partes que integran un problema.

-Que a una pregunta corresponde una respuesta.
-Cuales son los datos pertinentes para la
resolucion

de la pregunta.

-La pertinencia de la pregunta.

Material:  gises, pizarrén, lapices, hojas.

El maestro escribe en el pizarréon una situacién sin
formular las preguntas, por ejemplo, "Maria y su hermana
compraron un vestido cada quien; pagarén N$ 375.50 cada

una.

Pide a los nifios que hagan preguntas adecuadas para

el texto anterior y las contesten.

Entre todos analizan si las preguntas pueden ser
contestadas o no; si tienen refacién con el problema, si los
datos de la situacién ayudan a resolver la pregunta, si Ia

proposicion planteada es en realidad una pregunta o mas
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bien se trata de una respuesta.

|.- Situacion.

El maestro entrega a los nifios una tarjefa en la que se
encuentra la situacién, pero redactada a la manera de
problema escolar clasico;, por ejemplo: "Maria va a repartir

500 hojas a 4 nifios", ;Cuantas le toca a cada uno?.

* Los nifios resuelven el problema utilizando las

estrategias y el material que requieran.

* El maestro propicia que los nifios:

- Encuentra las semejanzas y diferencias existentes

entre los problemas de la situacién 1y 2.

- Tomen conciencia de Jlos procedimientos que
emplearon para resolver ambos problemas: si hicieron el
mismo tipo de operacién en ambos casos, si fueron
estratégias diferentes; si se pareciera la forma de resolverios,

porque los problemas se parecen, efc.

- Reflexionen si los problemas escolares tendran

alguna relacion con problemas de la realidad.
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Del Problema real al problema escrito

Objetivo.- Reflexionar acerca de si los problemas
escolares guardan relacién con proble-

mas de la realidad.

Material.- Problemas escritos en tarjetas (redactados
a la manera de los problemas ecolares
tipicos); corcholatas (u otro material similar,
de acuerdo a lo que pida el problema
planteado)

2.-Situacion

El maestro plantea a los nifios un problema real que se
necesita resolver en clases, por ejemplo: vamos a repartir

estas corcholatas son 500, ;Cuantas le tocan a cada uno?.

Los nifios resuelven el problema como pueden, ya sea
que solamente logren hacer aproximaciones, hagan calculo
mental o resuelven el problema sin la ayuda del material
(repartiendo las corcholatas).



CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

La caracteristica principal del constructivismo, teoria
que apoya a este trabajo, es reconocer al niho como un
constructor de conocimiento al interactuar con los objetos y
reflexionar sobre las acciones y relaciones que establece con
ellos. Estas acciones le permiten poner a prueba la hipétesis
que formula, confirmarlas, rechazarlas, efc., elaborando de
esta manera hipbtesis cada vez mas avanzadas en funcion
del objeto de conocimiento a construir por Io que
anteriormente expuesto, los maestros debemos de
proporcionar la proximacion conceptual del sujeto-alumno
con el objeto de conocimiento-matematico, a partir del disefio
y puesto en practica de un conjunto de situaciones de
aprendizaje que promueban la contruccién del objeto de

conocimiento.

Es conveniente que, durante el ciclo escolar se pongan
en accién las estrategias propuestas ya sea de la manera
que se indica reformada o enriquecida con la experiencia

propia del docente.

Hemos de sugerir y poner en consideracion el crear
una atmésfera de respeto, comprension y ayuda mutua entre

docente y alumno.



Que las espectativas que el docente posee de su
grupo, constituyen el inicio de un trabajo didactico que puede
llevar al exito o en su defecto, al fracaso anticipado. El
optimismo debe ser la cualidad indispensable del maestro,
eso nos ayuda a evitar que el alumno fracase y al logro de

metas de superacién objetivas.

Entender a los alumno como seres pensantes, activos,
nos lleva a reconocer que existe en ellos capacidades
diferentes, formas de comprender distintas habilidades para

superar los desaciertos.

Los desaciertos o errores se han concebido en el marco
educativo como un problema, como una falta de capacidad,
sin embargo el ser humano, aprende a través del error, a los

cuales denominaremos errores constructivos.

Para provocar el interés de los nifios, no hay mas que
acudir a su realidad, a sus vivencias, a un aprendizaje
significativo con funcionalidad. De lo contrario éste viene a
generar el aburrimiento y la apatia por un conocimiento ajeno

a su realidad.

La tarea del docente no es la de ofrecer los
conocimientos ya procesados y depositarios en el educando,
sino el de proporcionar herramientas que los conduzcan a

despertar la busqueda del conocimiento.
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