SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

uln UNIDAD U.P.N. 25-B

ESTRATEGIA DIDACTICA PARA LA COMPRENSION
DE LA ADICION DE FRACCIONES CON
DIFERENTE DENOMINADOR EN LA
RESOLUCION DE PROBLEMAS EN
SEXTO GRADO DE EDUCACION
PRIMARIA.

JUAN FRANCISCO TORRES GRANADOS

PROPUESTA PEDAGOGICA PRESENTADA PARA
OBTENER EL TITULO DE LICENCIADO
EN EDUCACION PRIMARIA.

MAZATLAN, SINALOA, JULIO DE 1995



ng UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL %g}gﬁ
a" a" y
] p=2 UNIDAD 252 TELEFONO 83-93-00
i é% MAZATLAN, SIN.

%:mf UNIVERSIDAD

P RAL DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION

Mazatlan, Sinaloa,___ 21 de JULIO delo_ S5

C. PROFR (A): JUAN FRANCISCO TORRES GRANADOS

Presente.-

En mi calidad de Presidente de la Comisién de Examenes Profesionales de esta
Unidad, y como resultado del analisis realizado a su trabajo, titulado: " ESTRATEGIA —
DIDACTICA PARA LA COMPRENSION DE LA ADICION DE FRACCIONES CON DIFERENTE DENOMI-
NADOR EN LA RESOLUCION DE PROBLEMAS EN SEXTO GRADO DE EDUCACION PRIMARIA”

Opcién: PROPUESTA PEDAGOGICA asesorado porel C.
Profr(a):__ DOMITILA SANDOVAL OSUNA

A propuesta del asesor Pedagdgico, C. Profr (a):FRANCI.SCO JAVIER
ARANGURE SARMIENTOQ , manifiesto a usted que reune los requi-
sitos académicos establecidos al respecto por la institucién.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo y se le autoriza a presentarlo
ante el H. jurado que se le asignara al solicitar su examen profesional.

P ATENTAMENTE
3 % *EDUCAR PARA TRANSFORMAR'
é =

£

: 3.3
“'-:‘I— T i',":‘ ﬂ/

il - F i

S.e 2 M.C. ELIO EBGARDO MILLAN VALDEZ

P TRADAD T"ISD.{L‘}C?.I(‘..-A /
Jacicn AL PRESIDENTE DE LAf COMISION DE EXAMENES
LNIDar 132 :
4 AT s PROFESIONALES DE LA UPN 25-B

C. ¢. p. Archivo de la unidad 25-B de la UPT.



INDICE

INTRODUCCION..........ooooooeioeioesiesioesieseeeseesseeseeesseesses e 1
DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO.........cooveevereeerene. 5 .
JUSTIFICACION. ......ooeooreeeeeeeeeeeee oo 9
CAPITULO 1. REFERENCIAS TEORICAS.............cooovvreennnn.. 12
A. La ensefianza de las matematicas en sexto grado de
- €duCacION PIIMATIA.......ccueeereieieereeeieerieeeereeeeseeeereeereeseeeneas 12
B. Teoria psicogenética de Jean Piaget................coooveviinnnne.n. 14
C. Pedagogia operatoria............cc.ocoveeveeieeeeeiieeeeeeeeeeeea 20
D. Di1dactica CIitiCa..........oeeueieeeieeeeeeeieeeeeeeeeeeee e 22
~ E. Evaluacion......... ettt 24

CAPITULO II. SUJETOS QUE INTERVIENEN EN EL
PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE.... 27

A Lafamilia.......cooooiiiiieeeee e, 27
B.LaeSCuCla.......cocvoiieeiceieeeeeeeeeeeeeee e 29
CLoEIMACSITO. ..o 30
D. El entorno SOCIal.........c.ooveviieiiieeieeeeee e 32
E. El alumno como sujeto cognoscente............ccooeveeeereeeen.n... 33

CAPITULO III. LA MATEMATICA Y SU REALIDAD EN
LA ESCUELA PRIMARIA...........c.oooveeeee 35



A. Larealidad de la matemaética en la educacién primaria......... 35

B. La matematica como area de ensefianza..............cevveeevmeenn..n. 36
C. La matemaética como un lenguaje simbolico......................... 37

D. Como trabajar los contenidos matematicos con

los nifios de sexto grado de educacion primaria..................... 39
E. Propositos generales del plan vigente de estudios y

contenido curricular en el area de la matematica de

nivel primari dussassnsssmanrmammasiiaa s 41

CAPITULO IV. LOS NUMEROS RACIONALES Y SU

COMPRENSION.........oooiiiiiieeeeeen. 43
A. Nocidn de fracCiOn........c.ooooeuviiiiieiiiiieieeeeee e, 43
B. Los nUmMeros racionales...............ooooviiemmeiiiioieeeeeeceeeeeciineens 45
C. Algunos problemas del aprendizaje de las fracciones............ 47
D. Descubriendo 1as fracCiones..............cccoeeeoveeeeeeeeeeeeeeeeeenn, 48
E. NUmeros fracCionarios.............cc.oeeeoieeoeieeeeeeeeee e 51
F. Equivalencia de fracciones................ccooouvioiouioeeeeeeeeeeeeeeen 53
CAPITULO V. ESTRATEGIA DIDACTICA.......oooveroeee.... 58
AL INITOQUCCION. ..., 58

B. Planeacion de la alternativa. "Encontrar figuras dentro

de otra figura geometrica”............c.ooveuieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeen 60
C. Actividad. "Repartimos galletas"..............cccoooorururrreeercnnnne. 64
D. Actividad. "Unimos pedazos"...........cccocuoeuomveeeeoeeeeeeeene, 66
E. Actividad. "Sumando fracciones”............ccocooevevveeeeeeeennn.. 68



....................................................................................



INTRODUCCION

Actualmente en el ambito educativo, vivimos una etapa
totalmente diferente y fructifera, ya que los avances existentes en
la formacion y desarrollo del nifio son de gran utilidad, pues se
cuenta en todas las escuelas del pais con un programa actualizado,
cuyos contenidos estan basados principalmente en los enfoques
de la teoria constructivista, los cuales han motivado al maestro
para prepararse y tener una perspectiva didactica mas clara de lo
que es la educacion.

La propuesta contenida en los nuevos programas, pretende
llevar a los salones de clases una matematica que permita a los
alumnos construir los conocimientos a través de actividades que
susciten su interés y a la vez lo involucren y se mantenga atento
hasta encontrar la solucién del problema. Asimismo, que éste
disfrute el hacer matemaéticas y que desarrolle la habilidad para
expresar ideas, la capacidad de razonamiento, la creatividad y la
imaginacion.

La matematica se ha considerado como el érea de
conocimiento apta soélo para personas de un elevado nivel
intelectual por lo tanto la mas dificil de comprender por los
alumnos, es una de las que mayor problema presenta a pesar de
ser la que mas aplicacion tiene en la vida cotidiana.
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El interés de realizar este trabajo, tiene como finalidad

estimular al maestro para lograr que los nifios adquieran la

comprension de las fracciones con diferente denominador y las
aplique en la resolucion de problemas de su entorno social.

En la organizacion del desarrollo de este trabajo se presenta
primeramente la definicion del objeto de estudio, en el cual se
menciona la problematica observada en el grupo escolar, ademas
se sefialan las condiciones socioeconomicas del contexto
institucional y social donde se present6 la problematica.

Enseguida, se hace menciodn a la justificacion y el interés por
el cual se eligid esta problematica, asi como los objetivos que se
desean lograr al finalizar la investigacion y de la aplicacién de las
estrategias didacticas.

Este trabajo se estructuré en capitulos donde se sefiala la
ensefianza de las matematicas en educacion primaria, el analisis
de las etapas evolutivas del nifio y como construye su
conocimiento, basandome en los estudios e investigaciones
realizadas por Jean Piaget, la pedagogia operatoria, la didactica
constructivista y la evaluacion, temas que se presentan en el
primer capitulo.

En el segundo capitulo se hace referencia a la familia, la es-

cuela, el maestro, el entorno social y el alumno, como los sujetos



que intervienen en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Posteriormente en el tercer capitulo se aborda el tema la
matematica y su realidad en la escuela primaria donde nos hace
conocer como se ensefia las matemadticas, las causas de su
rechazo, el por qué es considerada un lenguaje simbolico, asi
como trabajar los contenidos matematicos y los propositos
generales del plan vigente de estudios de nivel primaria en esta

area.

En el cuarto capitulo se menciona los niimeros racionales y
su comprension, donde se presentan temas interesantes que nos
sirven como base para hacernos reflexionar sobre los aspectos que

debemos considerar al ensefiar las fracciones.

En el siguiente capitulo aparecen las estrategias didacticas
utilizadas para alcanzar los objetivos propuestos, las cuales se
aplicaron en base a la pedagogia operatoria bajo la perspectiva de
la didactica constructivista, el cual se partio y se tomd-en cuenta
el interés del nifio propicidndose situaciones de aprendizaje donde
¢ste estuviera en contacto con los objetivos, con la finalidad que
el aprendizaje fuera méas ameno y motivante para el alumno.

En las conclusiones se exponen algunas consideraciones
sobre los resultados obtenidos con la aplicacion de las estrategias
disefiadas, sin olvidar que debemos tomar en cuenta el desarrollo



del nifio al pretender llevar a cabo el contenido planteado.

Para finalizar, hago referencia de la bibliografia que sirvi6
de apoyo para la realizacién de este trabajo: y en los anexos se
presentan algunos materiales obtenidos en la aplicaciéon de las
alternativas didacticas propuestas.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

La matematica se ha considerado apta Unicamente para
personas de alto nivel intelectual, 1a cual ha logrado crear en torno
a €ésta un mito en la poblacion estudiantil.

Esta actividad prevalece hasta la actualidad, por lo que la
convierten en uno de los principales aspectos que inciden en el
fracaso escolar.

Algunas de las investigaciones sobre la influencia de la
matematica en el fracaso escolar al tratar este conflicto, han
encontrado en principio que uno de los protagonistas culpables de
la pobre asimilacion recae en las caracteristicas del individuo y a
¢ste posteriormente se le canaliza con una educacion especial.

Segun otras investigaciones recientes para la adquisicion de
los contenidos matematicos, son los procedimientos pedagdgicos
del maestro que utiliza en la ensefianza de esta, considerando
desde luego la falta de preparacion del docente, por lo que los
contenidos curriculares en su mayoria se ensefian de manera
superficial o en su caso no se imparten.

Estas actividades que en gran medida estan contribuyendo
en el fracaso de la did4ctica de la matematica estd ligado a la
escasa formacion del educador.
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Sin embargo no debemos olvidar que las matematicas

tenemos contacto con ellas desde que nacemos, pero al momento

de ingresar a la escuela se presentan infinidad de razones por

comprenderlas, quizd sea por que se nos presenten como algo
ajeno a nuestra realidad.

A través de mi experiencia como maestro de nivel primaria,
he observado el alto grado de dificultad que presentan los
alumnos de sexto grado para lograr apropiarse positivamente del
procedimiento basico en el aprendizaje de los nimeros racionales,
especificamente en la adicion de fracciones de diferente deno-

minador para la solucidn de problemas.

Considero que el alumno no es la principal causa de dicha
problematica, regularmente los contenidos de los numero
racionales principalmente la adicién de fracciones con diferente
denominador es tratado por la mavoria de los docentes de manera
superficial, quiza sea porque €ste no domina bien los temas, o no
cuenta con la suficiente habilidad para impartirlos o tal vez ni se
tocan.

Esta problematica de las fracciones comunes convierten
especificamente mi objeto de estudio, precisamente porque en el
sexto grado es donde encuentra aplicacion a diversos problemas.
Es por ello que mi objeto de estudio quedara delimitado de la
siguiente manera: como propiciar la comprension de la adicion
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de fracciones de diferente denominador en la resolucién de
problemas.

Se que dicha problematica no surge en este grado, ya que
inicia desde tercer afio de primaria y posteriormente aumenta el

grado de complejidad de acuerdo a los contenidos curriculares.

Sabemos que existen infinidad de factores que influyen en
nuestra labor, pero independientemente de ello, siempre sera
necesario la actualizacién constante del docente, para que esto
venga a reforzar su préctica y posteriormente buscar alternativas
en beneficio del proceso de ensefianza-aprendizaje del nifio.

Actualmente mi labor educativa la desempefio en la escuela
primaria Lic. Sebastian Lerdo de Tejada con clave 25DPR0770U,
en el turno matutino, de organizacion completa, cuenta con doce
grupos de primero a sexto grados, un director, un maestro de
educacion fisica y un auxiliar de intendencia, siendo en total
quince personas las que laboran en esta institucion.

Esta escuela se encuentra ubicada en la colonia Infonavit
Playas en esta ciudad y puerto de Mazatlan, Sinaloa. Las familias
que forman esta comunidad se identifican entre si por tener bajos
recursos econdmicos, en su mayoria poseen empleos donde
prestan servicios turisticos, ya que se dedican a desempaiiar traba-
Jos como: recamareras, meseros, choferes, recepcionistas, cocine-



ras (0s) y algunos son empleados de empresés particulares.

Considerando de vital importancia el contexto social en el
que se desenvuelven los nifios. Estos provienen de diferentes
estratos sociales y el factor socioecondmice bajo predomina en
casi la mitad del grupo, el cual esto repercute en su alimentacion y

en el nivel de vida propicio para un buen desempefio escolar.

Asimismo debo mencionar que para lograr resultados
favorables en el aprendizaje de nuestros alumnos es muy
importante contar con el material didactico adecuado, un buen
ambiente escolar y las instalaciones propias de un plantel
educativo.



JUSTIFICACION

El proceso de aprendizaje en la ensefianza de las fracciones
ha sido una de las dificultades permanentes para los docentes, asi
mismo para los alumnos, por tal motivo, fue uno de los propdsitos
que me han llevado a estudiar y buscar posibles formas de
solucion para su apropiacion y aplicacion en las diversas
funcionalidades de las matemaéticas.

Un factor importante para los docentes es conocer el nivel de
desarrollo de los educandos, para contar con indicadores
cognitivos que nos permitan detectar y determinar hasta donde
puede el nifio apropiarse del conocimiento que se pretenda
obtener.

La matematica es una actividad cotidiana del individuo, y su
proceso de construccién esta basado en abstracciones sucesivas.
Pero esta disciplina partié de la necesidad de contar, de resolver
problemas concretos de la vida diaria. En la construccion de los
conocimientos matemdticos, los nifios también parten de
experiencias concretas. Poco a poco van haciendo abstracciones
partiendo de objetos materiales.

Sin embargo, el nifio al incorporarse a la escuela se
encuentra con un lenguaje matematico ajeno a su comprension
cotidiana, tal es el caso: cuando el maestro le dice dos cuartos de



10
cierto objeto o alimento, para €l es dificil su manejo y aun su
aplicacion en algiin problema.

Considero que los docentes debemos manejar estrategias
didacticas que nos permitan avanzar en el proceso evolutivo del
nifio y brindarle una forma mas accesible en la captacion de las
fracciones. Por lo que debemos ser mas creativos y propiciar
situaciones que vengan a construir un conocimiento matematico
que les permita poder aplicar las adiciones de fracciones en
problemas reales.

También debemos tomar en cuenta otros factores que
inciden en el aprendizaje del educando y que a la vez disminuyan
la eficacia del trabajo efectuado, como lo son: el contexto
institucional, ya que el nifio no logra adaptarse inmediatamente a
los cambios dados de un grupo a otro, porque no hay relacién con
el referente que se tiene del contenido curricular, y cada escuela
los desarrolla de diferente manera por los maestros o sea no existe
un mismo criterio de ensefianza; ademas también el ambiente
social y familiar en el que el niflo se desenvuelve, la participacion
de los padres de familia, ésta viene a depender que el educando
logre avanzar en su proceso de aprendizaje de manera exitosa.

El objetivo principal del presente trabajo es lograr
estrategias didacticas para que el alumno se apropie de la adicion
de fracciones con diferente denominador vy las aplique en la reso-
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luciéon de problemas.

Los objetivos particulares que se quieren lograr es: que el

nifio adquiera los elementos necesarios de la nocion de fraccion.

- Que se apropie de una estrategia para lograra la
equivalencia de fracciones con diferente denominador.

- Identifique las fracciones en su vida cotidiana v a la vez
sepa relacionarlas con situaciones vivenciales y aplicarlas

adecuadamente.

Para ello, las estrategias didacticas que se implementen
tenderan a lograr estos propdsitos.

Entendiendo por estrategia didactica, como las acciones 0
alternativas que el docente utiliza para que el alumno se apropie

del conocimiento en el menor tiempo y esfuerzo posible.



CAPITULO 1

REFERENCIAS TEORICAS

A. La ensefianza de las matemdticas en sexto grado de educacion

primaria.

Por mas que en la Universidad Pedagogica Nacional, se nos
hable sobre la manera de desarrollar la ensefianza de las
matematicas, la mayoria de los docentes ain las aplicamos en
forma mecanicista, aunque, no con todos los contenidos de

aprendizaje.

De antemano, poseemos conocimiento de que debemos de
partir de lo concreto, de situaciones reales del entorno social del
nifio; pero sabemos que hay contenidos que no logramos sin
propiciar situaciones concretas, y es aqui donde radica el
problema de nuestra ensefianza.

La forma como el nifio aprende la matematica tiene una gran
influencia en su vida cotidiana ante la sociedad.

Considero que tanto en los grados inferiores como en los
superiores, los contenidos se desarrollen partiendo de lo concreto
hasta llegar a lo abstracto.
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Piaget, sefialo que el énfasis temprano de representaciones
graficas y simbolismos abstractos constituyen la falla mas grave
en la ensefianza de matemaética; en verdad ¢sto lo hacemos
constantemente cuando no comprendemos el contenido 0 nos
presente un alto grado de dificultad en su enseflanza y lo

exponemos de manera tradicionalista.

Considero que su ensefianza la lograremos iniciando que el
nifio actiie sobre los obijetos, es lo primero que debe hacerse, pero
no solamente que los manipule, sino que haga relaciones de
forma, tamaiio, etc., que compare, ordene. Donde el rol del
docente consiste en propiciar situaciones de aprendizaje, con el
proposito de ayudar a los alumnos a desarrollar su conocimiento
16gico-matematico, a través de la reflexion.

Después de esta primera etapa pasa a 1o semiconcreto, donde
el nifio trabaja en esta fase con dibujos de manera similar a la
anterior. Estas dos etapas en los grados superiores, deben
aplicarse siempre que ¢l docente se asegure que on el grupo
existan alumnos que no hayan logrado algunos de los contenidos
en los grados inferiores; pero ademas el maestro debe de aplicar o
reafirar cada vez que lo requiera un contenido, hasta que el
alumno logre su apropiacion.

En la tercera etapa seria el conocimiento semiabstracto,

donde el alumno, ya maneje numeros asi como su aplicacion , y
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por ultimo la fase abstracta donde se utiliza ya los signos y
simbolos, formulas y reglas en la resolucién de problemas

matematicos.

Con la aplicacién de este aprendizaje activo, el educando
podra lograr construir su propio conocimiento, asi mismo sera
capaz de solucionar y plantear problemas relacionados con

situaciones de su vida diaria y su contexto social.
B. Teoria psicogenética de Jean Piaget.

El desarrollo del ser humano es un proceso continuo y no es
posible determinar con precision el paso de una etapa evolutiva a
otras y menos aun las limitaciones que ésta supone, los avances
logrados por la psicologia en el aspecto evolutivo de las personas
siempre representaran para el docente un marco de referencia de
gran utilidad.

Actualmente se cuenta con aportaciones muy importantes
derivadas de la teoria psicogenética de Jean Piaget, quien
conceptualiza el aprendizaje como "el proceso mental mediante el
cual el nifio descubre y construye el conocimiento a través de las
acciones y reflexiones que hace al interactuar con los objetos,
acontecimientos y situaciones que despierten su interés" (1).

(1) PIAGET, J. Estudios de Psicologia Genética. pag. 92.
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Los descubrimientos en el &mbito de la psicologia se han ido

multiplicando hasta constituir un extenso sistema explicativo del

desarrollo infantil, gracias a ello el docente de educacion

preescolar como el de primaria dirige su ensefianza segun el
proceso evolutivo de cada nifio.

Los estudios de Piaget son un gran apoyo al proceso de
ensefianza-aprendizaje, ya que constituyen la mayor aportacion
existente al conocimiento de la evolucion de la inteligencia del
nifio. Es por ello que la pedagogia necesita incorporar a sus

métodos los conocimientos de la psicologia de la inteligencia.

Segun Piaget, la inteligencia es el resultado de una
interaccion del individuo con el medio.

Tomando en cuenta que el nifio tiene un desarrollo desde su
nacimiento hasta la madurez, es necesario hacer referencia a la
evolucion del pensamiento, al que Piaget concibe como "un
proceso en el cual las ideas son reestructuradas y mejoradas como
resultado de una interaccion del individuo con su medio
ambiente" (2).

El ideal de la educacion para Piaget no es ensefiar al ma-

(2) LABINOWICS, Ed. Introduccion a Piaget. pag. 19.
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ximo, sino ensefiar a aprender a desarrollarse y ensefiar y
continuar ese desarrollo después de la escuela, sin olvidar que el

soporte de las acciones mentales exigen las acciones fisicas.

Segun el cientifico suizo, el nifio organiza su comprension
del mundo que le rodea gracias a su capacidad de realizar

operaciones mentales cada vez mas complicadas.

El desarrollo intelectual del nifio se presenta por escalones
sucesivos, que se caracterizan por su orden fijo de sucesion.
Piaget delimita el pensamiento 16gico en unidades denominadas
etapas; pero a éstas no se les puede asignar una fecha cronolégica
constante: por el contrario, estas edades pueden variar de una

sociedad a otra, pero el orden de sucesion se mantiene constante.

Las cuatro etapas principales del desarrollo son: la primera
es sensorio-motriz, la segunda, la preoperacional, la tercer es de
operaciones concretas y cuarta la de las operaciones formales; las
cuales describiré a continuacion.

a. Etapa sensorio-motriz (0 a 2 afios).

La actividad sensoriomotora que caracteriza a este periodo
es donde tienen lugar los sistemas de movimiento; primero
reflejos, luego percepciones coordinadas entre si, que constituyen
cualquier conducta elemental susceptible de aplicarse a nuevas
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situaciones.

Aqui aparecen los primeros habitos elementales que se
limitan a su cuerpo y después hacia el mundo externo; por €so
Piaget dice que: "La inteligencia tiene su punto de origen en la
sensacion y la actividad motriz. Las estrategias utilizadas por el
infante para organizar sus experiencias comienza con el ejercicio

de sus reflejos innatos". (3)

Todos los mecanismos son anteriores al lenguaje, la
experiencia entonces no viene siendo receptiva sino que €s accion
y construcciones progresivas y es fundamental para el desarrollo
del pensamiento.

Al término de este periodo, comienza el pensamiento antes
de la accidn; por lo que es considerada de transicion.

b. Etapa preoperacional (2 a 7 afios aproximadamente).

Se caracteriza porque el pensamiento infantil interioriza las
acciones, puesto que ya puede representarlas mentalmente.

(3) NEWMAN, Barbara y Newman. Manua! de la Psicologia
infantil. pag. 230.
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Lo més interesante de esta etapa es la elaboracion de

multiples sistemas de representacion, que surgen simultaneamente

al principio de este periodo y son: imagenes mentales, imitacion,

juego simbolico, dibujo simbodlico y un répido desarrollo del
lenguaje.

En esta edad el nifio juega diciendo que una ruedita es un
carrito, etc.

De los cinco a los seis afios, es cuando ingresa a la primaria
y para nosotros los maestros nos es dificil el limite entre el juego y
el trabajo, pues en esta etapa él hace representaciones individuales
y esquematizaciones representativas, ademas se hace presente el
egocentrismo.

El egocentrismo lo podemos observar cuando el nifio se
centra en sus propias experiencias y acciones sin tomar en cuenta
las de los demas.

c. Etapa de las operaciones concretas (7 a 12 afios).

En esta etapa el juego simbdlico se transforma de simbolos a
objetos concretos reales el nifio relaciona una imagen simple con
un dibujo.

A este periodo se le denomina asi, porque aun el pensamien-
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to del nifio esta limitado a cosas concretas en lugar de ideas.

Las operaciones concretas se refieren a operaciones de
sumas, restas, multiplicacion, division, clasificacién, seriacion,
construccién de la idea de numero. Todo esto primero con

objetos, con accion, manipulando, posteriormente hablando.
d. Etapa de las operaciones formales (12 a 15 afios).

La principal caracteristica del pensamiento a este nivel, el
razonamiento hipotético-deductivo, el pensamiento verbal puede
substituir a lo concreto; el nifio ya comprende sin necesidad de
objetos concretos o imagenes, €l razona, combina y lo que se le

presenta en forma general y abstracta €l puede comprenderlo.

Las teorias convencionales dejan dudas en nuestro
conocimiento sobre la naturaleza del aprendizaje. Estas teorias se
basan en la concepcion del aprendizaje exclusivamente como
funcion biologica, la cual ha llevado a descuidar a otras

influencias del medio social donde interactia el individuo.

En la teoria del desarrollo de Piaget los cambios en los
procesos mentales son determinados por la interaccion de cuatro
diferentes factores; por los cuales pasan todos los individuos en
una progresion ordenada variando s6lo el tiempo en que se

presentan; la maduracion, las experiencias con el medio, la trans-
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mision social y la equilibracién, el cual son determinantes en el
ritmo evolutivo de cada individuo.

C. Pedagogia operatoria.

La pedagogia operatoria pretende establecer un vinculo entre
el mundo escolar y extraescolar, con la posibilidad que todo
cuanto se construya en la escuela sea util y tenga aplicacion en la
vida cotidiana del nifio y todo lo que forma su entorno social se
convierta en objeto de estudio en la escuela.

La pedagogia operatoria auxilia al educando a que construya
sus propios conocimientos y sus errores los considere necesarios
en su proceso de construccion.

La pedagogia operatoria trata de partir de la situacion vital
del individuo y proporcionarle los medios que éste necesita para
la paulatina elaboracion de sus motivaciones inmediatas. El nifio
es un ser social lleno de interés y curiosidad. La escuela en vez de
imponer unos conocimientos, debe estimular la expresion de los
intereses que el nifio siente como propios, respetarlos y, a partir de
ellos programar una serie de situaciones cada vez mas complejas,
que el nifio aprenda de la realidad. |

El aprendizaje debe partir de los intereses de los nifios, to-
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marlo en cuenta en el ambito escolar, en los juegos, en todas las
actividades educativas; pero todos nuestros esfuerzos en
ocasiones por trabajar de esta manera con los nifios se nos anula,
nos precipitamos, por lo que pensamos que pueda interesarles y
nos damos cuenta que lo que habiamos preparado para la clase no
desperto en ellos ningln interés.

Al programar un aprendizaje, sefialamos cuales son los
conocimientos que el nifio debe apropiarse y las actividades que
nos permitan llegar al logro del objetivo deseado. Debemos tener
presente que todo aprendizaje requiere de un proceso de
construccion genético, con una serie de pasos, basados en una
interaccion entre el nifio y el medio, haran asi la posibilidad de

construccion de cualquier conocimiento.

La pedagogia operatoria indica que para llezar a la
adquisicion de un concepto, habra de pasarse por una serie de
estadios y que para detectar el estadio en que se encuentra €l nifio
es necesario aplicarle un sondeo o diagnoéstico sobre cuales son
sus experiencias previas que posee de un determinado tema.

En la programacion operatoria de un tema, serd necesario
integrar; intereses, construccion genética de conceptos, nivel de

conocimientos previos y objetivos de los contenidos a desarrollar.

A través de los intereses del nifio de sus aciertos, errores, su-
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posiciones, el docente puede abordar objetivos de trabajo que le

conduzcan a aprendizajes de las asignaturas.

Tomando en cuenta lo anterior, se puede dejar que el grupo
elija el tema a desarrollar, (determinado por la mayoria) donde se
ponga de manifiesto la necesidad de la actividad para llegar al
conocimiento de los objetivos planteados. Que ellos mismos
enuncien lo que desean conocer, elaborando o formulando una
serie de preguntas y enumerando las actividades que los lleven al
logro del objetivo elegido.

Para que los nifios obtengan sus respuestas a las preguntas
formuladas, tendra primeramente que hacer contacto con la rea-
lidad, debera observar, posteriormente descubrira cosas nuevas,
hard comparaciones, semejanzas, diferencias, estas nuevas

experiencias por consiguiente traeran nuevos conocimientos.

El papel del docente consistird en recoger toda la infor-
macioén que recibe el nifio y en crear situaciones de: concen-
tracion, observacion, de generalizacion, etc., que le ayuda a
ordenar los conocimientos que posee y avanzar en el proceso de
construccion del conocimiento.

D. Didactica constructivisia.

Por todas partes en el ambito educativo se escucha que para
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aprender hay que hacer, esto significa que la ensefianza debe ser

practica.

Al hablar de actividad no se trata de alguien que hace
diversas cosas 0 acciones, sino que un sujeto activo es aquel que
manipula, compara, incluye, ordena, comprueba, formula
preguntas, reorganiza, etc., en accion con el pensamiento segun su

nivel de desarrollo.

En esta didactica para que se lleve a cabo el aprendizaje, no
es suficiente que alguien lo transmita a otro con solo
explicaciones, sino que éste se logra a través de la propia
actividad e interaccion del nifio sobre los objetos de

conocimientos ya sean logicos, fisicos o sociales.

Debido a lo anterior el aprendizaje se define como un
proceso mental, a través del cual el alumno descubre y construye
su propio pensamiento, apoyandose en sus acciones y reflexiones
que manifiesta al interactuar con los sucesos, objetos vy
situaciones que son de su interés.

Piaget otorga al nifio un papel activo, donde se le conoce
como una posicion constructivista, donde la funcion del docente
es de organizar la interaccion entre ellos y de explorar sus
conocimientos mediante su actividad espontanea.

145058
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E. Evaluacion.

La evaluacion es un proceso amplio y complejo que incluye
entre sus elementos la asignacion de calificaciones, siendo €ste un
aspecto que valora como puramente administrativo, como una
medicion de conocimientos; debiera retomarse como la expresion
de la formacidon de habitos de estudio, de desarrollo de
habilidades y destrezas, asi como las actividades asumidas por los
alumnos ante la realizacion de tareas.

La evaluacion en la escuela primaria es un problema
complejo que no se limita a los aspectos meramente técnicos del
trabajo escolar pues en ella intervienen determinaciones de
diversa indole, que a su vez ésta influye de manera importante en

el desarrollo de la practica educativa en general.

La evaluacion es la etapa que nos permite determinar en qué
medida se han logrado los objetivos propuestos, nos permite
detectar el grado de avance o retroceso de ellos. Para que en
realidad cumpla su funcién dentro del proceso ensefianza-
aprendizaje, el maestro debe tener muy bien definidos los
objetivos que se propone alcanzar, y seleccionar en torno a €stos
los métodos que aplicara como objetivos para planear actividades,
pues seria insuficiente evaluar inicamente conocimientos, ya que
los objetivos incluyen el logro de habilidades y actitudes.
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Con la evaluacion el maestro se da cuenta del grado de
eficiencia con el cual se ha trabajado y asi detectar con mayor
objetividad, las causas que provocaron deficiencias en los
rendimientos generales y especificos. Si se descubre que a
metodologia utilizada no fue la adecuada, buscar otra técnica,

aplicarla y tratar de mejorar los conocimientos que se impartan.

La saturacion de los planes y programas en cuanto a
objetivos y procedimientos, refuerzan las evaluaciones de tipo
formal que se agotan en si mismas y tienden a convertir al
maestro en un evaluador permanente de "resultados" y no de
Procesos.

A todo maestro debe preocuparle los conocimientos que han
logrado los alumnos y para conocer estos conocimientos podra
darse cuenta a través de una evaluacion de diagnostico; con ella
conocera el nivel de conocimiento de ellos y de esta manera

adaptar mayor atencion a quienes lo necesitan mas.

La evaluacion tiene tres fines cuando se aplica
periodicamente durante el afio escolar, aprovechando el término
de un tema bloque o unidad, que necesite cierta comprobacion,
pero es importante mencionar que la evaluacion debe realizarse no
so6lo al término de un tema o unidad, sino de manera continua
durante el desarrollo de éstas, también debe considerarse la

conducta y el desenvolvimiento del alumno para realizar sus
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trabajos.

Con la evaluacion final se apreciard el cumulo de
conocimientos al igual que la conducta que el educando obtuvo
durante el curso o afio escolar, que con ello logré avanzar en su

proceso de enseflanza-aprendizaje.

Los examenes y trabajos escolares aportaran elementos sobre
lo aprendido, se puede comparar entre lo que se quiere lograr y lo
que se logra, siendo estos de gran utilidad en nuestra practica
educativa.

Lo importante no es calificar los altos o bajos rendimientos,
ni medir habilidades o destrezas, sino comprender las causas que
dan lugar a éstas, y tratar de realizar un trabajo académico en base
a las necesidades y condiciones especificas de los grupos que nos

lleven a obtener una mejor calidad educativa en nuestros alumnos.

Para ello dependera fundamentalmente de la capacidad,
iniciativa y preparacion de los docentes.



CAPITULO 11

SUJETOS QUE INTERVIENEN EN
EL PROCESO ENSENANZA-APRENDIZAJE

La educacion se da de manera formal e informal entre los
individuos, mediante las relaciones sociales existentes entre los
padres, maestros, el cual les transmiten valores de formacion
social al individuo para su desenvolvimiento en su medio
ambiente.

En todo proceso de ensefianza-aprendizaje el nifio interactua
con muchos sujetos que de una u otra forma influyen en él; entre
los que destacan: la familia, la escuela, el maestro, €l entorno
social y él mismo.

A. La familia.

Es el primer factor que influye en el proceso de ensefianza-
aprendizaje del nifio; ya que el entorno familiar actia de tal
manera que condiciona la forma de ser, de comportarse del niiio.
Tal es la influencia que algunas deficiencias que presentan son:
insociabilidad, timidez, apatia rebeldia, etc., tiene su raiz en la
familia.
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En la familia es donde el nifio debe de encontrar la

seguridad, apoyo, y para ésto necesita: carifio, aceptacion y

estabilidad; estos elementos seran necesarios para que se integre
sin dificultad en €l ambiente escolar y social.

También existen en la familia ciertos factores limitantes que
influyen en el aprendizaje del nifio. tales son: los problemas
familiares, discusiones de los padres en presencia del nifio, el
nimero de hijos, carencias economicas y la falta de atencién y

comunicacion debido a que los codnyuges trabajan.

Otro punto importante que influye en la vida escolar del
nifio es la actitud de interés; que su hijo se prepare, por lo que el
nifio carece de interés por el estudio.

Considero importante que los padres orienten y apoyen a sus
hijos en las tareas educativas encomendadas pero por desgracia o
por diversas razones los padres no cuentan con una preparacion
adecuada o un tiempo disponible, esto viene a inferir en su
proceso educativo.

Aun con todos estos factores sefialados, que influyen en el
proceso del aprendizaje del nifio, considero que los padres y
demas miembros de la familia, deben de colaborar en los trabajos
escolares, se debe hacer un esfuerzo. organizando su vida y su
trabajo, mediante un horario que venga a ofrecer un momento fa-
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vorable en el estudio del nifio.

B. La escuela.

Después de la familia, la escuela es la méas importante
agencia de socializacion del nifio. Es el lugar donde se brinda al
educando la posibilidad de poseer un proceso de ensefianza-

aprendizaje formal.

La escuela es la parte mas importante de este proceso, su
funcion es de formar de una manera integra al individuo, y para
lograr esto, la escuela debe propiciar situaciones de aprendizaje en
las que se integren las experiencias y conocimientos que €l nifio
posee.

La escuela continua integra y amplia, la obra educativa de
los padres. Después de la familia, la escuela es la que ejerce la
mayor influencia también en la transmision de los valores, de la
cultura y de las tradiciones sociales.

La accion de la escuela debe estar abierta y mantenerse
unida con los padres de familia y la comunidad. La relacion
escuela-comunidad debe ser estrecha, ya que ambas influyen o
repercuten en la formacidn de las conductas del nifio.
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Una escuela mal organizada, con €XCESivo NUMero de
alumnos, con profesores poco capacitados, con un director
irresponsable y con poca vision de organizacion viene a contribuir

enormemente en el aprendizaje del nifio.

C. El maestro.

El maestro es el principal protagonista y pieza importante en
el ambito educativo. Actualmente su funcién no consiste en
transmitir los conocimientos ya elaborados, sino en propiciar
situaciones de aprendizaje para que €l nifio sea capaz de construir

su propio conocimiento.

En épocas anteriores, el maestro se dedicaba aparte de
ensefiar a leer y escribir, a capacitar a las personas de la
comunidad; a las labores del campo, a préacticas y técnicas
agricolas, a la crianza de animales, a las industrias rurales, a las
labores higiénicas, etc. Todas estas actividades han ido
evolucionando al igual que el maestro actual, tiene que estar bien
preparado y consciente de su responsablidad, debe actualizarse,

modernizarse segin las exigencias de la sociedad contemporanea.

Considero que la experiencia del maestro es un factor
importante en el proceso enseflanza-aprendizaje, no por su

antigiiedad en el servicio, sino a los conocimientos que vamos ad-
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quiriendo en nuestra formacidon personal y profesional durante

nuestra labor educativa.

El maestro debe tener la capacidad de crear un ambiente
agradable en el salon de clases, para que la estancia del nifio sea
placentera y obtenga mejores aprovechamientos de los contenidos
educativos.

La actitud del docente no debe ser prepotente, autoritario o
indiferente ante el grupo, debe permitir una relacion participativa
entre los nifios, donde ellos sean capaces de razonar y no estar
pasivos, se¢ les debe conceder libertad en sus acciones que
interactien y aprendan todos de todos, incluso a veces aprenden
mas entre ellos que del maestro.

Algunos maestros quieren que los alumnos estén callados
durante la clase y lo unico que logran es que en su mayoria
mentalmente estén fuera del salén.

La actitud del maestro no es el unico factor que define las
caracteristicas del proceso enseflanza-aprendizaje. Este proceso
esta definido por otros factores tales como: el contexto social e
institucional, el nifio, los contenidos programaticos y los métodos
didacticos.

El maestro debe hacer reflexionar y comprender al nifio que
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no tinicamente en los libros, ni en sus ensefianzas pueden llegar a
obtener 0 construir nuevos conocimientos, sino también por ¢l
mismo; observando, experimentando, comprobando, investigan-
do, interrogando a la realidad y relacionarlos con sus razona-

mientos.

El maestro como parte integrante de la sociedad, se en-
cuentra inmerso dentro de la problematica que envuelve a nuestro
pais. Su imagen se encuentra muy deteriorada, ya no es aquel
personaje de épocas anteriores respetado y admirado por la
comunidad. Actualmente el profesor es visto por la sociedad

como cualquier trabajador.

En la actualidad, estamos viviendo una época de muchos
cambios y es necesario renovarse constantemente, los mejores
tiempos del maestro ya pasaron a formar parte de la historia. Lo
mas viable es incorporarse a las necesidades y caracteristicas de
las innovaciones sociales mediante el empleo de técnicas
modemnas para ensefiar, que vayan de acuerdo con la actualidad.

D. El entorno social.

El contexto social esta estrechamente relacionado con la
ensefianza-aprendizaje de los nifios, influye y esta presente en
todas las acciones que realiza en la escuela, aqui es donde el niiio
empieza a formarse y educarse. Aunque en la escuela se utilicen
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otras maneras de ensefiarle al nifio a coémo expresarse,
comportarse, valorarse a si mismo, etc., el nifio dificilmente
modifica su forma de ser, ya que él continia su convivencia en su
medio, incluso es similar al del ambiente de su familia.

El docente debe ensefiarle y demostrarle la manera de
compbrtarse ante los demas; debido a que en la sociedad estan
establecidas ciertas reglas que desde luego varian de un medio
social a otro.

El entorno social no sélo influye en las posturas del nifio,
sino en la actitud que toma ante los demas compaiieros, puesto
que en el proceso de socializacion en el grupo escolar se observa
bastante claro y notorio, en la cultura que poseen, dada del medio
donde provienen y se desenvuelven.

E. El alumno como sujeto cognoscente.

Es el sujeto en nuestro caso, €l mas importante.

Todos los sujetos anteriores que intervienen en el proceso
ensefianza-aprendizaje tienen una gran influencia en el nifio, pero
¢l mismo también puede ser causante de que este proceso le sea

benéfico o no.

Porque existen causas fisicas que afectan este proceso, tales
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son: deficiencias auditivas, visuales o de lenguaje; otras pueden
ser afectivas y emocionales las cuales se reflejan en la apatia,

timidez, pereza, rebeldia, etc. del nifio.

Ademés hay otras causas que son de tipo social, las
observamos en el grupo escolar; la manera de pensar y de actuar
de cada uno de ellos son distintas, y una de ellas es cuando
aleunos se sienten relegados o apartados sin serlo, otros son
antisociables, algunos rechazados por su conducta, en fin son

inadaptados por no llevarse bien con los demas del grupo.

Todos estos problemas mencionados, contribuyen en el
aprendizaje del nifio, ya sea negativa o positivamente. depende de
la actitud que el nifio tome.

En la actualidad se le considera un ser pensante con
intereses propios, las actividades escolares giran en tomo a €l y su
capacidad intelectual que debe aplicar en su vida cotidiana. Un
conocimiento aplicado a los intereses del nifio es un conocimiento
activo, reflexivo y critico.

Con la modernizacion educativa la ensefianza se vuelve mas
activa y sugiere que el alumno conozca su entorno social, que
analice e investigue la problematica existente a ella y busque
soluciones, que tenga la capacidad intelectual de resolver los pro-
blemas que se le presentan.



CAPITULO 111

LA MATEMATICA Y SU REALIDAD
EN LA ESCUELA PRIMARIA

A. La realidad de la matemdtica en la educacion primaria.

Considero que la mayoria de los maestros seguimos ense-
fiando la matematica en forma mecanicista, ain cuando nos
estamos preparando o bien en la UP.N. se nos indique o
proporcione la manera de desarrollar el proceso enseafianza-

aprendizaje de esta érea.

El problema radica en que en algunos contenidos no
sabemos propiciar situaciones de aprendizaje concretas, ya que de
antemano tenemos conocimiento en que debemos partir de lo
concreto de situaciones reales del medio social del nifio e

1nsistimos en ensefiarlas mecanicamente.

Aun teniendo conocimiento de que Piaget sefiala que el
énfasis temprano de representaciones y simbolismos abstractos
constituyen la falla més grave de la ensefianza de matematica;
pero en la realidad cominmente esto es 1o que hacemos cuando
nos encontramos ante la gran dificultad de comprender algin
contenido, lo ensefiamos de manera tradicionalista.
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Tal vez esto sea porque es la forma en que nos ensefiaron y
generalmente propiciamos el conocimiento de manera mecanicista
y memorista, le damos al nifio el conocimiento elaborado y no
dejamos que ¢l mismo lo construya, partiendo para ello de

situaciones concretas mediante €l juego 0 manipulando objetos.

En realidad una de las causas que se rechaza a la matematica
en la escuela primaria, es que el docente no muestra interés hacia
esta 4rea, por lo que esta actitud influye en los alumnos haciendo

que ellos muestren apatia a los contenidos matematicos.

B. La matemdtica como drea de ensenanza.

El maestro tiene que tomar en cuenta al desarrollar las
matematicas como area de enseflanza sus aspectos principales
como son: el conceptual, el algoritmo calculatorio y las
aplicaciones.

El aspecto conceptual, porque trata a los nimeros y sus
propiedades. El algoritmo calculatorio nos indica como efectuar
las operaciones. Las aplicaciones en la utilizacion de las
prioridades anteriores, en el planteamiento y solucion de nuestros
problemas de la vida diaria.

El aspecto conceptual se construye por parte del nifio y ¢l al-
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goritmo de las matematicas se consulta en los libros, pero no asi
las aplicaciones, es el docente quien las desarrolla al adaptar los
contenidos matematicos de los textos y programas de acuerdo al
grupo con el que realiza su labor docente, tomando en cuenta su
desarrollo psicologico y contexto social cotidiano.

Para el nifio de sexto grado no es dificil aplicar algoritmo
calculatorio cuando tiene como base la pedagogia operatoria en
donde sus estructuras mentales que s€ van formando por medio de
la manipulacion de los objetos, facilitan la realizacion de las
operaciones de calculo en las soluciones de problemas. Pero
cuando el alumno no tiene como base los principios de la
pedagogia operatoria €s dificil, porque los problemas los resuelve
mecanicamente, ya que los modelos que €l posee al cambiarle un
dato, se confunde y no encuentra la solucion o alternativa del
problema y esto viene a ocasionar constantemente el rechazo
hacia las matematicas, pues no se siente confiable y seguro ante
estos conocimientos, de ahi que se presenta el desinterés por esta

4rea y posteriormente 1os rezagos educativos.

-

. La matemdtica como un lenguaje simbdlico.

C

Cuando nos comunicamos con los demas, al realizar las
actividades diarias y resolver los problemas: cotidianos, estan

siempre presentes las matematicas y el lenguaje construido a tra-
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vés de los tiempos contribuye a organizar soluciones a los
problemas reales que se nos presentan dentro y fuera del salon de
clases.

El lenguaje matematico es simbodlico y requiere de una
representacion grafica, la cual esta formada por dos elementos: el
significado y el significante. El primero es el concepto o la
imagen mental que el sujeto ha construido con base a sus
experiencias externas e internas sobre algo, y existe en €l sin
necesidad de la presencia fisica o representacion gréfica. El
significante es la forma convencional y arbitraria por medio del
cual el sujeto puede expresar valiéndose de grafias o signos de
dicho significado.

A la matematica se le considera un lenguaje que para
interpretarlo y expresarlo se debe conocer y dominar el uso de las
codificaciones orales y escritas que se ha convenido establecer en
una sociedad. Por lo que ¢l lenguaje matematico seria una forma
que nos ayudaria para designar nociones, relaciones,
transformaciones, etc., para que el sujeto construya el significado
y asi lo utilice.

Tedéricamente el concepto que manejamos de las
matematicas son como: teorias que se valen unicamente del
razonamiento l6gico, a partir de nociones fundamentales.



_ 39

Jean Piaget nos manifiesta que "las matematicas constituyen

una prolongacion de la logica que preside las actividades de la
inteligencia puesta en obra de la vida ordinaria" (4)

Participa del mundo de acciones, que la ubica entre formas
puras del pensamiento incluyendo los objetos 16gicos y concretos,
por lo que pensar en matematica constituye un buen campo en

qué ejercitar el razonamiento y la abstraccion.

Para que exista abstraccion, es necesario que exista algo que
abstraer, y este algo en las formas elementales del pensamiento,
no puede ser mas que las organizaciones de las acciones sobre los
objetos concretos a los que ¢l nifio tiene acceso.

D. Coémo trabajar los contenidos matemadticos con los nifios de

sexto grado de educacion primaria.

Considero que tanto en los grados inferiores como en los
superiores, los contenidos se trabajen partiendo de lo concreto
hasta llegar a lo abstracto.

Lo mencionado se logra iniciando la accién sobre los obje-

(4) LUIS, Not. El conocimiento matematico. en la Antologia ma-
tematica II. U.P.N. pag. 20.
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tos, ya que es lo primero que debemos hacer, pero no se trata
unicamente de manipular, sino que _hagan relaciones de forma,
tamafio y otras, o sea compararlos, ordenarlos, etc. Donde el rol
del docente consiste en hacer preguntas al grupo en lo general,
con el proposito de auxiliar a los nifio a desarrollar su conoci-

miento 16gico-matematico a través del razonamiento.

Después de pasar a lo semiconcreto, trabajando en esta fase
con dibujos, de una manera parecida a la mencionada anterior-
mente. Por lo que considero que estas dos etapas en los grados
superiores, deben aplicarse siempre que el maestro se cerciore que
en el grupo se encuentren alumnos que no hayan logrado algunos
de los contenidos en los grados anteriores; pero el docente los
debe aplicar o reafirmar cada vez que el nifio tenga que elaborar
un concepto nuevo.

El conocimiento semiabstracto seria la tercer etapa, donde el
nifio ya maneje numeros y finalmente seria con la abstracta que es
donde se utilizardn signos y simbolos como las férmulas o reglas
para la resolucion de problemas.

Aplicando activamente este aprendizaje, el nifio puede
lograr construir su propio conocimiento. Posteriormente sera
capaz de plantear problemas relacionados con situaciones de su
vida cotidiana.
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E. Propdsitos generales del plan vigente de estudios y contenidos

curricular en el drea de matemadticas de nivel primaria.

A partir de 1993 los planes y programas de estudio de

educacion primaria, su orientacion adoptada para la ensefianza de

las matematicas, pone mayor énfasis en la formacion de

habilidades para la resolucion de problemas y el desarrollo del

razonamiento matematico a partir de situaciones practicas.

Los programas se proponen que los alumnos deberan

adquirir conocimientos basicos de las matematicas v desarrollar:

1) La capacidad de utilizar las matematicas como un
instrumento para reconocer, plantear y resolver problemas.
2) La capacidad de anticipar y verificar resultados.

3) La capacidad de comunicar e interpretar informacion
matematica.

4) La imaginacion espacial.

5) La habilidad para estimar resultados de célculos y
mediciones.

6) La destreza en el uso de ciertos instrumentos de medicion,
dibujo y céalculo.

7) El pensamiento abstracto por medio de distintas formas
de razonamiento, entre otras la sistematizacion y genera-
lizacion de procedimientos y estrategias.
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Los contenidos del curriculum se han articulado con base en
seis ejes a saber:

a) "Los nimeros, sus relaciones y sus operaciones
b) Medicion

¢) Geometria

d) Procesos de cambio

e¢) Tratamiento de la informacion

f) Prediccion y azar".

La organizacion por ejes permite que la ensefianza incorpore
de manera estructurada, no sélo contenidos matematicos, sino el
desarrollo de ciertas habilidades y destrezas, fundamentales para
una buena formacion basica en matematica.



CAPITULO 1V

LOS NUMEROS RACIONALES Y
SU COMPRENSION

A. Nocion de fraccion.

El tercer grado de primaria inicia con este tema. Se ha
tenido especial cuidado en propiciar el trabajo con las fracciones
en diferentes contextos, enfatizando el uso verbal de las que
resultan mas familiares y féciles para los nifios de este grado:
medios, cuartos y octavos.

El trabajo principal que se propone consiste en acercar al
nifio a situaciones que lo lleven a dividir uno 0 mas enteros en
partes iguales. Estas situaciones se presentan en contextos de
reparto y medicion, unidas a actividades infantiles escolares,
como por ejemplo, forrar libros v cajas o confeccionar banderitas,
etc. Las diversas actividades con el uso de las fracciones
permitiran ilustrar las ideas didacticas con las que se desarrollan
las fracciones a lo largo del curso.

"Las fracciones son una herramienta que permite
resolver diversas situaciones en el ambito cientifico,
técnico, artistico y en la vida cotidiana". (5)

(5) S.E.P. Guia del maestro, tercer grado de educacion primaria.
pag. 13.
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Sin embargo, a pesar de que las fracciones estan relacio-
nadas con diversas situaciones se utilizan menos en la vida
cotidiana que los nimeros enteros y, ademas de su uso poco
frecuente, la variedad de fracciones a las que se recurre es
minima: medios, cuartos, tres cuartos y dieciseisavos. Por ello el
uso que se da a las fracciones en las situaciones de la vida
cotidiana es insuficiente para propiciar avances significativos en
el dominio de esta nocidn.

Se puede decir que para el contenido de las fracciones, la
escuela cuenta menos con la "ensefianza" de la vida extraescolar.
Quiza este sea uno de los motivos que explica que la ensefianza y
el aprendizaje de las fracciones presente tantas dificultades en
todos los niveles educativos.

Otras causas importantes por las cuales a los alumnos se les
dificulta comprender la nocion de fraccion, semejarla y aplicarla
en las situaciones escolares que se les plantean son:

- La pobreza de los significados de la fraccion.

- La tendencia de los nifios de atribuir a los niumeros frac-
cionarios, las propiedades y reglas aplicables a los nimeros
enteros.

- La introduccién prematura de la nocion de fraccién del
lenguaje simbolico y sus algoritmos.
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Las actividades fundamentales para introducir la nocién de

fracciones son situaciones de reparto y de medicion. Ambas

familias de problemas son fuentes generadoras de situaciones

problemaéticas que por un lado involucran y dan sentido a esta
nocion, y por el otro, son accesibles para los nifios de tercero.

B. Los numeros racionales.

Existen elementos o unidades que son indivisibles como son
un arbol, un animal, el hombre mismo, incluso infinidades de
objetos; y unidades que se pueden dividir en partes iguales o
desiguales como segmentos, agrupaciones de varios elementos,

figuras o cuerpos geométricos, algunos objetos, etc.

Si una unidad se divide en 2 partes iguales cada una de ellas
recibe €l nombre de un medio y se escribe 1/2; esta expresion se le
llama fraccion y se emplea sélo cuando las partes en que se ha
dividido la unidad sean iguales.

En una fraccién comun, el numero de abajo se llama
denominador y nos indica en cudntas partes estd dividido el
entero. El numero de arriba es el numerador y nos dice cuantas
partes tomamos de este entero.

1 numerador.
3 denominador.
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Las fracciones equivalentes son aquellas que representan el

mismo subconjunto de la unidad. Son las que tienen el mismo
valor, es decir, son iguales pero se escriben diferente. Ejemplo:

1/2=2/4=4/8 = §/16.

Estas fracciones representan la misma parte de la unidad
porque son fracciones equivalentes. La equivalencia de una
fraccion se obtiene rdpidamente multiplicando el numerador y el
denominador de una fraccién por un mismo numero cualquiera.
Obteniendo productos iguales.

Ejemplo: 3/4 y 6/8 son equivalentes.
4x6.

porque  3x38

Las fracciones equivalentes representan una misma parte de
un conjunto y se localizan exactamente en el mismo punto en la
recta numérica, por lo que cada una de las clases de estas
fracciones es un numero racional.

Ejemplo: las fracciones 1/5, 2/10, 8/40, 14/70, representan a
un mismo numero racional.

Las fracciones 1/2, 1/3, 1/8, 1/9 representan a numeros
racionales diferentes.
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C. Algunos problemas del aprendizaje de las fracciones.

Durante los ultimos 50 afios en México se consideran las
fracciones como parte de la curricula de educacion primaria. Los
planeadores educativos suponen que los nifios aprenden no sélo el
concepto de fraccidn, sino también las operaciones y el saber
como aplicarlas a la resolucion en diferentes situaciones, al
terminar la primaria.

En los textos educativos actuales, el tema de las fracciones
aparece desde tercer grado hasta sexto, y es considerado también
por los docentes como uno de los contenidos fundamentales de la
educacion primaria. Atn de su importancia no se corresponde en
proporcion directa con los logros obtenidos al respecto.

Seglin investigaciones se han detectado que algunos
problemas con respecto al aprendizaje de las fracciones, se
encuentran en el aula escolar al transmitir con deficiencia su
ensefianza, por los maestros.

Enseguida se enumeran los errores mas comunes en la
ensefianza del tema de las fracciones:

a) Los alumnos identifican facilmente fracciones representa-
das en circulos o rectangulos. Cuando las formas de las figuras en
que se encuentran representadas las fracciones son diferentes de
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las mencionadas se obtienen problemas para identificarlas y mu-
chos nifios fallan al dar las respuestas.

b) Los alumnos tienen dificultades para interpretar una
fraccion como parte de un conjunto. Son capaces de sefialar sin
problemas una fraccion. Pero cuando ésta es igual o menor que la
unidad, es decir, cuando el numerador es menor o igual que el
denominador, o cuando el numerador es mayor que el denomina-
dor. en su mayoria fallan al interpretarla.

¢) Resulta también destacable el hecho de que las fracciones

no son interpretadas como razones por casi ninguno de los nifios.

d) En la resoluciéon de un problema que implica el manejo
del concepto de equivalencia, su manejo es escasisimo de dicho
concepto.

Si de las fallas mencionadas los problemas en la ensefianza
de las fracciones se derivan de problemas didacticos o a
limitaciones del propio pensamiento del nifio, pero mas bien el
problema lleva una buena dosis de didactica. Encontrar la
respuesta es interesante, pero mas interesante seria que nuevas
didacticas tuvieran como base una buena dosis de investigacion.

D. Descubriendo las fracciones.



49

El solo hecho de leer la palabra "fraccion" crea, a menudo,

inquietud en los docentes, ya sea porque recuerdan su propio

aprendizaje o porque tienen presente las dificultades didacticas
para ensefiar esa parte del programa de matematica.

Generalmente este tema en los libros y programas aparece

asi:
Concepto Comparacion

de y operaciones problemas
fraccion equivalencia.

Y supuestamente los maestros les dedican mucho mas
tiempo a las operaciones porque es el tema "mas dificil" sin que

éstos introduzcan las reglas para la resolucion de las operaciones:

Asi para resolver 2/3 +4/5
que se calcula asi: 2/3 +4/5 = 10/15+12/15=22/15

encontramos muchas veces: 2/3+4/5=2+4= 6/8 que no es
3+5 correcto.

El aplicar o conocer las reglas a los problemas de fracciones,
la intencion es sefialar algunos aspectos que deberan ser
contemplados en la escuela primaria.

"Las fracciones forman un conjunto de nimeros con
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propiedades especificas, distintas de las propiedades de
los numeros enteros, y muchos de los problemas se
originan por no tener clara esas diferencias”. (6)

Las fracciones son nameros distintos de los enteros. Vamos
a ver dos ejemplos que muestran algunas diferencias:

En los nimeros enteros sabemos que 3 es menor que 5 y lo
escribimos asi: 3 < 5, pero jqué pasa con las fracciones 1/3 y
1/5?, podemos pensar que, como los numeradores de las dos
fracciones son iguales y 3 < 5, entonces 1/3 > 1/5, como se

muestra en el dibujo o en la recta numérica siguiente:

También sabemos que 3/3, 16/8, 15/5, 8/2, son numeros
enteros porque es una forma diferente de escribir 1, 2, 3 y 4.

(6) BALBUELNA y Otros. Descubriendo las fracciones. Anto-
logia matematica III. U.P.N. pag. 161.
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3/3=1 16/8=2 15/5=3 8/2=4

Y también sabemos que todo numero entero puede escribirse
en forma de fraccion, asi:

7=14/2="7/1=18/4=49/7 = ...

Es verdad que todos los niimeros enteros son fracciones,
pero no a la inversa.

Existen infinitas fracciones que no son equivalentes a
numeros enteros, por ejemplo: 7/3 6 2/5.

E. Numeros fraccionarios.

Muchas de las personas que aprendieron aritmética con los
métodos tradicionales recuerdan los quebraderos de cabeza que,
literalmente, hubieran de padecer para asimilar a medias los
quebrados, como antes se llamaba a las operaciones con niimeros
fraccionarios.

En la actualidad dichas personas son padres de familia que
practicamente han olvidado como efectuar esas operaciones vy,
para su mal fortuna, no pocas de ellas tienen hijos que tampoco
consiguen asimilarlas a fondo. La razon de ese olvido, que impide
a los padres ayudar a sus hijos, es que se ensefiaba a resolver las
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operaciones con numeros fraccionarios mediante procedimientos
mecanicos, repetitivos: €l nifio no se enteraba de por qué, ni como
funcionaban esos procedimientos, lo que en consecuencia
propiciaba que se olvidaran con facilidad.

Para subsanar tal deficiencia, hoy la ensefianza de los
numeros fraccionarios parte de situaciones concretas de la vida
diaria, y los conceptos que surgen de ellas se van refinando
paulatinamente hasta llegar, ya en abstracto, a resultados
generales, como los algoritmos de las operaciones de adicion,

sustraccion, multiplicacion y division de nimeros fraccionarios.
Elementos y representacion de niimeros fraccionarios.
Los numeros fraccionarios indican valores numéricos de
cantidades mavores, iguales 0 menores a una unidad elegida

arbitrariamente y que se ha dividido en partes iguales.

Obsérvese con atencion las figuras siguientes:
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Si consideramos el triangulo como unidad, podemos
representar la zona sombreada como 2/3 y la zona en blanco como
1/3, en cuanto al hexagono, la zona sombreada puede
representarse por 4/6, y la zona en blanco por 2/6, y por lo que
concierne al circulo la zona sombreada se puede representar como
6/8 y la zona en blanco como 2/8. Pues bien, a los numeros
fraccionarios 2/3, 1/3, 4/6, 2/6, 6/8 y 2/8 se les llama fracciones
comunes.

A cada una de las partes en que se divide una unidad se le
considera, a su vez, una nueva unidad; y ésta se denomina unidad
fraccionaria. Asi, en el caso del triangulo, la unidad fraccionaria
es 1/3, ya que la hemos dividido en tres partes iguales; en cuanto
al hexagono y el circulo, las unidades fraccionaria son 1/6 y 1/8
respectivamente. He aqui los nombres de las primeras unidades

fraccionarias:

1/2 (un medio) 1/5 (un quinto) 1/8 (un octavo)
1/3 (un tercio) 1/6 (un sexto) 1/9 (un noveno)
1/4 (un cuarto) 1/7 (un séptimo) 1/10 (un décimo)

F. Equivalencia de fracciones.

"Uno de los aspectos mas importantes para la comprension
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de las fracciones es la nocion de equivalencia" (7). Si bien la
equivalencia de fracciones se trabaja desde cuarto grado, es
importante que los alumnos de este grado tengan claro que
obtener fracciones equivalentes e€s encontrar otras expresiones

simbolicas que representan la misma cantidad.

Antes de introducir €l método numérico para obtener
fracciones equivalentes, se sugiere que el maestro plantee a sus
alumnos algunas actividades en las que tengan estas fracciones
mediante la particion de superficies.

Obsérvese estas figuras, las cuales representan una unidad
dividida en varias partes iguales:

Como puede verse, ninguna de estas fracciones es mayor o
menor que las otras -a pesar de tener numerador y denominador

(7) SE.P. Li at] . pag.
28.
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diferentes-, ya que las tres representan la misma parte de la uni-
dad. Pues bien, estas fracciones se conocen como fracciones

equivalentes.

Para representar la equivalencia de fraccionzs se emplea el
signo = (que se lee "es equivalente a"), de manera gue:

172 =12/4 y 24=4/8
O bien:
1/2 =2/4=4/8.

La equivalencia de dos fracciones pued: determinarse

averiguando si sus productos cruzados son iguales. Ejemplos:
3/5=6/10 porque 3x10=5x6.
2/9=4/18 porque 2x18=9x4.
Obtengamos ahora los productos cruzados de 3/7 y 8/9:
3x9=27 7x 8 =56.

Como 27 no es igual a 56, 3/7 y 8/9 no son ¢quivalentes, 1o

cual se expresa con el signo Z (que se lee "no es ecuivalente a);

145058
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37 F 8/9.

Si los dos términos de una fraccién se multiplican por un
mismo numero entero (que no sea cero), se obtiene en todos los

casos una fraccion equivalente.

12=1x7=1
2x7 14

1/2=7/14 porque 1 x 14=2x7.

3/4=3x5=15
4x5 20

3/4 =15/20 porque 3 x20=4x 15.

Como el conjunto de nUmeros enteros es infinito, el
conjunto de fracciones equivalentes de una fraccion también es
infinito. Ahora bien, si los términos de una fraccién se dividen
entre un mismo numero entero (excepto cero), que sea divisor de
ambos (v€ase la seccidon algoritmos), se obtiene tambi€én una
fraccion equivalente. Ejemplos:

12/16 =12 +2=6
16 -2 8
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12/16 = 6/8 porque 12 x 8 =16 x 6.

6/8=6+-2=3
82 4

6/8 =3/4 porque 6 x 4 =8 x 3.

Obsérvese, que hemos convertido 12/16 en una fraccion
equivalente de numerador y denominador menores, 6/8, y €sta en
otra fraccion equivalente menor, 3/4. Pues bien, a la operacion de
convertir una fraccion en otra equivalente de términos menores s¢

le llama simplificacion.



CAPITULO V
ESTRATEGIA DIDACTICA
A. Introduccion.

La ensefianza de las fracciones en educacién primaria se
considera uno de los principales problemas de la matematica,
seglin investigaciones por especialistas las fallas atribuidas son de
caracter didactico o limitaciones del conocimiento del nifio.

Sabemos de antemano que existen diversas situaciones que
entorpecen el proceso de ensefianza-aprendizaje y no es la
excepcion en el tema de las fracciones. Tal vez no se aplica el
tiempo adecuado que requiera su ensefianza, debido a que el
docente tiene que cubrir un programa muy extenso como el
establecido por la Secretaria de Educacion Publica y a su vez
paralelamente cubrir otras actividades encomendadas de otras
dependencias, como son campafias de higiene, contaminacion,
concursos, etc.

Todo tipo de actividad encomendada de otras secretaria no
negamos que poscen finalidades utiles, pero quizd no haya un
tiempo disponible, tiempo que vendria a complementar una mejor
atencion a los contenidos programados.
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Considero que con todo esto el docente se siente presionado

y su educacion tiende a ser de baja calidad y sus resultados
tienden a ser mas de cantidad que de calidad.

Existen diversas razones pro las que el maestro no ensefie
adecuadamente las fracciones, y principalmente la ausencia de un

ambiente agradable que venga a favorecer su aprendizaje.

Uno de los puntos importante en el proceso de construccion
de conocimiento es el interés, la preocupacion del alumno y no la
del docente.

En la enseilanza de los numeros racionales quizd existan

diversas razones por las que el maestro descuida su practica.

1.- La metodologia aplicada.

2.- El material didactico inadecuado.

3.- No domina el tema.

4 .- Desconoce el nivel de conocimiento del alumno.
5.- No involucra a los alumnos al tema.

6.- Utiliza la improvisacion.

Para el logro de mejores resultados de aprendizajes es
necesario organizar las actividades de una manera que éstas
vengan a desarrollar las capacidades intelectuales de los alumnos.
Actividades que lleven al nifio a experimentar, donde propicie una
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educacion dinamica, activa, reflexiva.

En esta propuesta se pretende implementar una alternativa
didactica que nos permita lograr resultados significativos desde
una perspectiva operatoria en lo que respecta a la adicion de
fracciones con diferente denominador en sexto grado de

educacion primaria.

Las actividades en el aula se desarrollaron teniendo un
enfoque psicogenético de la pedagogia operatoria y la teoria
constructivista.

B. Planeacion de la alternativa: "encontrar figuras dentro de

una figura geométrica”.

Objetivo: Considerando que la geometria se encuentra en
todos los espacios de nuestro alrededor.
- Identificaran figuras geométricas contenidas en
otra, pero de diferentes tamarfios y formas.
- Coloquen la fraccién que corresponda a la parte
de cada figura utilizada y realicen sumas de
fracciones.

Material: El maestro les otorgara recortes de cartulina de
figuras de diferentes formas y tamarios, consis-
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tentes en triangulos, cuadrados y rectangulos.
Como las siguientes figuras:

SN DN DN DD

N\ X

Desarrollo: Se inicia solicitando a los alumnos: mencionen

algunas figuras geométricas conocidas por ellos.
- Después de mencionar una lista de figuras conocidas se le

presenta la siguiente figura:

10 cm

(un cuadrado)

- Se les pide que mencionen su nombre, lo analicen; y
posteriormente se les preguntara qué y cuantas figuras geomé-
tricas conforman la figura presentada.

- Se organizar4 al grupo por equipos de cuatro alumnos, pro-
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curando que sean de diferentes niveles de comprension y de
desarrollo con la intenciéon de crear conflictos cognitivos y
propiciar un mejor conocimiento.

La consigna sera:

"cuales figuras conforman el cuadrado”.

- Durante la realizacidon del trabajo el maestro observara
cédmo cada equipo trata de utilizar las figuras que conforman la

figura geométrica.

- Ya concluida Ia actividad se compararan ¢ intercambiaran
los resultados de los trabajos.

- El maestro preguntara a los equipos que procedimiento

utilizaron para conformar la figura.

Posteriormente se cuestionara a los nifios sobre qué fraccion
corresponde a cada parte utilizada.

- Ya localizada la fraccion se procedera a sumar las
fracciones con sus respectivas partes utilizadas que conforman la

figura elaborada.

Actividades realizadas:
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1 * L—_z..— .1_+L+1—+l._.i=1
2 2_2_1 4 4 4 4 T 4
1 1.1 _ B [Py s D (P PP ot e ey
2 o g = |l s st sty Ty s Ty g0

- Se cuestionara al alumno preguntando con cuantos

triangulos pequefios se forman 2 cuadrados o con cuantos

cuadrados medianos se forman los cuadrados grandes;

concluyendo que son fracciones equivalentes.

1 4 _ 2

L = g
4"2 8 4

- Después de terminada la actividad, se les pedira que elijan
varias figuras geométricas y las dividan en partes iguales, les
coloquen a cada parte la fraccion correspondiente y elaboren

algoritmos.
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- La actividad puede repetirse con otras figuras geométricas.

C. Actividad. "repartimos galletas"

Proposito: Que los alumnos utilicen las fracciones como
resultado de un reparto.
- Representen de distintas maneras el resultado de

un reparto.

Material:

Para cada equipo, una cartulina, un compas, una regla,
colores o plumones, (para construir circulos que simulen las
"galletas").

Desarrollo:

El grupo se organiza en equipos y s€ anotan en el pizarron
los siguiente problemas para que los resuelvan:

1.- Se reparten 4 galletas entre 5 nifios, a todos les toca igual
y no sobra. ;Le toca mas de una galleta a cada nifio 0 menos de
una galleta?, ;cuanto le toca a cada nifio?.

2.- Se reparten 7 galletas entre 6 nifios, a todos les toca igual
y no sobra. ;Le toca mas de una galleta a cada nifio o menos de
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una galleta?, ;cuanto le toca a cada nifio?.

Cuando la mayoria termine de resolver los dos problemas se
organiza una discusién con todo el grupo para que conozcan los
procedimientos que siguid cada equipo y revisar los resultados.
Primero los equipos dicen qué resultados, se anotan todos en el
pizarron 'y luego pasa un representante a explicar su
procedimiento.

Es probable que surjan distintas expresiones aditivas que
tengan el mismo valor. Por ejemplo: para el primer problema
puede haber estas soluciones:
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Después de que se escriben las soluciones en el pizarron, €l

maestro plantea preguntas como la siguiente: jen cuél de los dos
casos le tocod mas galletas a cada nifio?.

Para que los alumnos reconozcan que las expresiones 1/2 +
1/4 + 120 y 1/5 + 1/5 + 1/5 + 1/5 valen lo mismo aunque se
escriben diferente, se les pide que corten la parte de la galleta que
corresponde a cada nifio, en ambas soluciones (pueden usar un
circulo de cartulina) y comprueben que les toca la misma
cantidad.

En esta actividad se pueden repartir "chocolates" (tiras de
papel en forma rectangular) de acuerdo con las siguiente
indicaciones:

Repartan 5 "chocolates" entre 4 nifios.
Repartan 3 "chocolates" entre 4 nifios.

Los alumnos repartiran los "chocolates" que se indican en
cada caso, pero entregando a cada nifio su parte lo menos
fraccionada posible. Para asegurarse cémo deben partir los
"chocolates" pueden calcular primero usando dibujos.

D. Actividad: "unimos pedazos”.

Propésito. Que los alumnos utilicen la suma, larestay la
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comparacion de fracciones al resolver problemas.

Material:
Cartulina, hojas blancas de papel, colores, (para realizar
dibujos o figuras).

Desarrollo:
El maestro organiza a los nifios en equipos y les plantea el
siguiente problema:

1.- Pedro, Juan y José se repartieron una barra de chocolate
y a cada quien le tocd lo mismo. Maria, Carmen y Rosa se
repartieron dos barras de chocolate como la de los nifios. ;Qué
parte de la barra le tocd a Juan?, ;qué parte de una barra le toco a
Carmen?, ;a quién le toc6 mas, a Carmen o a Juan?, ;cuanto mas
le toco?, ;qué parte de una barra se comieron entre Carmen y
Juan?.

Si las barras de chocolate que comieron los nifios median 9
centimetros cada una, ;cuanto media la parte que le tocd a Juan?,
jcuanto la parte que le toco a Carmen?, ;cuanto median juntas la
parte de Juan y la de Carmen?.

Cuando la mayoria de los equipos terminan de resolver el
problema se organiza una discusiéon en grupo para revisar las
respuestas que se dieron por cada pregunta. Las tres ultimas pre-
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guntas pueden servir para verificar los resultados de las cuatro
primeras.

Asi, pueden verificar que los 3 centimetros que le tocan a
Juan corresponden a 1/3 de la tira; los 6 centimetros de la tira y
los 9 centimetros que obtienen entre Carmen y Juan corresponden
a una barra entera. La actividad puede repetirse con otros
problemas similares.

E. Actividad: "sumando fracciones".

Propédsito. Que los alumnos utilicen la suma, la resta de
fracciones en la resolucion de problemas.

Desarrollo.

1.- Los nifios se organizan en equipos y resuelven el
siguiente problema.

Carlos y otros dos amigos se repartieron una cafia en partes
iguales. Sara y sus cinco amigas se repartieron también una cafia
en partes iguales. ;Cuanto le toco a Carlos?, jcuanto le tocod a
Sara?, ;a quién le tocé mas, a Carlos o a Sara?, ;cuanto mas le
tocd?, jcuanto comieron entre los dos?.
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Si cada cafia media 24 centimetros de largo, ¢cuantos

centimetros de largo tenia el pedazo de cafla que se comid

Carlos?, ;cuantos centimetros de cafia comid Sara?, ;cuantos
centimetros de cafia comieron entre los dos?.

Material: Para resolverlo pueden usar dibujos, una hoja
rayada, etc.

Cuando la mayoria de los alumnos termine de resolver el
problema se organiza una discusién acerca de los procedimientos
que se utilizaron. Después se pueden presentar algunos problemas
de suma y resta de fracciones.



CONCLUSIONES Y/O SUGERENCIAS

Al concluir este trabajo con los alumnos de sexto grado de
educacion primaria, me doy cuenta de la importancia de conocer
el desarrollo natural de los sujetos tanto fisico como mental, para
partir de ahi en la realizacion de las diversas actividades para
lograr los objetivos propuestos, tomando en cuenta las
caracteristicas de los alumnos y el medio social en que se

desenvuelven.

El presente trabajo de investigacion se sustenta en la teoria
psicogenética de Jean Piaget, ya que se basa en el proceso activo,
donde interactuan el objeto de conocimiento y el sujeto o
educando.

Los nifios al iniciar su instruccion escolar por lo general
poseen ya ciertos conocimientos, producto de su experiencia
obtenida en el medio social en que vive, pero éstos no son
suficientes para comprender totalmente, y a la escuela, los
maestros nos corresponde propiciar situaciones de aprendizaje en
donde pueda participar de manera activa de loso diferentes
contextos que le permitan descubrir sus caracteristicas.

Al término del presente trabajo podemos concluir que de
acuerdo al nivel psicologico y a las caracteristicas propias del
nifio, se pudo propiciar la comprension de la adicion de fracciones



71
con diferente denominador aplicadas en la resolucién de pro-
blemas en los nifios de sexto grado nivel primera, esto fue posible
estando el nifio en contacto con los objetos, los cuales le permiten
ir formando y reformando sus nuevas estructuras cognitivas.

Al estar operativizando esta propuesta pedagogica, detecté
que los alumnos sabiéndoles inducir;, son personas con gran
capacidad para opinar, sugerir, criticar e investigar, ya que a ellos
les agrada que se tome en cuenta su intervencion para desarrollar

cualquier actividad.

Es necesario e indispensable que exista una buena relacion y
comunicacion entre nifio-maestro-padre de familia y comunidad,
para que conjuntamente solucionen los problemas que se

presentan en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Es conveniente que para la aplicacion de las estrategias
planteadas maestro-alumno e¢laboren los materiales necesarios
para que estos sean practicos y atractivos que logran despertar el
interés al nifio, manejarlos, crearlos, logara que éste se apropie del
conocimiento en el menor tiempo posible y con facilidad.

Al realizar las estrategias se observo el proceso individual de
construccion del conocimiento y la confrontacion de ideas y el
intercambio de actividades que terminaron con trabajos en
equipos, permitiendo a los alumnos poseer y construir nuevos
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procedimientos en la solucién de problemas.

Los alumnos lograron identificar las fracciones correspon-
dientes en los problemas planteados y a través de diversos
procedimientos darle solucion, que era el objetivo propuesto al
inicio de la propuesta, que comprendieran la adicion de fracciones
con diferente denominador en la resolucion de problemas.
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