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INTRODUCCION

El sistema educativo se ha caracterizado por transmitir y acrecentar la
cultura, que contribuye al desarrolio del individuo para la transformacion de la

sociedad.

La modermnizacién educativa, tiende a superar las creenclas e
insuficiencias respecto a los conocimientos, habilidades y valores para formar
estudiantes, que se comprometan en resolver las necesidades que el pais

presenta, de una manera dinadmica, creando condiciones basicas.

Con respecto a los programas de ensefnanza especificamente en el area
de Espafiol, se han operado camblos de enfoque hacia una perspectiva teérica-
constructivista donde el sujeto participa dindmicamente en la construccion de
su conocimiento; siguiendo esta linea teérica la presente propuesta retoma los
objetivos plasmados en el programa oficial, reflexionadndolos y creando ofros
propésitos que lleven a feliz término la ensefanza de ese complejo medio
comunicativo llamado redaccién, ajustidndose al proceso espontaneo que va
sigulendo el alumno de primer grado para la apropiacion de la lengua escrita;
ésto sin dejar de lado la Importancia de la fnteraccién grupal como una
alternativa de socializacién que favorezca al aprendizaje de este objeto de

estudio.

Para su desarrollo se procedisé a la conformaciéon de capitulos que en

forma global dieran un esbozo tedrico, metodolégico y propositivo.

A continuacién se exponen en forma Dbreve los contenidos que

posteriormente seran profundizados en sus respectivos apartados.

Capitulo I, su contenido va dirigido a explicitar elementos conceptuales
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que subyacen en la Teoria Psicdfenética retomando al autor Jean Piaget,

Richmond, Furd. T H., Tony Misfurf, Monserrat Moreno, et al.

Capftulo II, se acude al andllsis del desarrollo cognitivo del nifio de
primer grado, sefialando las etapas de desarrollo y sus caracteristicas
psicolégicas, soclales, culturales y afectlvas para su formacién integral, citando

al autor Labinowich, y textos de la SEP.

Capftulo Ill, en él se aborda la naturaleza de la escritura y los conceptos
fundamentales de la redaccién que posibiliten contar con una idea precisa de
este objeto de conocimiento, abordando textos de la SEP, Alberto Espejo, Raul
Avila, Margarita Qémez Palacio.., Emilia Ferreiro, Ajuriaguerra, Amorin, entre

otros.

Caplftulo IV, Resulta interesante presentar los niveles conceptuales que
elabora el nifio para la comprension de la lengua escrita es indispensable que el
maestro conozca este proceso por considerarse un elemento esencial para el
disefo de estrateglas, de acuerdo a las aportaciones de la autora Margarita

Gbémez Palacio, et al.

Capitulo ¥V, se retoma la Interaccion Grupal dadas las ventajas que
reporta para dinamizar el aprendizaje significativo de la lengua escrita,

apoyandose a Emilia Ferreiro, Antologias de UPH.

Capftulo VI, Se hace mencién de los suyjetos que intervienen en ¢l
proceso educativo, destacandose el deber ser y la influencia que ¢jercen en el

desarrollo cognitivo del nifio, de acuerdo con las Antologias de UPH.

Capftulo VII, se acude al analisis del programa de educacidén primaria y
mas especificamente el area de Espafiol porque en éstos se encuentran
plasmados los objetivos curriculares que rigen la normatividad del trabajo

docente, constatando de acuerdo a los textos de 1a SEP.
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Capftulo VIII, se recupera el anélisis tedrico anterior para la elaboracion
de estrategias metodolbgicas-didacticas procurando atender en todo momento
las producciones espontaneas que registra el nifio de acuerdo a su nivel

cognoscitivo, menclonando al autor Javier Olmedo.

Capftulo IX, éste es un capitulo adicional donde se sefialan las
limitaciones y logros obtenidos durante la realizacién Teébrico-Metodolégica de

esta investigacion.

Capftulo X, el propésito de su elaboracién es brindar al lector una serie
de sugerencias y recomendaciones, a partir de las cuales se facllite el trabajo de

la redaccién en los nifios de primer grado.

En el apartado de Bibliograffa se enuncian los autores diversos que

conjugaron a formar parte de la investigacion.

Finalmente se presenta al apéndice donde el lector dispondra de

producciones originales elaboradas por los nifos.

Aunado a los resultados, espero que de alguna manera crienten ¢l trabajo
cotidiano, aprovechindose de todos los recursos que estén al alcance del nifio,
que faciliten a superar sus producciones de redaccién, rescatando su
espontaneldad y creatividad para comunicar sus ideas, experiencias que forman

parte de su vida diaria.

Ademés se pretendié tener un panorama sobre el proceso por los que
atraviesan los nifios para llegar al tercer nivel de redaccién, respetando de

acuerdo a su desarrollo cognoscitivo que gradualmente va logrando.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

La ensefanza del Espafiol en el primer grado de primarla se caracteriza
principalmente por la importancia que se le da a la lecto-escritura, donde el
proceso de ensefianza-aprendizaje se apoya en la comunicacién oral a través de
ia cual el alumno expresa libremente lo aprendido con su familia y medio
ambiente, teniendo este aprendizaje una gran influencia en la adquisicién y
desarrollo de la lengua escrita, misma que le va a servir para su

desenvolvimiento en la socliedad.

Sin embargo, se ha detectado que los alumnos no logran aproplarse de
este objeto de estudio, por no encontrar la manera de usar las palabras
adecuadas para ello, es declr, no llegan a descubrir el significado de lo que leen,
por no tener el habito de la lectura, ademas, tienen poco contacto con

materiales impresos, ésto se debe entre otras razones:
e Que los objetivos no van de acuerdo a sus intereses.

e Que los nlAhos no han logrado aproplarse de las caracteristicas

convenclonales de nuestro sistema de la lengua.

e Que los nifios no saben expresar y por lo tanto reprimen sus sentimientos,

pensamientos, emociones e inquietudes.

La educacién se ha practicado desde un enfoque fradicionalista donde ia’
metodologia utilizada es que el maestro es solamente un emisor, convirtiendo al
nifio en receptor del conocimiento. Limitindolo al contenido de los libros de
texto y no permitiéndole la apropiacion de dicho saber, formando seres pasivos

e Incapaces de descubrir su medio social, su vida misma.
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Asimismo a la Investigacién de este campo se ha considerado como
pérdida de tiempo, donde sabemos que es a partir de esta actividad en la que
se descubren o idean nuevas estrategias que es lo que persigue la nueva

modernizacién educativa mas acorde a las necesidades reales del pais.

Por tanto, es de Imporiancia tratar de propiciar el interés por la redacclon
de textos, a partir de sus necesldades, generada por los propios nifios ¥y no
prefabricadas para ellos, despertar la capacidad de Iimaginar, crear sus

producciones.

Es por eso la inquietud de buscar estrategias o alternativas donde la
lengua escrita se adquiera de una manera dindmica que cubra los intereses del
nific donde la interaccién alumno-alumno, alumno-maestro, alumno-padre,
maestro-padre sea constante, permitiendo el proceso ensefanza-aprendizaje,
mas productivo. Actualmente la ha constituido un factor negativo, donde el
nifio descuida el cumplimiento de sus tareas y el avance a la adquisicién de Ia

lengua escrita.

Se reltera que es necesario desarrollar en el nifio el gusto por la creacion
escrita, capaz de crear o Inventar sus propios escritos, relatarlos con
espontaneidad, creando conflanza en si mismo, retroallmentandose de las Ideas
que comparfa con sus compaferos, demostrando que interactuar con los
demas es la mejor herramienta didactica idénea para despertar en ¢l nifio su
potencial creativo e iniclarlo en la produccién escrita, en el desarrollo de su
vocabulario; orlentandolo a un aprendizaje amplio para apropiarse del objeto
de conocimiento, vinculandolo con su realidad, es decir, utilizarlo para resolver

las situaciones problematicas que la vida le plantea constantemente,



Por 1o antes expuesto, el tema de esta propuesta se titula:

‘LA INTERACCION GRUPAL: UNA ALTERNATIVA DIDACTICA QUE CONTRIBUYE A
FACILITAR REDACCIONES SIGNIFICATIVAS EN LOS NINOS DE FRIMER GRADO DE
EDUCACION FRIMARIA".

En la Bscuela Primaria 'EL CHAMIZAL' turno vespertino, zona026, en la

colonia Reforma, Mazatlan, Sinaloa.



JUsSTIgIcaci®

El arribo a la escuela de nuevos alumnos cada afio, representa para la
institucién escolar y los maestros 'una gran responsabilidad. EBEs el reto de
ayudar a los pequefios estudiantes al dominio de la lectura y la escritura, cada
grupo nuevo impone también las necesidades de buscar acciones adecuadas
para evitar, en la medida de las posibilidades, el fracaso y la desercidén, donde el
sistema educativo se ha preocupado por elevar la accién pedagoégica
cuantitativamente, exigiendo nimeros en lugar de calidad, creando modelos

educativos inoperantes a las caracteristicas de los nifios.

En base a mi experiencia docente, como maestra de primer grado
siempre encuentro en cada ciclo escolar caracteristicas peculiares de cémo el
nifio se apropia de la ensefianza, donde es frecuente encontrar que el alumno
tiene mucha dificultad al escribir por no poder expresar sus inquietudes,
emociones, pensamientos, su libertad de externar sus ideas, vivencias su
realidad circundante, ya que no tiene las herramientas necesarias y
conocimientos suficlentes para poder hacerlo, en especial porque no tiene
confianza en si mismo, puesto que no se les brinda el mayor apoyo necesario ya

sea familiar, del docente y de la sociedad en general.

Es necesario conocer las causas que dan origen a este objeto de estudio
con el fin de implantar nuevas estrategias, investigando acerca de las formas en
que los nifios se apropian de la ensefianza y qué piensa sobre la lengua escrita,
de igual manera, propiciar la libertad de expresién, una creacién escrita
generada por los propios nifios, haciéndola placentera e interesante y asf pueda

interpretar su proplo lenguaje.

Es necesario que el docente reflexione sobre su practica docente y haga



de ella una actividad agradable para sus alumnos acercandolos mas al objeto de
conocimiento, utilizando actividades de iIntercambio que favorezcan a la
cooperacién, a tener un dominio sobre sus palabras y capacidad para

expresarse.
Los objetlvos que se persiguen con esta propuesta son los siguientes:

e Dar a conocer la Teoria Psicogenética de Jean Plaget y sus caracteristicas en

el aprendizgje.

o Sehalar las ventajas que reporta en la Teoria en que se sustenta la presente
propuesta, asf como el analisls de dos conceptos fundamentales:

El Desarrollo y El Aprendizaje.

¢ Aportar un analisis de las etapas del desarrolio del nifio como elemento

fundamental del aprendizaje.

¢ Informar sobre las caracteristicas del nific de primer grado por ser éstos los

sujetos cognoscentes de esta investigacién.

e Se anallzaran aspectos Tedbricos del objeto de estudio de este trabajo: La

Lengua Escrita.

e Se estudiard la Interaccién Grupal como estrategia que permitira la
realizacién de las actividades que conlleven a las redacciones esponténeas

de los alumnos.

¢ Se presentaran a los sujetos que intervienen en el proceso ensenanza-

aprendizaje que responde a esta alternativa tedrica.

e Se aportaran aspectos cenfrales del programa de primer grado v su relacion

con la Modernizacion Educativa.
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Se ofreceran estrategias metodoibgicas-didacticas cuyo eje sera la Interaccién

Grupal.

Se conclulrd con el andalisis de la propuesta, asi como recomendaciones y

sugerencias de este trabajo.



Esta investigacién queda delimitada en el Centro Educativo de la Escuela
Primaria Estatal ‘Bl Chamizal' turno vespertino de la Zona 028, este centro de
trabajo estd ublcado en un medio social urbano, en la calle Aguascalientes

#3158 en la colonia Reforma, Mazatlan, Sinaloa.

La instltucién es de organizacién completa, cuenta con once aulas, dos
direcclones para ambos turnos, un salén de tecnologias, un cuarto para la
bodega, dos servicios sanitarios, patio pavimentado, cancha de volibol y
basquetbol, un teatro al aire libre, ademas con el programa de PRONASOL se
acondiciond una tiendita escolar y una pequefia bodega, cuenta con todos los

servicios publicos, (agua, luz y drenaje).

Bl personal docente se integra por once maestros, el director de la
escuela, maestros de ensefianzas especiales (tecnologias, danza, educacién
fisica) el conserje, alumnos y padres de familia que conforma la comunidad,
observandose un buen equipo de trabajo y buenas relaciones humanas, donde
los maestros se actualizan constantemente y poseen un nivel de preparacién

adecuado:
Ei Director titulado en Licenciatura en Pedagogia.

Cuatro maestros egresados de la Universidad Pedagoégica Nacional y un
pasante, los otros seis maestros realizaron estudios de Normal Basica y Normal

Superior.

El grupc de primer afo seccidén "A' se conforma con un total de 24
alumnos, donde los educandos presentan necesidades variadas en cuanto a las

condiciones soclales, econémicas y culturales presentando la misma edad
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cronoldgica pero no todos presentan el mismo nivel de desarrollo, ya que

algunos asisten a preescolar y otros no.

El plantel educativo estd rodeado de asentamientos de diversas
condiciones socio-econémicas, contando con todos los sewigios publicos
necesarios, en su mayoria las familias viven en vecindarlos, otros en colonlas
cercanas, reflegjandose un nivel medio-bgjo, trabajando el padre y madre en
algunos casos hasta los hijos para poder solventar el gasto familiar (un factor
negativo para el aprendizaje), pero en su mayoria se ha logrado la cooperacién

para llevar a cabo el proceso ensefianza-aprendizaje.

Como anteriormente se dijo el nivel socio-econtmico posee las
caracteristicas de medio/bajo donde la mayoria de los padres trabajan, y atin asi

obtuve buena participacion por parte de eilos.

A continuacién se presenta una grafica que permite observar lo antes

expuesto:



Grafica No. 1

Ocupacion de los Padres de Familia
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permiten observar ctmo las veriebles socinles influyen en el
iento del proceso para ¢l dominio de escritura en los nifios




TEORIRA PS

Para abordar la presente propuesta en base al desarrollo del conocimiento
del nifo, se hace necesario enfocar este anélisis en las aportaciones de la Teotia

Psicogenética de Jean Plaget.

La anterior teoria sustenta en su trabajo lo relativo a la Epistemologia
Genética, la cual explica de manera particular segiin su campo de accidén en el
proceso de desarrollo clentifico refiriéndose a las relaciones entre los
instrumentos cognoscitivos del sujeto y los caracteres del objeto, tal como es
accesible a la experiencia del individuo para la construcciéon de sus estructuras
mentales y conceptuales que permitan elaborar formas nuevas que conllevan a

un equilibrio.

Estas transformaciones son producto de dos procesos complenientarios
asimilaclén y acomodacién procesos que se presentan invariables a lo largo del

desarrolio mental.

Mostrando también una visidén muy clara en cuanto al desarrolio evolutivo

del nifio, refiriéndose a las estructuras del conocimiento.

Ante estas alternativas le proporcionén al maestro analizar su
fundamentacién teérica en la transmisién del aprendizaje, las metodologias
pedagbgicas que lo lleven a comprender la formacion de los mecanismos
mentales del nifio y qué ventajas le proporciona para el procesco ensefianza-

aprendizaje.
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1.1. Caracteristicas de la Teoria Psicogenética

Jean Plaget describe las formas en que los seres humanos consiguen una
visién de su mundo reuniendo y estructurando la formacion procedente del

entorno en que viven.

Desde un enfoque cognitivo-estructural, destacando un clerto niimero de
etapas definidas a través de las cuales ha de pasar una persona hasta llegar a

los procesos mentales de un adulto.

‘La Teoria de Plaget se reflere al anélisis de la génesis de los procesos y
mecanismos involucrados en la adquisicién del conocimiento, en funcién al

desarrolio del individuo®. (1)

Esto se reflere a cémo el sujeto adquiere el conocimiento a lo largo de su
proceso cognitivo, o sea a la caracterizacién de las diferentes operaciones y
estructuras mentales que se presentan desde la Infancia hasta la edad adulta

que propician a la transformacién del conocimiento.

Las formas en que evoluciona el pensamiento ha tenido una considerable
influencia, sus métodos han constituido un objeto de critica por no haber
precisado o especlficado, decidié estudiar nifios de diferentes edades con el
propésito de aprender acerca del desarrollo del conocimiento, ensayando
conforme a las respuestas de cada nlfio y dando soluciones a los problemas

planteados.

(1) UPHN. Teoras del Aprendizale. Reflexiones en tomo a las Teorfas del
aprendizgfe (Estela Ruiz Larraquivel) 24 ed. Editorial Roe. Féxico. 1988
p. 259,
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Considerando las caracteristicas del que aprende, es decir, la disposicién
de esa persona para aprender diferentes cosas, apuntando a los éambios
continuos que se producen en los alumnos a lo largo de sus afios escolares, a
medida que el nific crece presenta algunos cambios especificos en el

pensamiento.

Plaget desarrolla una teoria referente a la explicacion y descripcion de las
operaciones mentales que construyen la constante transformacion del

conocimiento individual en cada face o estadio del desarrolio.

Asf observamos cémo es que el nifio a partir de clertas estructuras
organicas preestablecidas y en su interacciébn con el medio que le rodea
comienza a configurar clertos mecanismos operativos a nivel cognoscitivo, que
conducen a la conformacién de nuevas estructuras mentales cada vez mas

sofisticadas determinantes en la evolucién del conocimiento individual.

El nifo comprende en la medida que Interactia con el objeto de
conocimiento, lo transforma y coordina la accién fisica con la mental, como
consecuencia de esta Interaccibn el sujeto se aproxima a ese objelo
adquirlendo nuevas experiencias las cuales asumen un papel esenclal en la

formacion de sus estructuras.

Las estructuras son acciones que permiten al Individuo rep6tirlas en

situaciones dadas y aGn mas aplicarlas y utilizarlas en nuevas situaciones.

En opinién a Plaget el aprendizaje debe ser un proceso activo, porgue el
conocimiento se construye desde adentro, el principal logro de esta i:eefia del
desarrollo intelectual es que permita a los nifios efectuar su propio aprendizaje,
dandole la oportunidad de que él mismo experimente, comprobando cosas para
ver qué pasa, manipulando simbolos, haclendo preguntas buscando sus proplas

respuestas, conciliando 1o que encuentra una vez que lo descubre, comparando
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sus propias hip6tesis, cuyos resultados lo lieven a conformarlo o modificarlo.

Utlliza el método clinico en el que se explora las respuestas Individuales
del nifio ante determinada actividad y no en la ensefianza directa de los
conceptos de conservacién, que estan intimamente ligados al desarrolio,
deflende este método para facliitar el aprendizaje que lieva a cabo deniro de las
restricciones del desarrollo como un proceso hasta alcanzar el objetivo

propuesto.

El objetivo de la educacién primaria es brindar los elementos necesarios
para llevar a cabo el proceso ensefianza-aprendizaje de una manera dinamica,
utilizando estrategias acordes al desarrollo evolutivo de las estructuras
cognitivas que presente al Introducirles la educacién formal, adquiriendo
conciencla de Ia muiltitud de nuevas capacidades que estan disponibles en cada

nuevo nivel.

Sus Investigaciones demuestran que la adquisicién del conocimiento se
efectiia segin los procesos complementarios de la acomodacion y la
asimilacién gque al operar en equilibrio estos dos procesos producen la

adaptacién del intelecto al medio.

Entendlendo el término ‘asimilacién en la acepcién amplia de una

integracién a estructuras previas®. )

En este proceso el sujeto explora su medio tomando parte de &l actuando
sobre dichas partes (objeto) y transformandolas en formas nuevas, que
constituyen una estructura previa en relacién a su conducta aclual. Por lo
consiguiente la inteligencla aslmila en su Interior nuevas experiencias

transforméndolas para que puedan adaptarse a la estructura construida.

(2) FIAGET, Jean.
D.6.

Edffordal Gallinard. México. 1985
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La acomodacién es toda modificacién de los esquemas de asimilacion por
influencia de las situaciones exteriores (medio) a las cuales se aplican. [ste
proceso en virtud del cual el intelecto ajusta continuamente su modelo del

mundo para acoplar su interior cada nueva adquisicion.

No puede dudarse que la vida mental es también una acomodacion al
medlo, la asimilacién, nunca puede ser pura, porque al Incorporar nuevos
elementos a sus esquemas anterlores, la inteligencia modifica constantemente

dichos esquemas para gjustarlos a los nuevos elementos.

Estos dos procesos que operan en unién producen la adaptacion del

intelecto al medio en cualquier memento dado del proceso evolutivo.

Plaget subraya el papel de la experiencia como fundamento del desarrollo
intelectual, para que el sujeto pueda transformar las cosas y encontrar las
estructuras de sus proplas acclones en los objetos, cada vez el punto de
madurez de un estadio ulterior 2 un nuevo proceso evolutivo, enfatizando Ia
Importancia de las etapas del desarrollo que posterlormente se desarrollaran

detalladamente cada una de ellas.

La finalidad de Piaget para la educacién en un sentido amplio consiste en
transformar la constitucién psicologica del nific para que funcione en una
socledad, que otorga especial importancia a ciertos valores sociales, morales &

intelectuales.

La actual propuesta para el aprendizaje de la leclo-escritura se apoya
desde este enfoque constructivista, donde el sujeto participa en su propio

aprendizaje haclendo suyos los contenidos de su realidad.

Es necesario plantearse una organizacion institucional de la escuela que

permita dar cauce a las iniciativas del nifio a través de asambleas y consejos de
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clase, en que los propios nifios elijan los temas que desean tratar, el maestro
debe provocar situaciones en que el conocimliento se presente como necesarlo
para alcanzar las finalidades concretas elegidas o propuestas por los nifios, que
lleven al alumno a recorrer todas las etapas necesarias la construccién del
conocimiento contrastando continuamente los resultados que el nifio obtiene o
las soluciones encontradas por los demés nifios, creando situaciones
contrastantes que obliguen al nifio a rectificar sus errores cuando éstos se

produzcan.

El maestro para lograr con éxito su labor cotidiana, tendera a la busqueda
de procedimientos de aprendizaje que respeten la evolucion natural del nifio,
permitirle acercarlo al objeto de conocimiento mediante la confrontaciéon de
sus hip6tesis, que lo lieven a la reflexi6n y descubra su propio conocimiento

por ser un sujeto activo.

Despertar su capacidad operatoria que lo conduzca a dar respuestas a los
problemas que le plantea su realidad, de manera que pueda relacionaria con su

vida cotidiana, a medida que el sujeto hace suyo el objeto de conocimiento.

1.2. Ventajas de la Teoria Psicogenética

La teoria de Plaget significa un gran avance en la psicologia de los
procesos cognitivos y construye la forma que permite evaluar la Interaccion del
sujeto y el medio circundante a lo largo del desarrollo y explica la relacion entre
sujeto y objetoc en base a los mecanismos biol6gicos y cognoscitivos

subyacentes en las estructuras y en la génesis de la misma.

Uno de los enfoques de la teorfa es brindarle al maestro elementos
necesarios para Hevar a cabo el proceso de ensefianza-aprendizaje,

A
promoviendo el compromiso mental del nifio, usando estraegias adecuadas,
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hacer de una rica variedad de objetos que estimulen el pensamiento.

Ademas permite la interaccioén soclal "como un grupo de humanos en gue
cada Individuo contribuye al funcionamiento del grupo como un todo, dentro de

un sistema coordinado de acciones’.(3)

Esto le permite que el nifio se convierta en coordinador de sus acciones,
despertando la conciencia de diferentes puntos de vista donde puede
confrontar sus opiniones y mediante el analisis y la reflexién, podrad descubrir
sus conocimientos, ofreclendo oportunidades no solamente para el trabajo

individual sino también el trabgjo en grupos en su actividad cotidiana.

Una de las principales ventajas que nos brinda la aplicacion de la teoria
psicogenética en el aula de acuerdo con sus seguidores es romper con los
meétodos tradicionales y poder emplear la E)edagogia %peratoria, que recoge el
contenido cientifico de la Psicologia de Plaget y lo extiende a la praclica
pedagdgica en sus aspectos sociales e Intelectuales, manteniendo siempre
activo al nifio y su aprendizaje lo construya en un ambiente de respeto mutuo y
sin faltar la paciencia, un lugar en el cual la alegria y el pensar se

complementen.
Los objetivos fundamentales de esta teoria son:

e IHacer que todo el aprendizaje se base en las necesidades y en los Inlereses

del nifo.
e Tomar en consideracién la génesis de la adquisicion del conocimiento.

e El aprendizaje tanto cognitivo, afectivo y soclal a través de la interaccion del

sujeto con el objeto.

(3} RICHMOND, P. G. [ntroduccién a Piagel. 11° ed. Editorial fundamentos.
Espafia. 1994. p. 136.
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o Evitar la separacién entre el mundo escolar y el extraescolar.

o Que el propio nifio descubra la construccién de cada proceso en el cual
incluya todos los aclertos y los errores, permitiéndoles modificar y reflexionar

sus propios conocimientos.

1.3. Conceptos basicos de la Teoria

Las exigenclas actuales del mundo moderno requiere de Individuos que
puedan desarrollar sus potencialidades infelectuales emocionales para que

comprenda mejor las necesidades de cambio del mundo que le toca vivir.

La teoria de Piaget trata de la naturaleza y el desarrolio del pensamiento,
dicha teoria separa los procesos que sl bien estdan conceptualmente

relacionados son diferentes: el desarrollo y el aprendizaje.

1.3.1. Desarrollo

‘Fl desarrollo esté relacionado con los mecanismos generales de accién y

pensamiento y corresponde a la inteligencia en un sentido méas amplio y cabal’.
&)

Todo lo que se denomina caracteristicas de la Inieligencia humana

proviene del proceso de desarrollo méas que del aprendizaje.

El desarrollo del conocimiento es un proceso espontanec vinculado a

todo el crecimiento de embriogénesis, esto se reflere al desarrollo del cuerpo,

(4) FURTH, HG. Wachs H. La Teorfa de FPlaget en [a Practica. Editorial
Kapelusz, Buenos Afres. 1878. p. 32.
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pero concierne de igual manera al desarrollo de las funciones mentales, se
relaciona con el hecho de que el cerebro en un proceso de maduracion se
vuelve capaz de conocer algunos tipos de relaciones, esta comprension se
presenta espontdneamente cuando el nino manipula los objetos, aportando una
nueva estructura cognitiva que el nifio utiliza para comprender otras relaciones

con su ambiente.

El nifio al nacer dispone sélo de algunas conductas simples basadas en su
mayor parte en los reflegjos Innatos, presentando conductas primitivas, donde es
necesario tomar en cuenta sus estructuras de inteligencia a los contenidos del
conocimiento, organizandose y estas estructuras se van formando poco a poco

a partlr de los primeros reflejos y su interaccion con el medio.

Las investigaciones de Piaget afirman que ‘el desarrolio es un proceso
esencial en que cada elemento del pm(ieso de aprendizaje se da como una
funcién del desarrollo total méas que como un elemento que explica al

desarrolio’. 3)

El desarrollo es un procesc continuo, cada nivel de desarrollo arraiga una
fase anterior v continfia con la siguiente, donde cada fase implica una repeticién
de sus esquemas anteriores para convertirlos en nuevos esquemas y éstos se
originan mediante la experiencia y la accién, simbolizando un movimiento de un

espiral en el que cada glro se asciende y se expande.

Esta conceptualizacion del desarrolio de las estructuras mentales es de

enorme importancia y trascendencia en el proceso ensefianza-aprendizaje.

Es necesario que el maestro tome en cuenta todos los factores

Psicc as. Desarrollo y aprendizafe en Pedagogia (Jean
Plaget) f‘fexzc:a 1982. bp. 337.
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que determinan el desarrolio del sufeto, ya que de esta manera puede facilitar
su accién educativa, alin cuando los nifios presenten la misma edad su nivel

cognoscitivo es distinto.

1.3.2. Aprendizaje

Este concepto se caracteriza por ser polisémico lo cual su actividad
operatoria le da una diversidad de matlces, uno de los mas acuhados en las

investigaciones pedagbgicas es el derivado de la Teoria Constructivista.

La Teoria de Plaget afirma que ‘el aprendizaje se reflere a la adquisicién

de habllidades y datos especificos basados en el desarrollo de Ia inteligencia®.
(8) '

En este sentido la inteligencia es el Instrumento méas importanie para el
aprendizaje, donde cada dato depende, en parte de la capacidad general del

nifio para relacionar en forma légica sus datos especificos con otros datos.

Sosteniendo que...'la inteligencia es slempre activa y constructiva (de
donde se deriva la palabra operatoria) y contribuye activamente en cualquier

situacién con la que el Indlviduo estd en contacto*.(7)

Es por eso que el aprendizaje es un proceso donde el sujeto construye
su proplo conoclmiento basado en acciones de sus estructuras

cognoscitivas sobre el objeto de conocimiento.

Asimismo se sefiala que:

‘Bl aprendizaje es fundamental en la vida del hombre pues tal conducta

{6} FURTH, HQ. Wachs 1. Op. cff. p. 32.
(7) Ibid. p. 45.
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humana es el resuitado de tal proceso; empezando a aprender tanto pronto

nacemos y continuamos aprendiendo toda la vida*.(8)

De todos los seres vivientes, la criatura humana es la menor prevista de
tendencias instintivas en el momento de nacer, pero se caracteriza por una
gran capacidad para aprender, el empleo de tal capacidad, hace rica y compleja
la vida del hombre, pudiendo éste desarrollarse en diversos senlidos, a tono

con la de sus experiencilas.

Aprender es un cambio que el organismo realiza en la blsqueda de
satisfaccién para sus impulsos o necesidades, se suele entender que es un
proceso dinamico que el individuo se esfuerza por ajustarse méas propiamente al

ambiente cultural, social y fisico que le rodea.

Sin embargo, la psicologia genética y por tanto esta investigacién concibe
el aprendizaje como algo més que un simple cambio de conducta y lo explica
solamente al desarrollo ya que este (itimo es un proceso esencial dentro del

aprendizaje.

Desde que el nifio nace aprende conductas por simple repeticidn, como
ver, ofr, hablar, caminar, etc. para adaptarse al mundo a través de su

inteligencia.

Las aportaciones de Plaget derlvadas a la Teoria Psicogenética para
conocer el proceso de aprendizaje en relacidén con la lecto-escritura nos lleva a
comprobar que el nifio manifiesta Interés por Iniclar este conocimiento cuando
comienza a descubrir las marcas que encuenira en su entorno, este Interés
surge desde mucho antes de ingresar a la escuela. Este momento es diferente

en cada nifio dependiendo del desarrollo cognitivo y de otros factores que

(8) MOLINA, Fuentes, Max. El amblente en el aula. Edftorial Avante. México,
1982. p. 357. ' e




influyen en el aprendizaje. (Vid. supra pag. 25)

Dentro de la psicologia genética Plaget distingue dos clases de

aprendizaje: el aprendizaje simple y aprendizaje amplio.

Fl1 sujeto inteligente asimila una gran cantidad de contenidos en forma de
objetos, de operaciones, o de relaciones pero si sus estructuras cognitivas son
muy simples no podra asimilar mas que contenidos simples, pero si actiia sobre
ellos v los transforma sus estructuras se amplian mediante un proceso de

acomodacioén.

‘Fl hombre posee las mismas Invarlantes la asimilacién y la acomodacion;
la estructura posee una génesis, la estructura cursé un proceso de

construccién’, (8)

Es por eso que el conocimiento es un proceso constructivo, es
importante no confundir y llamar aprendizaje a todas aquellas conductas que el
sujeto realiza como actos mecénicos sin contenido, sin estructura, solo se
produce cuando el nifioc posee mecanismos generales con los que pueda

asimilar la Informacién contenida en dicho aprendizaje.

Por lo tanto el aprendizaje es un proceso parcial supeditado al desarrollo
y no es exacto que mienfras méas aprende una persona alcanza un mayor nivel
de desarrollo, sino que un desarrollo mas evoluclonado permite acceder a

aprendizajes mas complejos.

El papel del maestro dentro de este proceso, es motivario, despertar su
interés, presentarle situaciones estimulantes, interrogando, con la finalidad que

el sujeto adquiera niveles més complejos de conocimiento.

(8) MISFURD, Tony. [l .
12 ed. Editorial Limusa. I‘Iexico 1 985 p 2’5




25

1.3.3. Factores del aprendizaje

Plagel los considera de gran importancia es esle proceso ya que no

actian en forma aislada y funcionan en Interaccién constante.

Hemos visto que el desarrollo sigue un curso fijo dentro de un proceso
continuo donde las estructuras de la inteligencia (esquemas) siguen un
desarrollo constante conforme el nifio actGia de manera espontanea en su

medio, asimila y acomoda una creciente serie de estimulos de su entorno.
A continuacién se describen los cuatro factores que son:

e Maduracién biolégica.

o Influencia del ambiente (experiencia).

e Transmisién social (educacién).

e Equilibrio progresivo.

Madmracién, es un reflejo de maduracién del sistema nervioso, juega
clertamente un papel indispensable, toma parte cada transformacién que se da
durante el desarrolio del nifio; a medida que avanza abre nuevas y mas amplias
posibiiidades de efectuar acclones y adquirir conocimientos, pero que sélo
podréan actuallzarse y consolidarse en la medida que intervengan la experlencia

y la interaccién social.

Para el aprendizgje de la lecto-escritura es importante tomar en cuenta un
determinado nlvel de desarrollo, tomando todas sus experlencias previas que le

dé la posibilidad de efectuar acciones y adquirlr nuevos conocimientos.

La Experfencia este factor se reflere a las experiencias que el nifio

adqulere al actuar con el ambiente, al explorar, manipular objetos y aplicar

i

sobre ellos diferentes acciones.
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Por medio de este tipo de conocimiento el nifio puede abstraer la
propledad del objeto al actuar sobre los mismos ¢ sea que se transforma en un

conocimiento real, que constituye la técnica del aprendizaje por conocimiento.

Los objetos de la realidad fisica son obviamente un faclor basico en el

desarrolio de estructuras cognitlvas.

Existen dos clases de experiencias que son psicolégicamente diferentes:

experiencia fisica y experiencia l6gico-matematica.

La primera es actuar sobre los objetos y en derivar algin conocimiento

mediante la abstraccion.

La segunda, en la que el conocimiento no se deriva de los objetos sino de

las acciones que efectian sobre los objetos.

Actualmente se requiere que sea el nifo qulen construya su propio
conocimiento al interactuar con los objelos y reflexionar sobre ellos desde un

enfoque constructivo.

Transmisiéon Socizl Transmisién Lingiiistica 6 Transmisién Educativa,
este factor es fundamental para que el nifio pueda recibir informacién valiosa,
via lenguaje 6 via educacién dirigida por un adulto s6lo que se encuentre en la
etapa en la cual puede comprender esa informacion, ésto es para recibir
informacién debe poseer las estructuras que lo capaciten para asimilar esa

informacién.

Este proceso se considera de suma importancia dentro del desarrolio
cognitivo del nifio ya que éste en su vida cotidiana recibe constantemente
informacién proveniente de los padres de otros nifios de su contexto. La
cultura que aprende del Individuo dentro de una socledad es diferente aprende

también normas morales, el idioma, formas de conducta, los ideales y hasia
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formas de pensar.

La transmisién soclal en el aprendizaje de la escrilura constituye en gran
parte para el sujeto un acercamiento que le permite descubrir la
convencionalidad del sistema de escritura ya que se proyectara sl proviene de
un ambiente alfabetizante, es decir, implica un proceso mediante el cual el nifio
construye su conocimiento apoyado en sus propias reflexiones acerca de la

escritura y 1a informacion que recibe del exterior.

FI Factor de Fqguilibraclém, puesto que ya existen tres factores estos
deben equilibrarse de alguna manera ellos mismos y su medio amblente pone al
nifio como el méovil principal en su desarrollo intelectual. Esta es que en el acto
de conocimiento, el sujeto es activo y consecuentemente cuando se encuentra
con una molestia externa reacciona con objeto de compensar, Yy
consecuentemente tenderd al equilibrio. Equilibrio definido como una
compensacién lleva a la reversibiiidad, donde una transformacién en una
direccién es compensada por una transformacién en otra direccidén, este
proceso de equilibracién toma la forma de una sucesién de niveles de

equilibric, cuando el nivel presente ha sido alcanzado.
Hay equilibrio cuando existe un ajuste que tiene que hacer la estructura.

El gjustamiento del esquema de la situacién particular da origen a la

acomodacién.

S{ una estructura se desarrolla espontaneamente, una vez que ha

alcanzado el estado de equilibrio es duradero.

La afirmacién anterior recibe una amplia gama de implicaclones, si el
propésito de la ensefianza ex proporcionur los sprendizgjes duraderss, 1a aseién - ¢

del maestro debe estar orientada a provocar situaciones que causen conflicto al
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alumno, permitiéndole que viva las experlencias respectivas y exprese sus
hipétesis en un amblente de respeto aunque estas interpretaciones sean
incompletas o no generalizadas. FEi nifio enfrenta, pues precozmente un cbjeto
que ira tratando de comprender; el sistema de escritura y para comprenderio
debera reconstruirio, averiguar cuales son sus elementos, cuales son sus reglas
de formacién, este proceso es largo y complefo, comienza mucho antes de que

el nifio entra a la escuela que se irda modificando a lo largo de su aprendizaje.

1.4. Pedagogia Operatoria

La pedagogia operatoria se basa esenclalmente en el desarrollo de la
capacidad operatoria del individuo, que conduce a descubrir el conocimiento
como una necesidad de dar respuesta a los problemas que plantea su vida

cotidiana.

Su finalidad primordial no es Gnicamente la de proporcionar al "n!ﬁo
nuevos conocimientos a cerca del mundo que lo rodea sino que a través de
ellos, ‘hacerle descubrir los caminos que lo lievan al conocimiento, la cual
supone necesarlamente ayudarle a organizar y desarrollar sus sistemas de

pensamliento’. (10)

Dentro de la ensefianza operatoria el niho organiza su comprension dei
mundo que lo rodea graclas a la posibilidad de realizar operaciones mentales
cada vez mas complejas, convirtiendo su entorno en operable, ayudando a
construlr su proplo sistema de comportamiento, los errores ue comele su

apreclaclén de su realidad, son considerados como necesarios en el proceso

(10) MORENO, PFMonserrat y Sastre Genoveva. 4
Intelectual. 2% ed. Qedlsa. Barcelona, Esparia, 1987 p 30.
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constructivo; ya que la construccion intelectual no se realiza en el vacio sino
que tiene una estrecha relacién con su mundo circundante, razdn por la cual la
ensefianza debe estar ligada a la realidad inmediata del nifio, partiendo de sus

propios intereses.

La pedagogia operatorla como su nombre lo dice operar que significa
establecer relaciones entre datos y acontecimientos que suceden a nuesiro
alrededor para obtener coherencia, la cual se extiende no sélo en el campo

intelectual sino también en lo afectivo y social.

Las Investigaciones de Maria Dolores Busquets y Xesca Grau en Psicologia
aplicada a la educacién del area de ensefianza reconocen que los nifios deben
participar en su proceso educativo, usando de su libertad para decidir su
aprendizaje segiin sus Intereses, opinan ‘que estos a la vez son reflgfos netos
del medio en que viven con vestigios de todas las influencias de los medios de

comunicacién, publicidad, modas etc.”. (11

Ante esta situacion la p}esién soclal que recibe el nifio es tan fuerte que
actia a los Intereses de la misma, encauzandolo a distinguir qué es lo que
realmente le interesa de entre todo cuanto le rodea, proponiendo hacer de la
libertad un proceso de aprendizaje, situa/ndolo ante las diversas fuentes de
informacién que le permitan encontrar un abanico de ideas que pueda vincular
su cotidianidad y elige los medios a su alcance para poder realizar los objetivos

que se proponga.

El maestro debe crear situaciones didacticas para proporcionar en el nifio
autonomia y creatlvidad, convertirla en un ser social donde al mismo tlempo

aprenda a desenvolverse y adaptarse a ella haciéndolo critico y reflexivo, capaz

mcuﬁla Busquets Pas, Mazia Dolores yXesca va 94 p
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de analizar y discutlr sus intereses.

Es por eso que la pedagogia operatoria intenta aportar una allernaliva que
pueda ser aplicada en el marco escolar, estableclendo una estrecha relacion
entre el mundo escolar y el extraescolar, es decir partir de sus experiencias
previas en relacion al objeto de conocimiento en cuanto a la escritura para que
no exista una desface en base a sus estructuras y conforme interactie con ellas,

éstas se van ampliando hasta llegar al dominio de la escritura.



CAPITULO I
DESARROLLO COGIIOSCIIWO DEL NINO

En este capitulo se desarrollaran las etapas del desarrollo propuestas por
Jean Plaget, la cual ha servido como forma de estudio y anélisis de estrateglas
de tipo metodolégico en la ensehanza, y entender la consbruccién del

conoclmiento en el nifio desde su nacimiento hasta la adolescencia.

Siendo ‘de gran importancia que el docente conozca las etapas por las
cuales atraviesan sus alumnos, para entender céomo el nifio construye su
conocimiento mediante un proceso que implica esfuerzo en cuanto a la
apropiacién del objeto de conocimientc y reconocer los procesos de
aprendizaje de los alumnos y otros elementos que tienen que ver con su
pensamiento i6gico, realizando de manera intuitiva sus acclones para poder

llegar a los sfmbolos o signos formales.

Asimismo conocer las caracteristicas del nifio de primer grado por ser
éste, el sujeto cognitivo de esta investigacién, tomar en cuenta coémo llega el

nifio de acuerdo a los esquemas cognoscitivos en el proceso de desarrollo.

Una de las tareas primordiales del maestro, por tanto sera la de conocer el
nific con el cual va a interactuar, quien requiere una serie de necesidades

especificas de su edad.

2.1. Etapas del desarrolio

Plaget encontré que existen patrones en las respuestas infantiles a tareas
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intelectuales por &l propuestas, basdndose en las respuestas proporcionadas

por los nifios que habia observado repetidamente en diferentes situaciones,

clasificéd los niveles del pensamiento en cuatro periodos principales.

PERICDCS

EDADES

CARACTERISTICAS

Sensorio-motor

Dal nacimiento
hostalos 2 afos

Coordinacién de
rrovirment os fisicos.
prerrepresenfacional y

PERICDCE preverbal .
PRECPERATCRICS/
PRECEOCB
Habilidad para
representarsela accidn
Precperatorio De2al ofics med onte &l
pensamenfoy el
fengudgje: preldgico.
Operaci ones Pensarmento [ égico.
PERICDCS realidad ffsica
AANZADCE
PENSAMENIO
LGa Qo Qperaciones Pensarmiento | g co.
formates De 1l albafics abstractoylimtado

A continuaclén se resumiran las caracteristicas del pensamiento Infantil.

FPerfodo Sensorfo-motor. Periodo de entrada sensorial y coordinacion de

acciones fisicas (0 a 2 afos).

A través de una bGsqueda activa de estimulacién, el bebé& combina

reflejos primitivos dentro de los patrones repetitivos de accién al nacer, el

mundo del nifio se deduce a sus acciones. Al terminar el primer afo ha

cambiado su concepcién al mundo, reconoce la permanencia de los objetos

cuando éstos se encuentran fuera de su propla percepcién. Otros signos de

inteligencia Incluyen la Iniclacién de la conducta dirigida a un objeto y la
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invencién de nuevas soluciones. FI nific no es capaz de elaborar
representaciones Internas (lo que usualmente consideramos como
pensamiento), pero en la Gltima parte de este periodo se refleja una especie de
l6gica de las acciones, como el nifio no ha desarrollado el lenguaje, este brote

de inteligencia es preverbal.

Perfodo preoperaciomal. Periodo del pensamiento representativo y
prelégico (2 a 7 afios).

La transicién a este periodo del nifio descubre que algunas cosas pueden
tomar el lugar de otras. Fl pensamiento infantil ya no esta sufeto a acciones

externas y se interioriza.

“Las representaciones Internas proporcionan el vehfculo de méas movilidad

para su creciente inteligencia’. (1)

Las formas de representacién interna que emergen simultaneamente al
principio de este perfodo son la Imitacién al lengugje hablado. A pesar de
tremendos adelantos en el funcionamiento simbélico, la habilidad infantil para

pensar loégicamente estéd marcada clerta inflexibilidad.
Entre las limitaciones propias de este periodo tenemos:

¢ Incapacidad de invertir mentalmente una accién fisica para regresar un

objeto a su estado original (reversibiiidad).

e Incapacidad de retener mentalmente camblos en dos dimensiones al mismo

tiempo (centraciénj).

¢ Incapacidad para tomar en cuenta otros puntos de vista (egocentrismo).

(1) LABINOWICZ, Ed. Introduccién a Plagel. Pensamiento, Aprendizaje y
Ensefanza. Fondo educativo Interamericano. México, 1982. p. 60,



Perfodo de ope

Jopes concrefas  periodo del pensamiento logico

concreto. (7 a 11 afios) (ntimero, clase, orden).

En esta etapa el nific se hace més capaz de moslrar el pensamienio
16gico ante los objetos fisicos. Una facullad recién adquirida de reversibiiidad e
permite invertlr menlaimenie una accion que anies 8010 habla Hevado a cabo

fislcamente.

Fl nific también es capaz de retener mentalmente dos ¢ mas varlables
cuando estudia los objetos y reconcilia datos aparentemente contradictorios.
Se vuelve méas soclocéntrico. Cada vez méas consclente de la opinién de otros.
Fstas nuevas capacidades mentales se demuestran por un rapido incremento en
su habliidad para conservar clertas propledades de los objetos (niumero,
cantidad) a través de los cambios de otras propledades y para realizar una
clasificacién y ordenamiento de los objetos. 1las operaciones matematicas
también surgen en este periodo. FEl nifio se convierte en un ser mas capaz de
pensar en objetos fisicamente ausentes que se apoyan en imagenes vivas de
experiencias pasadas. Sin embargo, el pensamiento infantil serd Hmitado a

cosas concretas en lugar de tdeas.

Perfodo de operaciomes formales. Perlodo del pensamlento 1oglco

flimitado. (11 a 15 afios) (hipblesis, proposiclones)

Este periodo se caracteriza por la habilidad para pensar més alla de la
realidad concreta. La realidad es ahora s6lo un subconjunto de las
posibilidades para pensar. En el perfodo anterior el nific desarrolié un nimero
de relaciones en ia interaccién con materiales concretos. Ahora puede pensar
acerca de relaciones y otras ideas abstractas; por e¢jemplo, proporciones y
conceptos de segundo orden. Fl nific de pensamiento formal tlene la capacidad

de manejar a nivel Iogico, enunciados verbales y proporciones en vez de



objetos concretos Gnicamente, es capaz de entender plenamente y apreciar i

in

abstracciones simbélicas de &lgebra y la critica literaria, ast como el uso de
metaforas en la lteratura. A menudo se va integrando en discusiones
espontaneas scbre fllosofia, religidén y moral en las que son abordados

conceptos abstractes; tales como justicia y libertad.

El orden por el que pasan los nlics a la ¢lapa de desarnrcllo cambia.
Todos los nlfios deben pasar por las operaciones concrelas puora legar al
perfodo de las operaciones [onmales, pero la rapides por fa que pasan los nifos
por estas elapas cambia de persona a persona, la edad gue FPlaget asocla es
aquella en que la mayoria de los nlfos esludiados (75%) son capaces de
representar esa conducla; por ejemplo, la mayoria de los nliws de B aios

fueron capaces de mostrar la conservacion de canlidades sélidas.

Algunos nifios alcanzan las Gltimas etapas a una edad mas temprana que
el promedio. Un pequefio porcentaje de niftos pueden mostrar la observacion

de cantidades sdlidas a la edad de 5 afos.

Algunos nlfios, en las primeras etapas pueden no ser capaces de mosliar
ia conservacion de una cantidad solida, sino hasta los diez ahos. En diferentes
culturas la edad en que la mayorla de los nifos pueden moslrar labores

semejantes es a menudo diferente.

2.2.

wracteristicas del nifto de primer grado de primaria

Es indudable, que la educacion del nifio no se inicla en el momento de su
ingreso a primer grado; la labor de la escuela primaria consiste en aportarle ios
elementos necesarios para enriquecer los aprendizajes previamente adquiridos
en el ambiente de que proviene y las actitudes positivas para consigo mismo vy

con los demés.



Los conocimientos det nifio son muy significativos para su desarrollo. De
ahi que la labor que realice el maestro de primer grado sea determinante en
relacién con la vida escolarizada de! nifio, ya que, es en esta etapa inlcial,
cuando éste habra de integrarse a las nuevas sltuaciones que derivan de

pertenecer a un grupo escolar.

Una de las tareas primordlales del maestro debe ser 1a de conocer al nliio
con el cual va a trabajar, quien presenta una serle de caracteristicas y

necesldades especificas de su edad.

El aprendizaje se hasa fundamentalmente, en la experiencia personal del
nifio. Bl maestro se enfrenta a un grupo de nifios que difieren en capacidades v
debe estar consciente de que, no todos han podido desarrollarias en el mismo

tiempo y con igual éxito.

Las caracteristicas del medio socloecondmico al gue perlenecen ios
alumnos determinard en gran parte, a ftravés de sus experlenclas previas,
actitudes, motivaciones, necesidades, posibllidades y sobre todo, la expecialiva
afectiva entre el nific y el maestro, es fundamental en el primer grado, ya que
unc de los principales temores es la separacion del nacleo familiar y el Ingreso a

un ambiente que, a primera vista puede parecerle hostil

Bl nifio va a emplear esquemas de interrelacion con otros nihos y con 1os
adultos, v es muy importante que el maestro le ofrezca el apoyo necesario para

que exprese sus emociones.

El Ingreso a la escuela no debe significar una ruptura en el proceso de
desarrollo y sustitulr el ambiente ldico del niho por un amblente fonmal, sino
entenderse como una efapa de transicion y tratar de respelar las caracleristicas

infantiles.
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Cuando las actividades responden a los intereses de los nifios el
problema de la disciplina se reduce notablemente y quedan s6lo los problemas
de convivencia, que podran ser resueltos en forma mas eficaz si el maestro fos
analiza junto con el grupo, propiciando la participacion de todos, establecerle
los mecanismos de responsabilidad, organizacién para sus utlles escolares,

manteniendo la limpieza de su salén y de colaboracién con los demas.

En esta edad empleza a aprender algunas actiludes de agrado hacia el
orden, aunque todavia acompafiados de despreocupacion, por lo que, el
excesivo requerimiento de orden y limpleza por parte del maestro puede ser

motivo de angustia para el nifio y produclr el efecto contrario.

La presentacién del nifio debe respetarse, el maestro motivard mayor
identificacién con el nifio, si al fomentar habitos de salud asume una actitud
comprensiva y respetuosa dando prioridad a las necesidades socio-afectivas que

el nifio manifieste.
Los nifios de primer grado comparten inlereses comunes en 108 juegos.

El nific necesita vivir ¥y convivir en un ambiente comprensivo y
estimulante, cordial y afectuoso, que no debe confundirse con la debilidad o ia
falta de orientacién. HNecesita como todo ser humano sentirse aprobado,
comprendido y estimulado para elaborar una imagen positiva de sf mismo y del
nuevo grupo soclal en el que se desenvuelve, correspondiendo al maestro

brindarie el apoyo en este sentido.

La percepciédn del nifio, al entrar a primer grado, es global, es decir, que
percibe las cosas como un todo identificado, sin ser capaz de analizar sus
componentes, estd capacitado para describir siluaciones, pero no para
analizarlas. De ahl que su. percepcion giobal e indiferenclada de totalidades,

durante el tfranscurso escolar a través de las expetlencias de aprendizaje y de
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acuerdo con el proceso de maduracién, como ird surglendo en el nifio la

capacidad analitica.

‘El nifio de esta edad, es egocéntrico, sus juicios y razonamientos se
caracterizan por falta de objetividad y su capacidad de eniender los

o

sentimientos de los demas’. (2)

Su centro de accién es el mismo siguiendo sus propias reglas y es incapaz
de entender las ajenas. Su conversacién més que dialogo consiste en una serie
de monélogos, habla y cree escuchar a los demas pero en realidad conversa
consigo mismo. A lo} largo del primer grado, el nifio ira desarrollando una
capacidad de anélisis de totalidades que le permitiran apreciar elementos y
relaciones. Esta capacidad se va estructurando a través de una ampliacién de
esquemas de equilibracién constante. El nifio amplia, enriquece, organiza y
transforma intensamente su modelo interno del mundo, baséndose en la
interaccién con los objetos. A través del lenguaje entra en contacto con los
conceptos y nociones de los demés y comienza a ubicar e! pensamiento
individual dentro del sistema del pensamiento colectivo, a reconstruir acciones
pasadas y anticipar las futuras, ain cuando sus nociones de espacio y tiempo

son vagas, inestables y difusas.

Resuelve por medio de la intuiciéon una serie de problemas que se le
presentan, pero su pensamlento no maniflesta todavia una estructura logica que

respalde esas acclones.

Fl desarrollo del pensamiento infantil aunado con las experiencias
constantes con los objetos permitirAn que el nifio, hacia los 7 u 8 anos, se
inicie en el entendimiento de la i6gica de estos planteamientos al llegar a la

etapa de las operaciones concretas.

. México, 1980. p. 489.
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De lo que deduce la trascendencia de que el maestro tome en cuenta que
sus razonamlentos 16gicos de adulto estén alejados del pensamiento prelégico

infantil.



CAPITULO III

LA NATUAALEZA DE LA ESCRITURA ¥ CONCEPTOS
FUNDRMENTALES DE AEDACCION

La escritura es una forma de expresiéon del lenguaje que implica una
comunicacién simbélica con ayuda de signos escogidos por el hombre, signos
que varian segiin las civilizaciones, surgido por la necesidad de comunicar aigo

para poder afrontar la dificil tarea de comunicarse con el mundo que lo rodea.

Para ello es necesario hacer una reflexiéon de cémo surge la escritura a
través de la historla de la humanidad, ya que hasta nuestros dias, la escritura ha
ocupado un puesto muy restringido en la practica escolar si lIa comparamos con
el enorme papel que desempena en el desarrollo cognitivo del nific, revelando
los antecedentes que conducen a los peguehos a escribir, a través de que
puntos claves este desarrollo prehistérico y que relacién mantiene con el

aprendizaje escolar hasta llegar a proyectar la convenclonalidad alfabética.

3.1. Antecedentes de la escritura

La posesién del lenguaje es uno de los rasgos caracteristicos de la
humanidad y su origen se remonta a la aparicién del hombre, pero la posibilidad
de expresarse por medio de la escritura fue lograda gracias a un largo proceso

que durd clentos de miles de afios.

Desde tlempos primitivos el hombre sintié necesidad de expresar de
manera perdurable sus sentimientos y creenclas; realizé dibujos y pinturas, esa

forma de expresién le resulté suficiente; mientras su vida era némada y se
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desenvolvia en pequehos grupos que vivian del producto de la caza.

La escritura surge por necesldades de los pueblos, y por tanto sus
caracteristicas como las funcliones que ella tiene en la humanidad alraviesan un
largo proceso evolutivo, 1as necesidades crecientes de la vida socio-econémicas
y culturales Introdujeron un gran cambio, ésto motivé ampliar y organizar su
sistema de comunicacién, estableclendo leyes y registrar hechos histéricos,

donde el dibujo y la pintura ya no podian cumplir estos objetivos.

*Al principio de la escritura fue muy cercana al dibujo: multiples signos

graficos expresaban objetos y acciones®, (1)

Debido a ésto, la escritura ldeografica era representada por dibujos
simples, entendida por hablantes de cualquier lengua, siempre que ellos
conocieran las convenclonalldades usadas, estos signos tenfan una relacién
muy estrecha con el referente, usando esos dibujos como Indicadores o

modificadores de las serles de marcas para representar cantidades.

Los registros anteriores fueron insuficientes para comunicar y poco a
poco el hombre empieza a cambiar simbolos de cosas, posteriormente el signo

ya no representa el objeto dibujado, sélo toma en cuenta su sonido.

Al Ir simplificando el sistema comenzaron a represenlar palabras a las
caracteristicas Ilingiiisticas de las mismas y no a la representacion de los

referentes.

Asi en el transcurso del proceso histérico el problema de la escritura fue
centrado cada vez més en aspectos linglisticos, luego inventaron una escritura

en que cada sflaba del habla correspondia un signo para representaria.

(Mamarita Gomez

Palacio ) Edftoﬁa[ ﬁ'zmd&:zzentos J‘féxfco 1986. p 4
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Bs alrededor del afio 900 a. ¢. inventarcon el sistema alfabético en el cual
cada signo representa un sonido individual del habla. Para llegar a esta
convencién la humanidad tuvo que recorrer large camino, Ia historia de la
escritura ensefia que, antes de plantearse el problema de cémo escriblr, la
humanidad tuvo que sentir la necesidad de que sus Ideas quedaran establecidas

en forma permanente.

FEl hombre necesité escribir para marcar objetos que le pertenecian, para
comunicar a distancia, recordar hechos, expresar sus sentimientos, necesidades

y creencias, para transmitir a los demaés su creacién clentifica o artistica.

La escritura es trabajo creativo del hombre que tomando como base su
conocimiento de la lengua oral y las necesidades de comunicacién, construye
un sistema de representacién practica, permitiéndole Ia comunicacién a través

del tiempo y el espacio.

Asi pues la escritura y la lectura estan intimamente ligadas siempre

leemos lo que nosotros mismos u otros hombres produjeron.

Todo maestro cuyo objetlvo sea conducir a2 sus alumnos hacia la
adquisicién del lenguaje escrito debe cbnocer las causas que llevaron a la
humanidad a realizar tan notable invento y tratar que los nifios, a través de su
trabajo cotidiano, en forma activa vaya descubriendo las caracteristicas y
funclones del sistema de escritura, conceptualizando sus necesidades,
modificandose hasta llegar a tomar en cuenta el sonido con la representacion,

utilizando el sistema alfabético a medida que éstos se diversifican.

Es indudable que el desarrollo de la escritura en los nifios aparece antes
de ser Instruldos en la escuela, representando sus garabatos puros, que tlenen
un significado para comunicarse y que asi como se fue dando el desarrollo de la

escritura en el hombre se ha descubierto que tiene la misma secuencia como el
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nifio personalmente contribuye con su aprendizaje descubriendo algo basico:
que no solo puede dibujar objetos, sino también palabras, gracias a este
descubrimiento la humanidad alcanzé un método para la escritura, a través de

palabras y letras esto mismo conduce a los nifios a la escritura.

En la etapa Iniclal del lenguaje escrito por los nifios hacen uso de los
dibujos que posteriormente se acompafian con palabras hasta desligarse y

plasmar sus ideas via signos convencionales.

El nifio llega a hacer una correspondencia utilizando ésto como medio de
unién entre simbolo escrito y simbolo hablado, posteriormente va descubriendo
que existe una relacién entre grafia y sonido del habla, a través de esta relacion
descubre una sistematizacién entre los elementos de la escritura y los

elementos sonoros.

3.2. Lengua oral y escrita

La comunicacién a través de la lengua es una caracteristica especifica del
hombre. QGraclas a la lengua el hombre ha podido formar sociedades complejas
e incluso organizar otros sistemas de comunicacién, por medio de ella expresan
sentimlentos, emoclones actitudes, al mismo tlempo juzga la manera de hablar

de los demaés.

No obstante su Importancia pocas veces nos detenemos a reflexionar

sobre las caracteristicas de este instrumento comunicativo.

La comunicacién oral se produce en un lugar y en un tiempo determinado

es acompanada por gestos que faclliten la comprension entre los hablantes.

‘La lengua escrita es de otra manera de expresar informaciones que serfan
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expresables por medio de la palabra o inversamente, pero las necesidades a las

que cada lengua debe responder son diferentes’. 2)

Esto se debe a las circunstancias en 1as cuales se utilizan no son las

mismas en unas nf en otras.

Cuando la palabra hablada no tiene presencia en el tiempo que se
pronuncia se sustituye por un signo que se recurre a ia escritura, sobre todo
conserva las producciones de la lengua oral, desarroliandose simultaneamente

prestandose apoyo mutuo.

*Cuando nace la escritura, el medio de expresién oral se convierte en una

nueva posibilidad comunicativa’. (3)

Por lo tanto, para el que escribe como para el que lee habra necesidad de
regresar al lenguaje oral, esta evolucion revela distintos modos de expresar la
realidad, puesto que tanto las formas linglisticas como las del pensamiento

resultan de un determinado momento evolutivo del lenguaje.

A esta diferenclacién Raul Avila menciona que entre la lengua y otras
formas no linglisticas de comunicacién existen varias diferencias ‘Considera

fundamental que la lengua estd doblemente articulada’. (%)

 Ante esta distincién que esta presente en la comunicacién, existen clases
de signos muy conocidos los que se usan al hablar y al escribir, elementos con
significado que se articulan con la cadena hablada, y la segunda por los

fonemas, elementos que se articulan entre sf para formar signos.

México 1968, p’46 o
(4) AVILA Radl La l ’
1989, p. 15.
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En la lengua hablada los sonidos son llamados fonemas y en la lengua
escrita se presentan con letras, no tiene valor de signo pero sirven para formarlo

y diferenciarlo.

De ésto se desprende que la lengua es un sistema de signos que

transmite mensajes y un sistema de fonemas para formar signos.

Lo que difilere de la lengua oral de la escritura son principalmente las
circunstancias de uso, pues la primera es la comunicacién cara a cara y la

segunda para comunicarse a través del tiempo y espacio.

Durante el proceso de adquisicién de la lengua oral el nifio toma como
dato las experienclas lingiisticas de los adultos y va descubriendo las reglas en
las que se basan dichas experiencias sin tomar conciencia de elio va elaborando
sus hipé6tesis que construye su propio sistema de lengua y pone a prueba éste al
producir las expresiones que se pueden formar con base en el sistema
construldo por é mismo, confrontando expresiones con las ~expresiones

adultas.

Tanto una como la otra tiene caracteristicas especificas, estéan

relacionadas pero dicha relacién no es de total independencia.

Cuando se tiene por objetivo conducir a los alumnos en la lengua escrita
es Importante conocer cuédles son esas caracteristicas para comprender a que
tipo de problema se enfrentan los nifios su conocimiento de la lengua oral es
amplio pero con respecto a la escritura le falta atn que recorrer buena parte del

cambio.

Cuando el nifio Ingresa al primer grado de primaria conoce ya de manera
no consclente su sistema de escritura, aunque con sus excepciones porque hay
nifios que logran establecer una correspondencia y producir e Interpretar las

expresiones de su lengua.
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Sin embargo, se va a enfrentar a un nuevo objeto de conocimiento: Ia
lengua escrita. Esta al igual que la expresion oral tlene como base el mismo
sistema de fengua que el nifio conoce, para que el nifio realice esta nueva
adquisicién tlene que seguir ofro proceso de aprendizaje similar al anterior,
desde un punto de vista general, ya que tiene que descubrir las caracteristicas
bésicas de la lengua escrita, no obstante la teoria psicogenética resulta acorde
con nuestra concepcién del sujeto activo, creador de su propio conocimiento,

en interaccién con la lengua escrita.

Cuando el nifioc empleza a comprender la naturaleza de la escritura se
puede declr que se ha apropiado de ella, favoreciendo con ésto al contacto
permanente con diferentes portadores de textos, construyendo puentes que van
desde sus actividades famillares, hablar, dibujar, jugar con representaciones,

llegando a descubrir las posibilidades que brinda la escritura.

Poco a poco sus hipétesis se irAn ampliando en cuanto a las reglas que
rigen el sistema de escritura, llegando a diferenciar el valor comunicativo de
cada una de ellas, donde éstas en el aprendizaje escolar son fundamentales se
desarrolian simultdneamente, tomando en cuenta su propio lenguaje que
reinventa y construye de acuerdo a su competencia lingiistica, asimismo en el

proceso constructivo de la escritura hace uso de sus potencialidades

lingiisticas.

3.3. Caracteristicas de la lengua escrita

Para manejar correctamente el sistema de escritura es Iimportante

reCOnoCer que posee sus propias caracteristicas en funcién de la comunicacién.

De las investigaciones realizadas por la Teoria Psicogenética se retoma el
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planteamiento de considerar al nifio como suyjeto activo frente al objeto de
conocimiento, donde va estructurando sus propios esquemas para lograr su
funcionalidad, ello traspolado a la lengua escrita, permite una reflexiobn maéas

concienzuda de la misma.

Se considera que la comrespondencia grafofonética e¢s el nivel mas
fundamental en las convencionalidades ortograficas de nuestro sistema pero,

para acceder a ella, se requiere transitar por un proceso de dominio.

Cuando el nifio llega a la etapa alfabética descubre la relacién entre ia
emislén sonora y la representacién grafica, lo que permite establecer una grafica
para cada sonido, a través de un largo proceso evolutive va ir adquiriendo las

convencionalidades ortograficas y los aspectos semaéanticos y sintacticos.

A continuacién se analizan cada una de ellas:

3.3.1. Correspondencia grafofonética

La escritura forma parte de la realidad del nifio; actta sobre los objetos -
fisicos y sociales - busca comprender las relaciones entre ellos, elaborando sus
hipétesis, poniéndolas a prueba, rechazéndolas é aceptandolas en funcién de
los resuitados de sus acciones, construyendo y estructurando los conocimientos

cada vez més complejos y estables.

Para llegar a la etapa grafofonética el nifio se enfrenta a un proceso largo
y complejo de sus estructuras cognoscitivas, determinada en gran parte por el
entomo soclal, a mayor contacto con la lengua escrita tratara de comprender los
elementos que la componen, éste no se da de golpe al nivel de comprension
del sistema alfabético sin antes haber atravesado una secuencia de etapas de

conceptualizacién hasta llegar a descubrir 1a relacién entre escritura y pauta



48

sonora, estableciendo una correspondencia entre cada grafia y cada silaba de la

cadena oral.

3.3.2. Convencionalidades ortograficas

Cuando el nifio ha llegado al nivel alfabético se enfrenta a un nuevo
conflicto ortografico como son el uso cormrecto de las letras, separacién de

palabras, signos de puntuacién, las mayasculas, etc.

Yetta Goodman en sus investigaciones confirma que ‘Los nifios aprenden
las letras requeridas para representar sonidos poniendo a prueba sus hipétesis

sobre el funcionamiento del sistema grafico en un proceso lento y gradual®. (8)

Esto implica descubrir y manejar las excepciones en la correspondencia
hasta dominar finalmente la convencionalidad que determina el uso sistematico

de cada una de las grafias.

La ortografia no se reduce a la memorizaciéon de palabras y reglas, sino

con experiencias del lenguaje de la escritura.

"Los continuos problemas de ortografia introducen paradas , retoques,
dudas en el gesto grafico que perturban sensiblemente el desenvolvimiento de

la actividad,” (8)

Cuando no se tiene un dominio de lenguaje oral, més dificil es

evidentemente su traduccién grafica, al mismo tlempo que el lenguaje se

(5)

. mmmﬁm (Maxg&nta Gomez I’alaczm) Mzco 1988, D. 91

(6) AJURIGUERRA, De J. La escritiua en el nifio. La evolucién de la escritura ¥
sus dificultades Vol I 5% ed. Editorial Laia Barcelona, Esparia 1984.
p. 94.
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constituye una estructura auténoma, que traducen cada vez con mas soltura el
pensamiento que automatiza la traduccién grafica, por lo tanto es natural que
los nifios que comienzan a escribir no hagan tales separaciones, ésto se trala
méas bien de un nivel de reflexién, llegando a la aplicacién de estrategias a lo
largo del proceso que se va modificando, reconstruyendo e inventando, hasta
convertirse en un habil usuario de la escritura, como reflgjo del camino

cognoscitivo que sigue hasta conseguir el uso convencional del grafismo.

3.3.3. Aspecios semanticos y sintacticos

Para escriblr se requiere de diversas habilidades linglisticas que

intervienen en diferentes niveles del proceso de escritura.

Cuando el nifioc ha comprendido la naturaleza alfabética de la
correspondencia grafofonética, llega al nivel mas elemental de las

convencionalidades que estructuran la formacién de las palabras.

Si esta vinculacién no se diera, las cadenas graficas carecerian por

completo de sentido para el nifio.

Sin embargo escribir correctamente las palabras no es suficiente para
asegurar que sea capaz de escribir coherentemente un texto, se requiere de
clertas habilidades lingiisticas para dirigir la produccién y para confrolar que

efectivamente se diga lo que quiere decir.

Durante las primeras etapas en la adquisicién de la lengua escrita los
nifios no tienen atn la capacidad requerida para producir textos largos, esta
incapacidad cognoscitiva del nifio se presenta porque no tlene suficlente
informacién para que pueda representar dos puntos de vista, el propio y el del

oyente.
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Su egocentrismo infantil eventuaimente disminuye conforme los nifios
evolucionan van aprendiendo a narrar con coherencia lineal y cada vez maéas
global sablendo manejar, las acciones lingiiisticas relevantes en determinado

contexto.

Las investigaciones de Margarita Qdémez Palacidé,% en el dominio del
Sistema de Escritura y sus Diflcuitades, realiza comparaciones entre relatos
orales y los escritos demostrando que en el relato oral se apoya en espacios
temporales, pero en la escritura se necesita expresiones que determinen el

contexto.

Los nifios presentan dificultades para manejar la escritura por esta razén

sus escritos manifiestan ambigliedad.

Para el nifio le es mas facll interpretar sus narraciones oralmente segan
Yetta Goodman °‘...demuestra que la competencia lingiistica de los nifios

permite producir diferentes estructuras sintacticas del lenguaje’. @)

A lo largo de su desarrollo los nifios van alcanzado progresivamente un
nivel cognoscitivo y lingiistico que les permita manejar la lengua escrita en

forma relativamente auténoma como medio de comunicacién.

Reflexionando durante el ejercicio mismo de la escritura le permitira

aproplarse del sistema, comprender su funcionalidad.

3.4. Principios del sistema de escritura

Bl aprendizaje de la lecto-escritura se ha caracterizado por ser actividades

(7} FERRE[RO Emﬂia, Gémezl’alacfos Margarita. Nuevas
‘ de lecty a. 8a. ed. Editorial sfglo XXI Méxlco

1991 p.95
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que competen a la escuela, y responsabilizando al maestro por su ensefianza,
ignorando que el nifio desarrolla un sistema de escritura alfabética, producto de
sus propias exploraciones antes de ser instruldo en la escuela, donde se han

deétruido esos Intentos Iniciales de garabatos en paredes, mesas y pisos.

Para comprender la forma en que los nifios desarrollan el sistema de
escritura, Yetta Goodman no caracteriza los principlos que los nifios descubren
y aprenden a confrolar a medida que desarrollan un sistema de escritura, ios

cuales se rigen en tres aspectos:

3.4.1. Principios Funcionales

Los principios funcionales se manifiestan en el momento que el nifio se
va dando cuenta de los propésitos comunicativos que tiene la escritura para

resolver los problemas que le plantea su vida cotidiana.

Cada evento de lecto-escritura que el nifio presencie le proporciona
informacién sobre la funcién de la escritura dando pauta a resolver el problema

de cémo escriblr y para qué escribir.

a) Para controlar Ila conducta de los otros.

Manifiesta su egocentrismo en la producciéon de sus signos su propésito

es tener un impacto sobre la conducta de otros.

b) interpersonal.

Maniflesta sus sentimientos ‘Los nifios descubren que el lenguaje escrito

es usado cuando la comunicacién cara a cara no es posibie®. 8)

(8) Ibid. p. 110
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El nifio desarrolla la idea de que el lenguaje escrito puede utilizarse para

decir algo, utilizando su nombre para identificar sus dibujos y pertenencias.

c) Kebmaentacién de experiencias reales o imaginarias.

En este aspecto los nifios comlienzan a representar su imaginacioén, su
espontaneldad de representar su escritura, interesandose maés por la creatividad,
su escritura se manifiesta por dibujos o garabatos e interpretar sus

producciones que atn no son comunicativas para el adulto.

d) Lenguaje Hewristico

Se desarrolla a2 medida que el nifio adquiere informacién especifica de la
escritura, con el propdsito de explicar sus dibujos, haclendo acto de

corresponder el sonido de las letras.
e) Extension de la memoria

El nifio aprende que el lenguaje escrito puede ser utllizado para recordar

algo, cubriendo sus necesidades ¢ intereses.

3.4.2. Principios lingiiisticos

Se manifiestan cuando los nifios advierten que el lenguaje escrito se
organiza de una manera convencional, que tlene reglas sintacticas, seménticas y

pragmaticas.

3.4.3. Principios relacionales

Los nifios van desarrollando su escritura con las ideas, conceptos o
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significados sobre lo que escriben, hacen una correspondencia entre lo oral y lo
escrito, relacionan el objeto y su significado, haciendo uso de la percepcién

visual de la ortografia.

Probablemente cada uno de estos principios tlene su propio desarrollo
Iimitado con relacién a otros principlos, sin embargo ninguno de estos se
presentan de manera separada formando parte del reflgjo social, producto de
una organizacién del sistema escrito y la unién que presenta con el lengugje

oral.

Conforme los nlfios van descubriendo estos principios, someten a prueba
muchas hip6tesis y descartan algunas conclusiones al decir que otras son mas

apropladas.

Bl maestro debe aprender a entender y respetar los aspectos del
desarrollo de la escritura por los nifios, dando continuidad a la escritura que ya
ha desarrollado con anterioridad, atendiendo a los niveles de conceptualizacién

por el cual atraviesa este proceso.

3.5. Conceptos basicos de la redaccion

La expresi6n escrita requiere de un proceso por la cual el sujeto quien a
partir de sus experiencias, ideas y conocimientos produce un texto para

expresar algo.

Este proceso es complicado, para que ¢l nifio logre generar y ordenar
ideas, es imprescindible el enriquecimiento de sus experiencias mediante la

observacién, el andlisis, la Integracién y sistematizacién de aquello que desea

comunicar por escrito.



34

3.5.1. La redaccién y su conceptualizacion

Retomando a Amorin plantea que; ‘Denfro de la expresion escrita la

redaccién debe ser:

El resuitado de una elaboracién personal a partlr de experiencias, deas y
conocimientos previos. Sustentada en la necesidad de comunicar algo para que
sea captado por los demés, realizada con orden, claridad, precision y

originalidad’. (2)

En la redaccién el alumno utiliza todos los recursos linglisticos para
poner en orden sus Ideas y plasmarlas por escrito, presentado estructuras

diferentes al escribir sus textos.

El maestro en este aspecto ha de cultivar el perfeccionamiento del
lenguaje del nifio con el fin de que cuente con expresiones apropiadas en el
momento de escribir sus ideas, relacionando el contacto con la naturaleza para

que sea capaz de describir su entorno.

El objetivo de la redacclén es de capacitar al alumno para que conozca y

maneje Ia lengua en forma escrita.

3.5.2. Etapas

El proceso de redaccién consta de tres etapas:

¢ Fase de basqueda e investigacién, que implica observacién y recopilacion de

datos.

9)
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¢ Sistematizacién de datos para tener una vision giobal.

¢ Flaboracién de ideas tenlendo como base un plan o un esquema ¢ manera

de directriz.

Para que estas etapas sean logradas el alumno requlere de una
motivacién para que produzca libremente sus textos sobre temas diversos,
manifestando sus experiencias e Inquietudes, requiriendo pasar por algunos

momentos o pasos de preparacién.

a).» Sensibilizar la situacién mediante el contacto directo de lo que se ha de
hablar, recurriendo a la observacién, al diélogo, a la dramatizacién, etc.

estimulando la imaginaclén de crear ideas y recabar datos.

b).~ Expresién oral, cuando el nifio expone oralmente sus impresiones, ideas y

sentimientos, donde las puede ordenar al momento de escribir.

c).~ Al elaborar su escrito, su produccién a de ser deseada, respetando la

libertad del alumno.

d).~ Puesta en comin, una vez que el alumno ha realizado su composicion, se
da el momento de poner en comin sus escritos, exponiendo sus producciones
para detectar errores de concordancia, puntuacién e incluso la claridad y
secuencia de ideas.

La actividad del maestro y los compafieros del grupo debe de ser de
escuchar y respetar, a fin de no Inhibir la creatividad del alumno, revisando,
comparando varias composiciones y comentar los avances durante el curso

escolar.

Uno de los vallosos recursos para estimular la capacidad de redaccion de

e

£5F

&
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los alumnos es ponerlos en contacto con 6hras literarias de todos los géneros;

descripciones, narraciones de cuentos, historietas etc.

3.5.3. Tipos

Se caracteriza por tres bloques:
Textos narrativos, Correspondencia y Textos descriptivos o informativos.
Textos namrativos:

Dentro de los textos narrativos los nifios pueden narrar vivencias
personales como algunas actividades sobre las vacaciones, hasta hacer un

cuento imaginario.

*Todas estas actividades estan muy cerca de la experlencia personal y de

la fantasia del nific*. (1®)

El nifio por naturaleza expresa sus fantasias, inventando todo aquello que
le interesa dando sus opiniones personales al respecto, organiza sus ideas para
producir sus textos escritos en forma flulda y comprensible, proyectando su
competencia lingiiistica y favoreciendo con ello el acceso al contacto con
materiales escritos y al apoyo famiilar, logrando elaborar desde textos cortos a

redacciones maés extensas y complejas.
Correspondencias

Fl objetivo principal de la correspondencia es de propiciar en el nifio la
utilizacién de diversas variantes de estlios que puedan poseer los escritos en

funcién de sus destinatarios y propésitos, reflexionando que el empleo de la

(10} SEP. Op. cit. p. 118.
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lengua oral se sustituye por la lengua escrita.

Sus escritos pueden propiclar elementos con claridad que puedan
entenderse por ambos destinatarlos, algunas actividades que se pueden realizar
son: Descripcién personal, un problema més grande de la cludad, diversos
cuentos, aviso a los padres de famlilia, correspondencia entre nifos, tarjetas de

fellicltacién ete.

Textos descriptivos o informativos:

Al desarrollar las habllidades de redaccién, no s6lo se busca que los nifics
sean capaces de elaborar una narracién o escribir una carta, es necesarlo que
sepan realizar una descripcién, definlr un concepto, un objeto o suceso,
elaborando textos cortos que contengan toda la Informacién necesaria,

percatandose que existen formas alternas para expresar un mismo concepto.

Para que el nifioc pueda poner en practica estas habilidades una de las

actividades que se sugieren son:

Fichas de Identificacién, elaboracién de crucigramas, adivinanzas, los

oficios que conoces, elaboracién de reglas del juego.



CAPITULO IV

LOS NIVELES CONCEPTURLES DE LA LENGURA ESCRITA
€N LOS NINOS D€ PRIMER GRADO ¥ LA INTERVENCION
PEDRGOGICA

Para analizar el aprendizaje de la lengua escrita se requiere de un proceso
largo y de continua reelaboracién que el nifio tiene que ir descubriendo hasta
hacer uso de las convencionalidades del sistema alfabético, permitiéndole
facliitar su funcionalidad para expresar sus inquietudes e intereses mediante la

redacclén de sus escritos.

Sin embargo la ensefianza tradicional ha desconocido los procesos
evolutivos de la escritura y los niveles de conceptualizacién de la misma, asi
como su aprendizaje mecanizado con la transcripcién de sonidos carentes de

significado.

Por otra parte se muestra que los nifios al iniciar el primer afio de primaria
fraen diferentes concepciones sobre lo que es leer y escribir y estos conceptos
dependen del grado de desarrolio cognitivo para su proceso de apropiacion de

ia lengua escrita, de acuerdo con las experiencias que ha sido expuesto.

Ante estas situaciones se retoman las aportaciones de Margarita Goémez
P‘alacic@ analizando el proceso que sigue el nifio en la aproplacién de la
escritura, presentando los niveles de conceptualizacién de los cuales se podra
ubicar al nifio de acuerdo a sus producciones, en este caso los primeros Iniclos
de redacciones. De igual manera los niveles o momentos que caracterizan la
redaccién; donde el maestro debe conocer estas manlifestaciones como parte

de la naturaleza del proceso evolutivo en el dominio de la lengua escrita y
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entenderse la Importancia de que el escritor tenga control sobre su propia
expresién escrita.

Es necesario comprender también que los errores en la escritura de los
infantiles son parte de un proceso dinamico en el cual los nifios buscan por sf

mismos las formas para comunicar un significado.

4.1. Concepcion tradicional de la escritura

La metodologia de la ensefianza {radiconal fundamenta que el aprendizagje
de la escritura se cbnsidera como un coédigo grafico, donde predomina la
ejercitacion repetida del trazado de grafias por medio de coplas, planas,
dictados.

Desconoce la naturaleza y complejidad del sistema de lengua escrita e
ignora la indispensable participacién del nifioc como sujeto activo en la
reconstruccion de dicho sistema.

En la practica escolar se introduce la escritura con e¢jercicios mecanicos,
sin relacién con el lengugje oral que se emplea cotidianamente, olvidando
analizarla como objeto de conocimiento, utilizando contenidos inconexos con
palabras aisladas sin relacién sistematica y cuyo Gnico nexo es el juego de

sonidos carentes de significado.

El procesoc de adquisicién del sistema de escritura es sumamente
complicado e Intervienen miiitiples factores que el nifio debe ir coordinando e
integrando y que va mucho mas alla de la mera correspondencia grafofonética.
En algunos casos el nifio al finalizar el primer afio no logra llegar al nivel
alfabético del sistema de escritura porque su proceso cognoscitivo es maés

lento, presentando omisiones de grafias, inseguridad de comprender lo que lee;
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es aquf donde la actitud del maestro debe dirigirse a brindar oportunidades de
alcanzar ese avance, ofreciendo situaciones de aprendizaje que favorezcan a la

reflexién, confrontando sus hipétesis con el sistema alfabético.

4.2. Las caracteristicas que presenta el nifio de primer
grado en relacién con la lengua escrita

El aprendizaje y la aproplacién de la escritura es un proceso que
gradualmente los nifios irén recorriendo, entre no saber escribir y saber hacerlo,
hay muchos pasos intermedios, es decir, se encuentran miuiltiples formas de
escritura que representan pasos o momentos importantes en el camino por el
que el nific transita para llegar a descubrir la correspondencia entre cada letra y

un sonido del sistema alfabético.

Los estudios realizados sobre el proceso de adquisicién del sistema
alfabético de escritura por parte del nifio nos permite ver la similitud enfre este

proceso y el que recorrié la humanidad.

Los primeros estudios de las actividades gréficas de los nifios se
centraron en la evolucién del dibujo manifestando un nexo entre las mismas.
Conforme el nifio va encontrando la funcionalidad de la escritura sus hipétesis
se van estructurando alejandose del referente, haciendo una correspondencia

de grafias.

En algunos casos los nifios con menos acceso a la escritura proyectan
una produccién muy primitiva como bolitas y palitos o bien seudo-letras, para

representar las diferentes silabas.
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Alin cuando los nifios presentan distintas maneras de representar su

escritura se ha comprobado que ‘la escritura tiene un origen extraescolar®. (1)

Donde sus inicios los presenta cuando interpreta sus garabatos desde
muy temprana edad es capaz de dibujar si se le propo’rcionan los elementos
necesarios para hacerlo; sus dibujos representan algo y puede explicar lo que
representan, antes de llegar a la escuela, los nifios emplezan a preguntar qué
significan las marcas gréficas que ven en muchos lugares, este contacto con la
lengua escrita es el principlo donde comienzan a preguntar para qué sirve y

cdmo se usa.

De acuerdo con la Teoria Psicogenética el nifio estructura el mundo en
que le rodea a partir de una interaccién permanente con él descubriendo que la
escritura se encuentra inserta en miltiples objetos fisicos de su ambiente,
cuando sus familias usan de forma habitual la lectura y la escritura tienen un
mayor contacto con elia sus oportunidades de reflexionar y preguntar sobre ese
objeto de conocimiento son mayores, en cambio otras, provenientes de hogares
analfabetos o con menos acceso a la escritura, proyectan inseguridad en los

trazos y menos conocimiento de graflias.

El nifio enfrenta precozmente un objeto que ira tratando de entender: el
sistema de escritura; para comprenderlo debera reconstruirio, averiguar cuales

son sus elemeritos y sus reglas de formacion.

Es necesario ofrecer al méaximo el contacto con los materiales escritos,
que permiten al nifio pensar, es decir diferenciar el dibujo de la escritura, asf
como considerar Ia escritura como un cédigo, analizar el lenguaje oral, anticipar

el significado de un texto, deducir entre correspondencia, entre el enunciado

(1} I'EKKE[RO Emilia, Gémez Palacios Mangarita Nuevas perspectivas sobre
: de le dtura. 8a. ed. Editorial Siglo XXI México

1951 p. 128,
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oral y el texto escrito, reinventar la escritura, comparar las producciones con la
lengua escrita, reflexionar sobre sus hipétesis, discutir con sus compafheros,

autocorregirse,

El trabajo de ml investigacién rescata el proceso constructive de
escritura de acuerdo con la creatividad del nifio y su desarrolio cognlitivo para la

redaccién de sus textos con el apoyo de la Interaccion grupal.

Esto permitira restituir a la lengua escrita su verdadero valor comunicativo
y haré posible al nifio en utilizar sus conocimientos previos, que ponga en

accién su competencia lingaistica cuando aprenda a leer y escribir.

4.3. Niveles de conceptualizacion de la escritura

Se ha caracterizado que la escritura tiene un origen extraescolar, es decir
que el nifio al Ingresar a primer grado ya posee sus propios esquemas en
relacién a la misma, estos son producto de las oportunidades de acceso gue le
brinda su medio soclal, ya que esta incerta en miultiples objetos fisicos (carteles,
revistas, television, etc.) que les permite reflexionar y construir sus propilas

hipé6tesis.

Margarita Qbémez Palaclio ) nos presenta cuatro niveles de
conceptualizacién por las cuales nifios manifiestan su escritura, analizandose
cada uno de ellos, que posteriormente segun las caracteristicas presentadas en

sus producciones se ubican el nivel que representan.

Nivel presilibico: Fn este primer nivel se ublcan los nifios cuyas representa
clones gréaficas se caracterizan principalmente por ser gjenos
a toda bisqueda de correspondencia grafica y los sonidos

del habla.



Categorias:

Nivel silabicos

[o %]

- Representacion grafica primitiva.

- Escritura unigrafica sin control de cantidad.
- Escrituras fijas.

- Escrituras diferencladas.

Cuando comprende que las diferencias entre las representa-
clones escritas se relacionan con las diferencias en la pauta
sonora de las palabras. Se intenta hacer una
correspondencia entre grafias y sflabas (generalmente una

grafia para cada silaba).

Nivel silabico-alfabético (runsicién):

Nivel Alfabético

En este nivel coexisten dos formas de hacer corresponder
sonldo y grafia, slendo una etapa de transicién, donde pueda
permanecer la representaciéon silablica, como avanzar hacia

un descubrimiento alfabético.

En este nivel la escritura alfabética son aquellas que se
desprenden el analisis silabico es la construccién de
escrituras, las cuales ahora son formadas en base a una

correspondencia entre fonema y grafia.

El ritmo de este proceso evolutivo podréd camblar si conseguimos

soclalizar nuestra concepclén y comprension del proceso, es declr, si logramos

que quienes estan directamente con el nifio vean la gran falla de no comprender

el proceso, sl logramos que la escritura silabica sea comprendida como un real

avance, donde el maestro utilice estrategias adecuadas para que logre facilitar el

aprendizaje de la escritura en sus alumnos.
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Es asi como:
El nific aprende a escribir.
Escribiendo:
¢ En un medio soclal que lo motive.
¢ Usando la escritura con la intencién de comunicarse.
e Leyendo diferentes materiales escritos.
e Expresandose en variedad de estllos; cartas mensgfes, etc..
e Tomando decisiones personales sobre lo que le interesa escribir.

¢ Experimentando, arriesgando, construyendo sus proplas maneras de

expresién.

4.4. Momentos conceptuales de la redaccion

Se ha demostrado la gran complejidad que presenta el aprendizaje de la
lengua escrita y las dificultades reales que presentan los nifios al tratar de
descubrir y comprender las caracteristicas y funclones de este objeto de

conocimiento.

Una vez comprendido el sistema alfabético, se presenta posteriormente la
lectura comprensiva y la redacci6én, la cual comGnmente se ignora le proceso
mismo del aprendizaje, es necesario saber el desarrollo en el cual se generan
una serle de etapas intermedias que se encaminan hacla un conocimiento

terminal.

Sobre todo propliciar un clima de aula de conflanza, que facilite la
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participacién y la evolucién del conocimiento sobre la lengua escrita,

respetando el ritmo y las caracteristicas del proceso de aprendizaje.

Dentro de la redaccién se presentan tres niveles o momentos: (Vid. para
mayor Informacién Estrategia Pedag6gica para superar el dominio del sistema de

escritura)

a).» Repiten emunciados.
dorngo

| o qu ¢ he C& el
Arrando

vo At al fave®

N ot al (,}@& N
1% ) glas ezzaS

Este tipo de redaccién presenta enunciados independientes al anterior,
utiliza 1a misma parte inicial, improvisa su contenido, presentando dificultad

para relacionar los lugares y hacer un solo texto.

b).~ Utiliza palabras repetidas en un texto.

escbe o e A en  ® Salen
de clgse

at  I’sevfron  tanbien Qkanic, ¢ daalen
mesalancos ¥ adery o |

En la redaccién del texto se puede observar dificultades ortogréficas
demuestra sustituclén paraA dominar el valor sonoro estable de la grafia ‘n* por
‘m*, repite ia palabra ‘también® para dar continuidad con la escritura,

presentando un texto corto.
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¢}~ Realizan Ia redaccién con coherencia.

para 3 é?uek es ;Ck 3Uﬂ0~.?;

1~ b

\)O\%’O\ W\i \0\ Suﬂq es gamu Uméi\g&yé\q
\')C}‘%’C\uﬁ en la y\od\& b\’:\\\ﬁ\ Y ¥es| o ndege.

W\\QO%SCUGW(}C\CM Cywnes Yo
En el tercer nivel el nifio demuestra que la escritura tiene una

intencionalidad real donde estructura y relaciona sus ideas con el texto dandole

una coherencla.



CAPITULO V

LA DIMENSION D€ LA INTERACCION GRUPAL €N €L
APRENDIZAJE ESCOLAR

El presente tépico pretende brindar elementos tedricos, que le permitan
al maestro organizar situaciones de trabajo dentro del aula que apoyen a crear
los procesos constructivos de la escritura, ya sea en forma grupal o por equipos,
asi como, brindarle elementos necesarlos que promuevan el conocimiento del

nifo.

5.1. La interaccion grupal

Algunas Investigaciones por Ana Teberosky (1983), [Ferreiro (18988),
Goémez Palacioc, estan sustentadas en torno a la interaccion, asi como el rescale
de evidencias empfiricas a través de la observaciéon de secuenclas didacticas de
grupos escolares, tenlendo como objetivo basico: explicar algunos elementos
tedricos que aclaren cémo los nifios comparten y confrontan con otros niflos
sus concepclones acerca del sistema de escritura a través de la interaccion con

el objeto y entre los sujetos.

Sin embargo: ‘La escuela ha considerado a la escritura como una
actividad individual para si del sujeto, olvidando que ella es el resultado de un

esfuerzo colectivo de la humanidad cuya funcién es social’. (1}

(1} FERREIRO, Emilia, G6mez Palacio:; Mamgarita. Nuevas perspectivas sobre
los procesos de lectura y escrtura. 8% ed. Editorial Sigio XXi, México
1991. p. 156.
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Considerar individual la manera en que los nifios se aproplan de ia
escritura, implica reducir su aprendizaje a una actividad solitaria, sin embargo
los nifios llegan a ser letreros no de una forma aislada, sino dentro de un grupo
social, ocurriendo antes de entrar a la escuela, dando continuidad con la
situacién grupal que permite a los educandos desarrollar sus ideas, compartirlas

solicitando ayuda cuando la necesitan.

El grupo escolar es una de las pocas oportunidades de convivencia de los
nifios de la misma edad, slendo sus intercamblos fundamentalmente con ofros
infantes ‘pares’ que se encuenfran en su misma situacién, que poseen
intereses, conocimientos y necesidades que pueden ser aprovechadas para que
los nifios compartan entre si el proceso de comprensién de la escritura, a traves

de sus intercambios.

Tales intercambios operan por medio de las relacionesthue el alumno
establece con el otro, semejante o adulto, sus acciones o juicios constituyen el

origen de las condiciones cognitivas.

Sin  embargo, cualquier tipo de Intercamblo seria  eficaz
independientemente del ambiente en que se relaclona, donde éste le permite

una elaboracién constructiva de nuevos elementos cognitivos.

Paola de Paolis insiste que "la interaccién adopte un tono conflictivo, es

decir, que ponga a los interlocutores a nivel de sus sistemas de respuestas’. (2)

Reflriéndose a los diferentes niveles cognitivos que presenten ios nifios
atn cuando pertenezcan a un mismo nivel o no, éstos pueden divergir de

acuerdo a las estructuras cognitivas individuales proyectando distintos

(2) UPN. Crupes en la escuela. Regulaciones Relacionales y Sociocognitivas
del conflicto soclocognitivo escolar primaria. (Paola de Faolls y Gabriel
Mugny). la. ed. Editorial México 1984, p. 104
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puntos de vista opuestos y ésto permita conflictuar una situacion dada.

5.2. Tipos de regulacion: Relacional y Sociocognitivo.

Para la soluclén de estos conflictos se presentan dos lipos de

regulaciones:
Renulaciones relacionales y regulaciones sociocognitivas.

aj.~ Regulaciones relacionales.

Se presentan 'cuando la solucién del conflictc consiste en una
modificacién de las respuestas de uno o de varios espectadores que tienden a
establecer el estado de relacién interindividual anterior a la aparicién al conflicto
de respuestas, esta modificacién sélo constituye un cambio a nivel superficial,
estableciendo una relacién sin conflicto, mostrando un conformismo ante la

respuesta del adulto, tal regulacién no induce un progreso cognitivo.

La Intencionalidad de la presente propuesta se opone a la pasividad del
alumno donde el conocimiento ya elaborado por el adulto no le brinda
oportunidad al sujeto para que reflexione sobre la lengua escrita como objeto

de conocimiento.
b}.- Regulaciones sociocognitivas

En este tipo de regulacién el conflicto no se reallza simplemente a través

de un cambio, sino que induce haclia el progreso cognitivo.

El nifio logra descubrir la respuesta ante una situacion conflictiva
logrando estructurar sus esquemas cognoscitivos de una manera logica,
poniendo a prueba sus resultados ante los espectadores, de dicha situacion,

contradiciendo la respuesta que caracteriza la problematica ante el adulto.
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Si el adulto aspira a que un conflicto sociocognitive desemboque en un
progreso real del nifio, el problema que se plantea en tales situaciones, consiste
en clasificar ingenlosamente el conflicto o iniclarlo con otro, impidiendo que el
nifio se limite a la simple Imitacién, dando opcién a diversas alternativas para

dar respuestas al conflicto.

Es a este tipo de relaciones sociocognitivas que Plaget ha apelado,
estableciendo la Importancla del conflicto cognitivo para la evolucion de sus
estructuras cognitivas, repercutiendo con ésto a dar una explicacién mas

coherente del medlo ambiente en que se desarrolla el sujeto.

Esta interaccién social permite clertos privilegios desde el punto de vista
del desarrollo cognitivo, facilitando la socializacién de los conocimientos,
dandose éstos entre nifos y adultos, pero el compartir hipdtesis subyacentes a
la construccién de estos conocimientos sélo se da entre los que elaboran en el

mismo tlempo y espacio.

5.3. Trabajo grupal

En el grupo escolar el sujelo recupera su experlencila, produce
paralelamente nuevos conocimientos actitudes y acclones, entrando en juego
todos los esquemas individuales, de tal manera que a través de las discusiones,
reflexiones, intercambios al interior del grupo, los Integranies construyan un
instrumento que les permita decodificar de la misma manera ios mensajes,

haclendo uso de su realidad, compartiendo algo en comun.

La socializacién entre nifios ofrece ventajas tales como: permitir una
inmediata retroalimentacién de lo que cada uno hace o dice en, curse de la

tarea comun, e incluso esto no es aprovechado por la escuela donde se le
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reprime por temor a que los intercambios de errores dificulten la ensefanza y la

disciplina.

Pichén Reviére en sus trabajos sobre el acontecer grupal y la interrelacion
sujetogrupo establece que “cooperar €s operar con €l olro para el logro de una
tarea, desde un rol que se asume desde la singularidad de cada uno, y desde las

necesidades del grupo’. (3

Todas estas actividades, que se dan simultdneamente, tendran que
permitir y estimular la confrontacién de sus distintos puntos de vista que haran
ver a cada nifio la existencia de opiniones diferentes a la suya, dandose &l
mismo tiempo una fuente potencial de conflictos constructivos para su

aprendizaje.

Estos conocimientos responden a un doble origen, determinados por Ias
posibilidades de asimilacién con el objeto y por las informaciones previstas del
medio, jugando un papel de informantes sobre los aspectos convencionales del

sistema de escritura.

Actualmente se ha demostrado que los nifios son capaces de establecer
conversaciones colectivas y hacer discurscs coherentes, la escritura desde luego
no depende de las conversaciones, més bien puede ser usado como medio de
intercambio de informacién, establecer acuerdos, colaboraciones etc., acerca
de lo escrito. Estos intercambios entre nifios son instrumentos para socializar o

que cada uno sabe y ayudar a una construccién conjunta.

De esta manera, una tarea puede tomar todas las caracteristicas de un
juego, con (transparencias respecto a las Interacciones, Infereses vy

conocimientos de los miembros del grupo.

(3) Ibid. p. 128
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Es necesario que la interaccién no se basa en la comunicabilidad de lo
escrito, sino més bien en su representacion gréafica, estableciendo una discusion
respecto a las formas de escritura, limitindose a respetar lo que escribi6é cada

uno, siendo el propio autor de su escritura.



CAPITULO VI

LOS SUJETOS @UE INTERVIENEN EN €L PROCESO
€EDUCATIVO

Las relaciones que se establecen entre los sujetos involucrados en el
proceso educativo es de vital importancia, por considerarse de gran influencia
en la ensefianzaaprendizaje, donde cada uno proyecta sus propias
caracteristicas y funciones, retomando su papel de participacion, responsable
de llevar a cabo el aprendizaje, dichos elementos son los principales
protagonistas del fracaso o éxito de esta tarea, conociendo antes que nada la
personalidad del nifio, tomando en cuenta sus caracteristicas, valores, normas y
experiencias de acuerdo al medio ambiente en que se desenvuelve, de {al

manera que se pueda lograr su formacion integral.

6.1. El perfil del maestro constructivista

Dentro de cualquier contexto y especificamente en el sistema educativo,
el maestro enfrenta y maneja la complejidad de la situacién de clase de
trabajador y a la vez como sujeto, conductor del proceso ensefianza-aprendizaje

independiente del grupo que se trata.

‘Comprender al maestro como sujeto es considerado como persona con
razones, Intereses y reflexiones propias que decide y actuia de manera

significativa denfro de las posibilidades de Ia situacién especifica en que
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donde el maestro debe respetar y favorecer al méximo la actividad del

alumno, frente al objeto de conocimiento.

Todo ésto implica una actitud constante, de - genuino inlerés para
investigar o que el nifio sabe, retomando el conocimliento previo para ayudario

a ampliar y consolidar su aprendizaje.

Asimismo aceptar y valorar clertos errores del alumno, que lo incentive a
la reflexion, al anélisis para descubrir una respuesta determinada,
reconstruyendo su proceso de razonamiento; en cambio si éstos solo se

sefialan y censuran se sentiran torpes e inseguros.

Ante cstas acciones el maestro debe brindar conflanza, anallzar los
errores para que se conviertan en errores constructivos con la confrontacion de

los intercambios del grupo.

El papel del maestro es cambiante de acuerdo con las estructuras en las
cuales se desempefia, su funcién es de activador y animador, poseedor de un
conjunto de actitudes en la blisqueda del camblo, de critica, de renovacién,
para que pueda enriquecer su practica cotldiana, rompiendo con la rutina sobre

la ensefianza de la lengua escrita.

De acuerdo a esta postura el propésiio de esta propuesta es que el
maestro haga uso de su creatividad, utilizando técnicas con fundamento
tebrico, como lo requlere la Teoria Psicogenélica, respetando los procesos
cognitivos por los que atraviesa el nifio la cual permitira disefar actividades
acordes a sus necesidades e intereses, provocando de esta manera mejores

resultados educativos.
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6.2. Escuela v comunidad

Hablar sobre el papel de la escuela en la socledad es hacer referencia a
una acclén positiva de incorporacién soclal, en los procesos de soclalizacion el
nifio aprende a formar parte del medio ambiente fisico y social al que perienece

y donde la escuela es la encargada de legitimar los conocimientos.

‘Estudiar la escuela implica delinear el espacio social el contexto donde Ia

acclén pedagégica se lleva a cabo’. (3)

La escuela por ser parte integrante de la comunidad, en la cual esia
Inclerta, proyecta el desarrollo integral del educando adaptandose a su medio

ambiente que proporciona los elementos para una cultura basica.

Los miembros de la comunidad reflejan sus peculiaridades, problemas
culturales y sociales de acuerdo a los multiples fené6menos que actfian con

influencia en el desarrollo de Ia misma.

Las relaciones de los maestros con la comunidad constituyen un aspecto

primordial en el desarrollo integrai del educando.

Esta relacién sujeto-institucion refleja la cotidianidad escolar mediante un
proceso continuo para el beneficio de las condiclones materiales de la escuela

de acuerdo con las actividades que realice la escuela por medio de los alumnos.

Esta interaccién logra cubrir las exigencias institucionales de acuerdo con
las campafias y concursos que surgen durante el ciclo escolar que sirve de
proyeccién a otras comunidades para lograr la coherencia entre los pactos

educativos del hogar y la escuela.

(3) Ibfd. p. 83.
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Sin embargo, actualmente se han perdido esos nexos por el aspecto
econémico debido a las cuotas, a la actitud del maestro hacla la comunidad, a

los problemas internos de la escuela.

Lo importante es conclentizar que para un buen logro en el proceso
educativo se requiere de todos los elementos que el nifio necesita, facilitando el
material necesarlio, reflexionando conjuntamente para lograr un buen avance
académico que promueva a la escuela y a la comunidad, mismo que puede
servir como mérito a ir escalando posiclones laborales para distinguilr su trabajo

cotidiano.

6.3. La familia

‘La familla es una Instancia mediadora entre el individuo y la sociedad,
ayudando de esta manera a participar en sociedad, a la vez le proporciona un

nicho de proteccién, de identidad y de autovaloracién®. )

Dentro de la socledad, los miembros que integran la familia se convierten
en sf en la base de la organizacién social con sus normas, cultura, ideas,

creenclas de acuerdo al contexto en que se desenvuelven.

' La familla como orientadora se convierte en asignar al nific una estructura
de identidad, un status socioeconémicc del cual proviene, mismo que al
ingresar a la escuela se refleja a facilitar, a limitar las oportunidades de estudio y

trabajo.

Entre los diversos sectores de la socledad, en este caso en lo educativo
existen compromisos, obligaciones y derechos que los involucrados han de

cumplir en la institucién llamada escuela como son los padres de f{amiiia,

(4) Ibld. p. 70.



78
maestros y alumnos.

Sin embargo, algunas familias no establecen nexos con las mismas,
plensan que la escuela es la Gnica responsable de la educacion de sus hijos, o
en algunos casos en el hogar la responsabllidad recae en la mama y el papa
descuida sus obligaciones, por cansancio o apatia de no aceplar
responsabilidades en el cumplimiento de sus tareas, o en algunos casos faclilitan
sus respuestas haclendo un nifio dependiente y no logra por sf solo la solucion

al problema.

Solo al término del ciclo escolar exigen resultados favorables sin tomar en
cuenta todo ‘el proceso por el cual atraviesa el nifio para adquirir la

convencionalidad del sistema de escritura.

Es indudable que la relacién maestro y padre de famiiia es fundamental
para la organizaci6n de las actlvidades de trabajo por un lado que el maestro
conozca mejor a sus alumnos para que exista un respeto mutuo, estableciendo
mejores estrateglas de intervencion, por otro lado el padre de familia representa
un apoyo para las tareas escolares y extraescolares sobre todo tomar en cuenta
al nifo, estimulandolo en su proceso, que le permita arribar al conocimiento de

la lengua escrita.

Uno de los aspectos del enfoque psicogenético es vincular las reacciones

soclales de la vida cotidiana del nifio con el aprendizaje escolar.



CAPITULO VII

LOS PROGRAMAS DE EDUCACION PRIMARIA ¥ LA
ASIGNATURRA DE ESPANOL

Los planes y programas de estudio cumplen una funcién insustituible
como medio para organizar la ensefianza y para establecer un marco comun del
trabajo en la escuela, con el fin de que el maestro se ubique con rapidez en su

campo de trabajo.

Para lo que habra que tomar en cuenta el perfil grupal y las caracteristicas
que presentan los alumnos, sin homogeneizar el plan de trabgjo, tratar de
acoplarlo segin las necesidades que presenten, haclendo uso de su creatividad

mediante nuevas y diferentes maneras de emprender la ensefianza.

La modernizacién educativa, tiene como objetivo de revisar contenidos,
métodos, técnicas, surglendo asi la necesidad de una evaluacion del marco
tedrico programaético, en el cual es reclamada la participacion del maestro, para
con ello mantener Inmersa Ideas educativas de fondo, lo cual conduce a un

proceso evolutlvo de calidad.

Nuestro sistema educativo necesita dirigirse a la par de nuestro avanzado
y complejo mundo, significando esto que debemos de renovar la educacion
hacia mas v mejores logros positivos, basado en lo cientifico, sustentado en una
teoria acorde como lo es la Teoria Psicogenética, donde se debe de conocer
fundamentalmente la personalidad del nifio, tomando en cuenta sus

particularidades, valores y experienclas.
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Los planes y programas de estudio son un medio para mejorar la calidad
de la educacién, atendiendo las necesidades béasicas de aprendizaje de los
nifios, adquieran y desarrolien las habilidades Intelectuales (la lectura y la
escritura, la expresién oral, la blisqueda y seleccién de Informacién) que le
permitan aprender permanentemente y con independencia, asi como actuar con

eficacia e iniciativa en las cuestiones practicas de la vida cotidiana.

7.1. Organizacion de los programas

Los programas para los sels grados articulan los contenidos y las

actividades en torno a los cuatro ejes tematicos:
e Lengua hablada.
o Lengua escrita.
¢ Recreacién literaria.
¢ Reflexién sobre la lengua.

Los ejes son un recurso de organizacién didactica, lineas de trabgjo que
se combinan, de manera que las actividades especificas de ensefianza integran

comnmente contenldos y actividades de mas de un ¢fe.

En los programas se requiere poner en relleve que el aprendizaje de la
lengua escrita y el perfeccionamiento de la lengua hablada se produce en textos

comunicativos reales.

‘F1 aprendizaje de la lectura y la escritura es un proceso que enfrenta a

quien lee y escribe con una gran diversidad de usos tanto por su contenido
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" como por la forma que tienen y su utiiidad que presentan’. (1)

En este caso mientras mas vériadas sean la oportunidades de escritura y
lectura por parte del profesor dentro del aula, conlleven a que los nlfios
aprendan a leer leyendo, a escribir escribiendo y hablar hablando, haclendo uso
de ellas cuando sean de mas utilidad y descubriendo que tienen sus propias

caracteristicas, en actividades que presenten un interés verdadero para ellos.

ES necesarlo reconocer y respetar las diversas formas y peculiaridades

con que el nific se acerca a los modelos convencionales de expresion’. 2)

Proyecténdose esta situaclébn de acuerdo a su nivel de desarrollo,
buscando encontrar funclonalidad a la lecto-escritura y sean variables las
posibilidades de acceso a materiales escritos diversos, bibliotecas, rincones de

lectura efc..

Aunque las situaciones comunicativas se presentan agrupadas por ejes,
una misma situacién sirva para promover aprendizajes relacionados con varios
de ellos y no de una manera alslada, aprovechando una actividad de lectura que
origine un intercambio de opiniones en forma oral, a la escritura de textos sobre
temas diversos, Inciuyendo sus proplas experlencias, expectativas e

inquletudes.

"o Revisién y correccién de textos, permitlendo la reflexibn sobre la
lengua, méas alld de las actividades elementales de la correccién
ortografica desarrollando su capacldad de valorar la eflcacla
comunicativa de un texto, y de identificar y seleccionar vocabulario y

formas de construccidon adecuadas a sus prop6ésitos expresivos.

(1) SEP Qula para el maestro. Primer Grado de Educacién FPrimaria. Edftorfal
Femndndez México 1992. p.14.

(2) SEP. Contenldos Basicos. Educ. Frimaria. Ia. ed. Ediforial Ferndndez
México 1992, p. 9.
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¢ Elaboracién de albumes, boletines o peri6édicos murales que recojan

las producciones escritas.

Al escribir para otros, se destlacan las necesidades de revisar y corregir la

redaccién, para asegurar si realmente comunica lo que se quiere.

o Escenificacién de cuentos, leyendas y obras de teatro, éstas
actividades contribuyen a que el nifio adquiera seguridad y visualice

las formas de uso y la intencionalidad de diversos textos.

e Juegos, diversas actlvidades ladicas deben estar presentes a lo largo
de la primaria, como son: adivinanzas, los juegos con palabras, en

cruclgramas, el uso del dicclonario etc..

7.2. Propositos

El propésito central de los programas de Espafiol en la educacién primaria
es propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacién de los nifios en

los distintos usos de la lengua hablada y escrita.
Para alcanzar esta flnalidad es necesario que los nifios:

"¢ Logren de manera eflcaz el aprendizaje inicial de la lectura y la

escritura.

e Desarrollen la capacidad de expresarse oralmente con claridad

coherencia y sencillez.

¢ Aprender a aplicar estrategias adecuadas para la redaccién de textos,

de diversa naturaleza y que persiguen diversos propésitos.

e Adquleran el habito de la lectura y se formen como lectores que
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reflexionen sobre el significado de lo que leen y puedan valorarlo,
criticarlo, que disfruten de la lectura y formen sus proplos criterios de

preferencia y de gusto estético.

e Desarrollen las habilidades para revisién y correccién de sus proplos

textos.

e Conozcan las reglas y normas del uso de la lengua, comprendan su
sentido y las apliquen como recurso para lograr claridad y eficacla a la

comunicacion.

o Sepan buscar informacién, valorarfa, procesarfa y emprenderla dentro

{ .y fuera de la escuela, como instrumento de aprendizaje auténomo.

7.3. Enfoque

La realizacién de estos objetivos exigen la aplicacién de un enfoque

congruente y cuyos principales rasgos son los siguientes:

12.- La Integracién estrecha entre contenidos y actividades tiene como objetivo

28.-

el desarrollo de las capacldades lingilisticas los temas de contenido no

pueden ser ensefiados por si mismos sino a fravés de una gran variedad

~ de practicas individuales y de grupo que permite el gjercicio de una

competencia y la reflexién sobre ella. En caso de temas gramaticales u
ortograficos, la propuesta de los programas consiste en integrarlos a la
practica de la lectura y la escritura, no sdlo como convenciones del
lenguaje correcto, sino como recurso son los cuales no se puede lograr

una comunicacién precisa y eficaz.

Dejar una amplia libertad a los maestros en la seleccién de técnicas y

métodos para la ensefianza inicial de la lectura y la escritura.
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‘Se ha descublierto que, independientemente del método que se utilice,
los mismos nifios Intentan encontrarle sentido a los textos y a las acciones de

lectura y escritura que observan en su medio®. 3)

Por ello se debe tomar en cuenta los conocimientos previos de los nifos,
independientemente las técnicas diversas que utilice el maestro para ensehar a
leer y escribir, que corresponden a diversas orientaciones tetricas y practicas

arralgadas en la tradicién de la escuela mexicana.

De hecho, al trabajar con el grupo el maestro pone en practica muchas
ideas que no provienen de un solo método; constantemente buscan
actividades y materiales diversos, reciben sugerencias y adoptan aquelias que

interesen y ayudan a sus alumnos.

‘Con mucha frecuencia los maestro usan combinaciones eclécticas de

distintos métodos, que han adoptado a sus necesidades y preferencias’. (4)

Ante esta situacién cualquier metodologia que el maestro emplee en la
ensefianza de la lecto-escritura, esta no se deduzca al establecimiento de
relaciones entre signos y sonidos, sino que Insista desde el principio a la
compresién del significado de los textos utilizando mditiples estimulos para la

adquisicién de la capacidad real de leer y escribir.

32.. Reconocer las experiencias previas de los nifios en relacion a la lengua oral

y escrita.

Los nifios Ingresan a la escuela con el dominio de la lengua oral y con

nociones previas acerca del sistema de escritura, empezando a preguntarse que

(3)  SEP. Qufa parn el maestro. Op cif. p. 18.
{4) SEP, Flan y programa de estudio. Educacién Bdsica Primaria. Edftorial
Fermndndez México 1993. p. 24.
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significan las marcas graficas que ven en muchos lugares: letreros,
empaques comerciales, libros, televisién etc. emplezan a tener contacto con la

lengua escrita.

Sin embargo, el nivel y la naturaleza de estos antecedentes son muy
distintos enfre un alumno y otro, generalmente en relacién con los estimulos

ofrecidos por el medio famillar y con la experiencia de Ia ensefianza preescolar.

Fi trabajo de la escuela es dar continuidad al aprendizaje que los nifios ya
han Iniclado favoreciendo el desarrolic de sus capacidades expresivas y

comunicativas.

42.. Proplciar el desarrollo de las competencias en el uso de la lengua en todas

las actividades escolares.

El trabajo en cada asignatura y en todas las situaciones escolares formales
e informales, ofrece la oportunidad natural de enriquecer la expresién oral y
escrita. [Esta relacién entre el aprendizaje del lenguaje y el resto de las
actividades escolares reduce el rlesqgo de crear situaciones artificiosas para la
ensefianza de la lengua y constituye un valioso apoyo para el trabajo de las

diversas materias del plan de estudio.
52. Utllizar con mayor frecuencla las actividades de grupo.

La adquisicién y el ejercicio de la capacidad de expresién oral, lectura y

escritura se dificuitan cuando la actividad es solamente individual.

El intercamblio de Ideas entre los alumnos, la confrontacién de los puntos
de vista sobre la manera de hacer las cosas, la elaboracién, revision y
correccién de textos en grupo son formas naturales de praclicar un enfoque

comunicativo.
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7.4. Lengua escrita

Es necesarlo que desde el proceso de adquisicion de la lecto-escritura, los

nifios perciben la funcién comunicativa de ambas competencias.

Fn lo que se refiere a la escritura, es importante que el nifc se ejercite
pronto en la elaboracién y correccién de sus propios textos, ensayando la

redaccién de mensajes, cartas y otras formas elementales de comunicacion.

La produccién central de la produccion de fextos es que éstos sirvan
como materlal para el aprendizaje y la aplicacion de normas gramaticales,
mediante actividades de revisién y autocorreccion, realizadas individualmente o
por grupo. El anélisis de textos permitira a los nifos adviertan que las normas y
convenciones gramaticales tienen una funcién esencial para dar claridad y

eficacia a la comunicacién.



CAPITULO VI
ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

8.1. Presentacion

Hoy en dfa la educacién es un proceso de cambio, cuyo objetivo central
es mejorar la formacién de las generaciones futuras acordes al desarrotlo soclal,
proponiendo buscar nuevas estrateglas didacticas las que ayuden a convertir la
practica docente en un ambiente agradable tanto para el docente como para los

alumnos, con ello es posible superar deficienclas en el quehacer cotidiano.

Ei presente trabajo comprende las estrategias que posteriormente se
describirén, aplicandose en el grupo de primer grado seccion “A* de la Esc. ‘EL
CHAMIZAL" ubicada en la colonia Reforma de esta ciudad, rodeada de textos o
anuncios que puedan presenfar algunas ventajas en el desarrclic de la
adquisicibn de la lengua escrita, disefhadas acordes a los intereses y
necesidades de los nifios, permitiendo a tfravés de ella el proceso que va
manifestando durante la adquisiciébn de conocimientos. Otra finalidad, es
explotar los conocimientos previos derivados del acercamiento con el ambiente

alfabetizador donde se conjugue escuela-hogar.

El tratar de plantear la problematica que se desarrolla con respecto a los
camblos soclales, exigen que el maestro trate de hacer un giro en torno a su
labor docente, es por elio que se proponen las siguientes estrategias que seran
elaboradas, practicadas y evaluadas con los nifios de primer grado Inicilando con
la prueba de diagnéstico, manifestando con ello los diferentes nlveles de

conceptualizacién y dando a conocer el poco contacto que han tenido con la
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escritura. Bs por eso que se toman en cuenta los resultados obtenidos para
considerar un primer momento, enfatizando la gran importancia que tiene ia
intervencién del maestro para la realizacion de estrategias en apoyo a su
practica docente sustentado en la Teoria Psicogenética de Jean Plaget enfocada
principalmente al desarrolio evolutivo, ampliando sus estructuras cognoscitivas

de acuerdo al objeto de conocimiento en un ambiente constructivo.

La accién eje de este trabajo es la interaccién grupal como medio de
orlentar la discusién de manera libre, con ello el nific sentird la necesidad de
expresarse espontdneamente sin necesidad de un apoyo personal, ya que la
consolidacién de la lengua escrita sélo se podra lograr cuando el nifio tenga la
oportunidad de escribir y confrontar ideas con las de &l mismo y con los otros

compafieros.

Para tratar de llevar el seguimiento de los alumnos se haran estudios de
tipo cualitativo y cuantitativo (con mayor predominio del primero), tomando en
cuenta los avances y retrocesos, generando la forma de incorporar las
actividades del grupo, favoreciendo el didlogo y la ayuda miitua para que

compartan entre si el proceso de escritura.

Es Importante que ademas de las herramientas y maleriales que
cominmente existen en el salén de clases, se haga uso de aquellos que se
encuéntren en ¢l entorno, haclendo un trabajo de muatua Intaraccidén, maestro-
padre, maestro-alumno, alumno-padre, alumno-alumno, conformando un equipo
de trabajo y creando un amblente que propicie el entendimiento entre diversas

condiclones soclales y respetando las reglas del grupo.

Para ello se empleara el Método Clinico o Método Critico por estar basado
en la observacion directa del sujeto permitiéndole una actividad esponténea y
libre y asi se puedan detectar los procesos y cambios que se manifiesten

durante el desarrollo en el descubrimiento por la escritura y pueda expresar sus
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inquietudes de tal manera que la interaccién grupal y las confrontaciones,
aporten situaciones de aprendizaje dando como resultado una interaccion

reflexiva.

El tipo de estudio que caracterizaré esta propuesta serd el longitudinal

iniciando el mes de Octubre de 1993 a Diclembre de 1994.
Contemplando los objetivos siguientes:

Objetlvos generales:
Que el alumno a través de la Interaccion GQrupal:

a) Le permita favorecer el intercambio de opiniones y de Informaciones entre
sus mlembros propiclando a un avance més rapido y mas rico fanto

desde el punto de vista soclal como cognitivo .

b) Adguiera elementos que le motiven a conocer y manejar los diferentes
tipos de escritura, despertando su imaginacién, originalidad de sus

producciones escritas como parte de un proceso.

C) Comprenda la Importancia de la escritura en la comunicacion, vinculada

mri su vida cotldiana.

d)  Logre ampliar sus esquemas cognoscitivos para la estructuracion de

redactar textos.

&) Desarrolle su capacidad de redactar e Interpretar textos en forma oral y

escrita, sigulendo una secuencia l6gica en base a su nivel de desarrollo.

) Comprenda que la lengua escrita es un medio donde pueda comunicar

sus ideas, vivencias, experiencias que forman parte de su vida diaria.
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Como actlvidades para el logro de los objetivos antes citados se han

seleccionado las siguientes, con apoyo en la interaccién grupat:
1.- Las vacaclones.
‘2.~ La Invitacién.
3.- La composicién.
4.~ Secuencia pictoérica.

5.- Jugando a buscar palabras con la misma terminacién.

8.2. Evaluacion diagnoéstica

Una de las expectativas del docente es conocer el proceso de escritura
que siguen los nifios, reconociendo que éste ya trae antecedentes de la misma
antes de entrar a la escuela, plasmando su originalidad en la manera de escribir,
Inventando de acuerdo a Io que qulere manifestar, sin saber atn leer y escribir,
tenlendo para él un valor de poder representar el lenguaje oral por medio de la

escritura, sin establecer correspondencia convencional de sus escritos.

La primera evaluacién diagnéstica se realizé el mes de Octubre de 1993
con un total de 24 alumnos en la escuela "EL CHAMIZAL" turno vespertino en
Mazatlan, Sinaloa, con el propésito de rescatar y tener nuevas alternativas para

saber el proceso de adquisicion de la escritura.
Una de las consignas es el dictado de palabras:
pez; rana, ganso, almeja, gaviota, cocodrilo.

Fl enunciado: La rana brinca mucho.



91

Texto libre; Lo que més le gusta jugar. (La presente propuesta se centra
maés en este aspecto).

Obteniendo como resultado lo sigulente:

Niveles de Conceptualizacién de la escritura

Presilablco 19
Silablco 1
Silabico-Alfabético 2
Alfabético 2
total = 24

Mediante la primera evaluacién podemos darnos cuenta de los diferentes

niveles de conceptualizacién por los que atraviesa el nifio. (vid, Cap. IV).

Apoyado en lo anterior se presenta a continuacién una muestra de nifios
que presentaron un mismo nivel de conceptualizacién pero cada uno de elios
con sus proplas caracteristicas, lo cual servira de apoyo durante el desarrolio de
las estrateglas sugeridas, donde se ré rescatando y observando su proceso,

dando la pauta a disefar actividades apropiadas a su nivel.
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En la produccién de Jashiel representa la palabra n las letras que
componen su nombre manifestando su hipétesis sin control de cantidad

correspondiente al nivel presilabico.
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Otro de los ejemplos es el de Antonio hace una correspondencia grafia-
silaba, es decir a cada silaba de la emisién oral le hace corresponder una grafia,
sin valor sonoro convencional e intenta poner esas partes en correspondencia,

clasificédndose en el nivel silabico.
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En la escritura de Belem tiene conocimiento de grafias y le adjudica un

valor sonoro estable, representando su escritura con vocales, dando una o dos

letras a la silaba, por lo que manifiesta una transicién silabico-alfabético sin

valor sonoro convencional.
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A Qadliel se le ubica en un nivel alfabético, por su escritura manifiesta una
correspondencia entre los fonemas que forman la palabra y las letras necesarias

para escribirlas, ya comprende e! sistema de escritura presentando un valor

sonoro convencional.
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En lo concernlente a los niveles de redaccidn se pudo observar la
ubicacién de las producciones en el momento cognitivo presilabice por lo que

ain no se puede categorizar como redaccién convencional.
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8.3.- Actividades

Las actividades en el quehacer cotidiano fungen un papel importante para
el docente, realizadas con el propésito de orlentar el proceso de aprendizaje

que favorezca a la construccién de nuevos conocimientos.

Dichas actividades deben ser organizadas para lograr los objetivos
propuestos, desde aquellas que rescatan los primeros intentos de escribir
pequefias redacciones independientemente en la forma que puedan hacerlo,
destacando la espontaneidad de sus escritos y no la copia de modelos,
iniciandolos a escriblr lo que piensan y lo que sienten, incrementando la
construccién de ese largo y laborioso aprendizaje de la libertad y ademas,
convirtiéndolo en un continuo razonamiento que les permita ser méas libres y

saber plantearse sus proplos intereses.

Este trabajo tlene como finalidad establecer un paralelismo entre los
intereses del nifio y las actividades del programa, ya que es muy comin decir
que los libros de texto son obsoletos porque no les damos el uso adecuado,

utilizando otros materiales que por tradicién se han llevado a cabo.

Actualmente el programa posee un enfoque constructivista para abordar
el aprendizaje de la lecto-escritura, que de acuerdo a la creatividad del maestro
pueda hacer uso de los diferentes materiales de las que puede poner en
practica, seleccionando actividades de apoyo que le permita enriquecer su

trabajo cotidiano.

A continuacién se presentan algunas actividades a encauzar a la

redaccién de textos mediante la interacclon del grupo:

Es por eso que presento algunas de las actividades que surgieron de los
intereses de los nifios como son ‘Los Cumpleafios® encaminadas a redactar

parte de su vida cotidiana, expresando libremente sus vivencias y acontecimien-
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tos, sus producciones se proyectan al hacer redacciones con coherencia,
‘favorecie-ndo con ello la Interaccién del grupo. Otros de los materiales que
fueron usados en relacién al objeto de conocimiento es el libro recortable, que
es el de més Interés por los nifios ya que se motivan en manipular las tarjetas

dejando aun lado la dindmica del trabajo anterior.

Es importante que el maestro con su creatividad selecclone actividades
de manera que aborde los contenidos en forma integrada para el logro de los
objetivos, respetando primordlalmente los diferentes momentos cognitivos y

aproximaciones que el nifio hace de la lengua escrita.

8.3.1.- Mis vacaciones

El aprendizaje a través de la Interaccién grupal estd en un continuo
proceso donde se comparten una finalidad, una tarea, la cual se convierte en el
nticleo de interés y cohesién para configurar un aspecto de reflexién, existiendo
una comunicacién entre los miembros para lograr el aprendizaje. Bajo esta

interpretacién de aprendizaje se abordaron las actividades.

Los procedimientos para llevarla a cabo se Iniciaron de acuerdo a los
intereses de los nifios, partlendo del tema: ‘Mis Vacaciones’, cuyo objetivo

quedd definido de la sigulente manera:

Bxpresar sus experiencias de acuerdo a los acontecimientos que haya
pasado y pueda plasmarlo de manera escrita sus proplas Inquietudes

manifestando Io que mas le haya lamado la atencién.

Se recuperd constantemente en el nifio, sus experiencias linglisticas

motivandolo a plasmarlas.
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Obfetivos
Que a través de la Interaccion grupal:

e Comenten sus experiencias, ofreciendo con ello la socializacion de sus

trabgjos.
o Intercambien sus opiniones y escritos.
¢ Realice una relacién de los lugares que haya visitado.
o Corrfjan mutuamente sus escritos.
Material;
e [loja blanca y lapiz
Desarrollo del trabajo:

En el desarrollo de esta actividad surgié el comentario del regreso a
clases, los nifios platicaban muy emoclonados los lugares a donde habian ido
de vacaciones, a partir de ahf se les propuso que escribieran en su hojita todo
io que habfan platicado con sus compafieros, para luego leerlos ante el grupo,
dandose cuenta que al momento de leerlos les faltaban letras, que colncidieron
con los lugares de paseo, descubriendo con ello que algunos nifios ya no

necesitaban de algtin referente para escribir sus opiniones.
Evaluacion:

Se observé que algunos no tuvieron Iimites para escribiy, algunos
manifestaron falta de coherencla para expresarse, repitiendo palabras, ofros
hacian enunclados cortos (como hablan representan sus escritos) brincandose
letras y juntando palabras, aunado con todos los detalles el nific expresé

libremente 10 que estuvo a su alcance cognoscitivo.
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. A continuacién se presentan los trabajos desarrollados por los nifios,
~donde se aprecia la genuinidad de escribir y redactar acontecimientos,

manifestando su alto nivel de creacién escrita.
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8.3.2. "La invitacion"

En esta actividad se presenté algo motivante para el nifio ya que fue
algo relacionado con su vida cotidiana, como su flesta de cumpleanos, los
nifios slempre estan al pendiente de la flesta del vecinito o del companero,
presentando para ellos una gran diversion, es por ello, que se le pidié al
alumno que elaborara una Invitacién de cumpleafios, aprovechando el
objetivo del programa de primer grado, relacionado con los meses del afio.
Ademas se hizo una descripcién de un texto corto que contenia informacién
necesarla para describlr el acontecimiento, logrando con ello propiciar

" redacciones cada vez mas claras y fluidas.

Objetivo

Planteado de una manera grupal, el alumno a través de la participacion
activa elaborard una invitacién de cumpleafios de acuerdo a su interés,
empleando la expresién espontanea de sus escritos organizando los datos

necesarios del mensaje.

Material

Se utllizd papel layer para el calendario de cumpleafios con dibujos de
papel regalo relacionado con flestas, se hizo un pequefio pastel para cada

uno de los nifios, hoja fosforescente 1apiz y pegamento.

Desarrollo del trabajo

En la secclén grupal se partié del anélisis del calendario como medio
para medir el tlempo, formado por meses, semanas y dias, descubriendo las

fechas de cumpleafios de cada uno de los nifios. Con esta actividad se
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propicié al didlogo, la ayuda mutua y a la manipulacién del material, donde
ellos mismos colocaron su pastel en la fecha de su nacimiento, con el
propésito de que sus compaferos se dieran cuenta cuando se festejaban y en
que mes, a partir de ahf surgié fa inquietud de coHmo ellos podrian hacer una
invitacién para su cumpleafios, més sin embargo cada uno hizo sus escritos
muy emocionados que posteriormente dieron lectura a sus propias

invitaciones.
Evaluacién

| Se present6 un gran interés donde los nifios a partir de un clima de
libertad redactan sus invitaciones, menifestando el contacto de acuerdo a los

textos escritos sobre todo la estructura.

Una vez realizado se valor6é que los alumnos manegjaron con precision
la estructura Incluyendo su emotividad y sentimiento al redactar, de los otros
restantes solo pudieron rescatar el enunclado de la Invitacién con palabras
incompletas, que al momento de leerlas se dieron cuenta que no estaban
igual a los presentados por los demas porque su nivel es poco bagjo, sin
embargo reconocen su error, aceptando la ayuda de los demés para motivarlo

a la autocorreccién de sus escritos.

 Quedando de la siguiente manera:
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8.3.3. "Juguemos a buscar palabras con la misma

terminacion”

Entre el juego y el aprendizaje hay una relacién estrecha, siendo éste
no solo una diversién, descanso o entretenimiento, sino puede aprovecharse
para favorecer el desarrollo del lenguaje, platicando, expresando,
enriqueciendo su vocabulario su expresion oral y corporal, en esta actividad
se valoriza la manera de pensar, la manera de descubrir sus habilidades y

aptitudes que lo llevan a la Investigacién y a volverse independiente.

Objetivo: en esta actividad propicia a despertar la imaginacién de
palabras de acuerdo, a la terminacién, realizando de manera dindmica la
participacién, escribiendo todas las palabras encontradas, escogiendo de

acuerdo a sus afinidades por inventar cada quien su rima.
Material: gis, pizarrén, hoja blanca y lapiz.

El desarrollo de esta actividad se realiz6 de una manera grupal
interviniendo cada unc de los nifios motivéndolos a encontrar la palabra que
se pareciera a la terminacién, algunos se ‘equivocaban pero luego
reconstruian otra, saliendo un sinfin de palabras que algunas no se alcazaron
a escribir, analizando, pues, como el nifio es capaz de explotar su creatividad

de acuerdo de como el maestro propicie su aprendizaje.

Para hacer el escrito de la rima se fueron buscando las palabras

dejando un espacio para lograr la prediccién o anticlpacion d%,las palabras.

Realizandose de la siguiente manera:

M: Empleza el dldlogo con sus alumnos. Vamos a recordar que
algunas palabras tienen la misma terminacion por ¢jemplo: la
palabra elefantita ¢puede haber otra palabra con la misma
terminacién?
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A: 8, s, poliita, periquita, gatita, muchachita, curiosita, etc.
‘Mz (escribe en el pizarrén), haber de cual palabra vamos a hablar.
A: De una osita maestra.

M: Inventemos donde vive esa osita, dejando un espacio para la
palabra escogida.

Que vive en una casita.

A
M: Ahora como que visita a algulen g A quién ?, escojan una palabra.
A: ala pollita.

jy H

Imaginense que le lleva algo ¢ Que seria ?

b3

Una bolsita.

u ;,Coh qué?

A: Con sabritas.

M: Imaginense que se encontré con alguien, ¢A quién?

A: A una gatita.

M: Haber gTenia algo en la cabeza?

A: Una florecita.

M: Vamos a encontrar otra palabra para acompletar, 2Como se veia?
A: Ya se maestra la palabra curlosita. |

M: Bueno asf como hicimos este texto completando con palabras que
riman, ustedes van a escriblr pero con las ofras palabras que no se
escogieron.

Como se puede observar cada quien (giécon ia consigna escogiendo

las palabras, al leer sus escritos se dieron cuenta que habian escrito la misma
W

a la del compafiero, pero cada quien la interpretaba-de manera diferente,

escriblendola de acuerdo al animalito o lo que mas le fuera de su preferencia,

resultando mas facil de acomodar sus escritos.
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8.3.4. La composicion

ES necesario buscar recursos que favorezcan la expresion escrila en
nuestra préactica docente, que nos permita la participacion activa del alumno,
haciéndola dinamica diferente y motivadora. Al igual que pretenda desarroliar
en el nifio un pensamiento natural, romplendo con el individualismo,
estableciendo la comunicacion e interaccién que le permita constituirse al grupo
de aprendizaje. En esta actividad que es la composicién nos apoyamos €n el
intercambio de ideas relacionadas con un asunto arreglado culdadosamente y

expresado por medio del lenguaje oral o escrito.

Objetivo

Se pretende ver la forma de como el nifio relaciona su lenguaje oral con

el escrito.
Material
Hoja y lapiz.
Desarrolio de la actividad

Se Iniclé proponiendo que escribleran acerca de lo que mas le agrada o
desagrada de su maestra, haciéndole hincapié que este trabajo seria a manera
de cbmposicl()n, para ello se les recordé lo que habiah realizado el dia de las
madres, dandose a la tarea de elaborar su trabajo. Durante la actividad se
percaté en ellos gran interés y entusiasmo. Los escritos ¢ interpretaciones

-

posefan un tinte afectivo vinculado con el carifho hacia la madre y maestra.

Rvaluaciéon

Como se puede observar en los escritos de los nifios que a continuacién

se presentan, los resultados obtenidos en esta actividad son favorables, logran-
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do el objetivo propuesto: relacionar pensamientc con escritura. Todos los

alumnos se expresan de acuerdo al nivel cognitivo alcanzado.
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8.3.5. Secuencia Pictérica

La imagen, més alla de representar pictéricamente un aspecto de la

realldéd o de fantasia, expresa a través del codigo del dibujo un mensaje.

Conforme el nifio evoluciona su creacién por la escritura va aprendiendo
a narrar con coherencia lineal de una manera globalizada de acuerdo a las
historias que se les narren; asimismo pueden interpretar las iméagenes dandole

una secuencia para escribir su relato.

Objetivo

Se preténde con esta actividad que el alumno elabore una historia a partir
de iméagenes, ordenando légicamente su pensamiento y desarrollando su

imaginacién al momento de hacer su escritura.
Material
Libro recortable, tijeras, pegamento, hoja blanca y lapiz.
Desarrolio del trabajos

Rsta actividad surgié de la necesidad de los alumnos por recortar algo,
donde se aproveché ‘La historia del frijolito maégico* con la consigna de que se
recortarian los dibujos y se fueran pegando con la secuencia como se habla
contado, posteriormente realizaran la escritura de acuerdo al ordenamiento de

los dibujos.
A w
Todo el grupo se manifesté motivado durante el desarrollo de esta
actividad, acomodando los dibujos e interpretaron su escritura de acuerdo al
segulmiento de la historia Algunos haclendo textos cortos, olros

extendléndose un poco mas, conteniendo la informacion necesaria para

describir el suceso acorde al objetivo, haciendo una asoclacion entre imagen-
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texto.

Bvrluacién

En los trabajos realizados por los alumnos se puede apreciar la capacidad
e innovaci6én para redactar por parte de los nifios, solo es cuestién de darles un
poco méas de libertad de expresi6on y sensibilizarlos, creando con ello una

nabilidad en la escritura, enfocandose al orden, la secuencia y coherencia del

escrito.
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8.4. Evaluacion Final de Actividades

Se entiende que la evaluacién es una tarea general denfro de la
ensefianza en que esta Incluida no sélo la valorizacién de adquisiclones con
respecto al conocimiento y habilidades sino también la de los hé&bitos,
capacidades y actitudes cuya finalidad es mejorar los elementos que

participan dentro del proceso educativo.

La evaluacién desde su enfoque critico se define como: ‘Un proceso
sistematico mediante el cual se recoge informacioén acerca del aprendizaje del
alumno, y que permite en primér término mejorar ese aprendizaje, en
segundo lugar proporciona al maestro elementos para formular un juicio

acerca del nivel alcanzando®. (1)

Se caracteriza por ser constante y progresiva, a su vez nos permite
conocer el proceso de construccién de conocimientos del alumno, partiendo

de sus intereses e Inquletudes con sus desaclertos y errores.

Permite ser flexible de acuerdo a las caracteristicas predominantes en
cada uno de los educandos para obtener un diagnostico veraz y confiable, de
tal manera, pueda servimos a fin de ayudar en forrma més adecuada logrando
en lo futuro el dominio por redactar textos, partiendo de situaciones

cotidianas.

Considerando el desarrolio evolutivo de los alumnos, la presente
propuesta se sustenta en la Teoria Psicogenética de Je% Piaget la cual
constituyé un marco de apoyo dentro de la construcciéon del conocimiento,
tomando en cuenta su avance cognitivo, me permitié disefiar actividades en

base a la problematica planteada, siendo sus resultados favorables

(1) UPNY Evaluaclon de la prictica docente. Evaluacion del aprendizgfe
(Javier Olmedo} 2a. ed. Editora Xalco México 1990. p. 284.
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consideranda el pmceéo de construccion del conocimiento.

Ante este postulado, se traté de realizar un aprendizaje mediante la
interaccion grupal y la autocorreccién de sus propios textos, para ampilar las
estructuras de aquellos nifios que presentaron m'ayor dificultad en sus

escritos.

Sin embargo por las propias caracteristicas que tiene toda investigacion
existieron una serie de limitaciones que impiden considerarla como una

propuesta definitiva.

Ademés, el retomar a Amorin el cual nos presenta un proceso de
redacclén con sus etapas, coadyuvando a conducir al nifio a plasmar sus
ideas y propiclar experlenclas mediante sltuaciones de interés considerando
que la mayoria de los nifios son poco capaces de redactar un texto coherente
y comprensible, se logr6 en la mayoria de los nifios el manejo de la escritura,
respetando su nivel de desarrollo, ya que todos sabemos, que no todos los
nifios acceden a un nivel superior en el mismo momento, las caracteristicas
varian en relacién a sus estructruas, las cuales el maestro debe tomar en
cuenta en la evaluacién de los resultados para qué"’el nifio conozca y maneje

su lengua.

.Para el abordaje del tema Interaccion Grupal como estrategia
metodolégica se retomé a Ana Teberosky quien considera a la escritura en
forma colectiva cuya funcién es social y no como una actividad individual del
sujeto, permitiendo la socializaci6én entre los alumnos a" través de los
intercambios y correcciones de sus propios textos, considerando sus errores
como desaciertos cosntructivos, permitiendo un ambiente espontaneo enfre

los nifios de los cuales fueron aprovechados por el docente.
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A pesar de saber que el nifio de primer grado cuenta con esquemas
~ previos sébre la lengua escrita, en la practica ignoramos sus primeras
producciones considerando que no son capaces de plasmar sus ideas, en
contraposicién con ello presento la evaluacién diagnéstica que nos permite
corroborar que aunque no accedan a un nivel alfabético son capaces de

expresar por escrito sus ideas e inquietudes.

En base en lo antes expuesto se disefaron actividades como son "Las
vacaclones® donde podemos constatar la dificultad que tienen para redaclar
coherentemente un texto, cortando las Ideas y manejandolas en forma

- alslada.

En la segunda titulada 'La Invitaci6bn® presentaron un avance,
mostrando asimismo intereses y mayor seguridad en sus producciones, sin

embargo se presentan omisiones de letras, ideas cortas y errores ortograficos.

En la tercera actividad ;‘Jugando a buscar palabras con la misma
terminacién® donde permilié el enriquecimiento del vocabularlo para anticipar

un texto e inventar rimas.

Posteriormente la cuarta actividad nos presenta un mejor dominic al

plasmar sus Ideas con coherencia.

" La actividad del "Frijolito méagico®, me permitié constatar que mediante
la secuencia de iméagenes el nlfio es capaz de redactar textos con coherencia
y ampllar mas sus ideas, mediante la interaccién entre sys compaferos
lograron Intercambiar sus producciones y descubrir ‘que son capaces de

disefiar escritos de acuerdo al nivel de construccién de escritura.

Las estrategias aqui presentadas pueden ser modificadas en base a
fundamentos tebricos que pueda disefiar el maestro, es decir no son finicas,

son sélo algunas que pongo a su consideracién.
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A pesar de que el grupo logré la redaccion de textos, todavia queda
" mucho que‘ hacer por esos nifios como son las convencionalidades
ortogréficas, seménticas y sintacticas, donde se puede observar que aln
cuando han llegado a conocer el sistema de escritura, no todos llegan al
tercer nivel de redaccién porque su procesc es maés lento, de acuerdo a su

nivel cognoscitivo; requiriendo de una atenciéon muy especial para su avance.

En la Gltima evaluacién dentro de la curricula se presentaron los

sigulentes resuitados en cuanto a los niveles de redaccion:

&
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Qrafica No. 3

Niveles conceptuales de redaccién

De acuerdo d la ditima evaluacién en el clclo escolar 93-94
del grupo de primer grado secclién "A'
Esc. "EL CHAMIZAL®, VESP, Mazatian, Sinaloa.

24
; 22
A 20
i
m
P15
8
10
5_|
2
0 HHnmn
Repiten Palabras Redacclén
enunclados repetidas concoherenda
Niveles de Redaccién

Total de alumnos =24
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CAPITULO IX
EVALUACION DE LA PAOPUESTA PEDAGOGICA

La evaluacién educativa se concibe como una accién inherente al
fenémeno escolar y no como un hecho aislado, sin relacién con la vivencia
misma del acto de aprender y con las trascendentes decisiones que en elia

subyacern.

Rs decir que la evaluacién es, ante todo, una tarea consustancial del
quehacer pedagégico, factor que da cuenta de lo mas significativo del
acontecer grupal, verificando los resultados que se realizan durante y después
de cada . actividad, logrando conocer los procesos constructivos del sujeto

con el objeto de conocimiento.

~Por otra parte ante esta situacion exige al docente tener una formacion
teérica y metodolégica que posibilite una fundamentada concepcion de
evaluacién y que propicie, a su vez, una constante instrumentacion de la

misma.

Como toda investigacién requiere de resultados se hizo innegable la
evaluacién de los procesos de construccion de la escritura por los cuales
fueron atravesando los educandos, Iniciando con los conocimientos previos
que arrofé la evaluacion diagnéstica, a partir de la cual se disefiaron
estrategias de acuerdo a los objetivos planteados, en propiciar el desarrolio
evolutivo de la redaccién, sustentando por la Teoria Psicogenética de Jean
Plaget, de la que se consideran las caracteristicas evolutivas de los alumnos

de acuerdo a su desarrollo cognoscitivo; asimismo las aportaciones de la
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corriente Psicolingiiistica y Sociolingiiistica teniendo una gran relevancia el
proceso para acceder al sistema alfabético que de una manera gradual se van
apropiando de ella, es este caso cémo van logrando, de una manera
ascendente, expresar por escrito sus pensamientos y sentimientos de manera

coherente.

Al constatar dicha teoria en el dmbito practico me permitié conocer las
caracteristicas de su pensamiento infantil y los roles que asume ¢n la
interaccién con sus compafieros donde se aproveché al maximo la
socializacién de los conocimientos, acercandolo a un nuevo ambiente para su
adaptacién escolar, fomentando el compaherismo y la colaboracion en un
clima de confianza, sirviendo de apoyo para aquellos que presentaron timidez

en redactar sus textos.

En las primeras actividades se presentaron algunos incidentes
relacionados con la cooperacién, dado que suscit6 una falta de conflanza en
confrontar las ideas para representar sus escritos, centrandose en un

aprendizaje individualizado.

A través de la estrategla didactica de la Interaccion Grupal me permitid
crear un escenario favorable de ayuda mutua y buenas relaciones para que
ellos mismos intercambiaran sus hipétesis, ampliando sus esquemas €n un
proceso de equilibracion constante, tomandose en cuenta las caracteristicas
por las que atraviesa el nifio de primer grado y asi cubrir sus necesidades e
intereses pasando por su etapa preoperatoria donde su aprendizaje se basa
en su experlencia personal siguiendo un proceso evolutivo hacla el manejo
de nuevas hip6tesis y ampliando sus estructuras cognoscitivas, de la
inteligencla operatoria sin dejar de lado los variados ritmos de aprendizaje de

los sujetos en relacion a su desarrolio evolutivo.
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Por otro lado es importante que para una buena marcha del proceso
ensehanza-aprendizaje existan vinculos de comunicaciéon entre el maestro y
padre de familia ast como con la comunidad en el cual esté enclavada la

escuela.

Ante esta situacién se pudo observar que los padres de familia
presentaron un hivel socloeconémico medio-bajo con escasa escolaridad y
pocas oportunidades de disponer de materiales de lecturay escritura, mas sin
embargo hoy en dia existe un espiritu de cooperacion entre ambas paries,
solo de aquellos que por su trabajo no fue posible establecer contacto

directo para dar los avances y retrocesos en el aprovechamien{o de sus hijos.

Por la ublcacién de la escuela se aproveché de todo los materiales

imprescs para encontrarle funcionalidad a la escritura.

Por otra parte, es importante que el docente debe ser innovador y
creativo para que de manera dinamica guie el aprendizaje ya que el nifio por
medio del juego y el intercambio encuentra un equilibrio en su conocimlento,

sobre todo vinculado el aprendizaje escolar y extraescolar.

En relacién con el contenido curricular, en el primer grado al espafiol
se le da mayor relevancia por estar centrado en el uso de la lengua oral y
escrita en situaciones de comunicacién real, recuperando lo que saben
demostrandolo al hablar, leer y escribir, enriqueciendo sus oportunidades y
capacidades de expresién. Aun asi se presentan limitaciones para cubrir las
demas asignaturas que conforma el programa con las demés actividades,

aunque el nuevo enfoque es correlacionar varias asignaturas en una

actividad.

Por tal motivo en esta investigacién valié la pena hacer un esfuerzo por

la nifiez, ya que no fue faclil realizarla, pero ante los resultados positivos nos
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damos cuenta que el nifio desde primer grado posee referentes para elaborar
redacciones coherentes y no quedarse en el descifrado de letras que

conforman el sistema alfabético.

De todas formas se sabe que los productos pueden mejorarse,
ampliarse a partir de nuevos contextos, implementando una metodologia de

trabajo con estrategias acordes a las necesidades de los nifios.



CONCLUSIONES

Es ineludible que para complementar nuestra practica cotidiana se
fundamenta de elementos tedricos-metodolégicos que faclliten la
implementacién de alternativas tendientes a solucionar los problemas

presentados en el quehacer docente.

Es por eso que dicha propuesta se operativizd y se analizé cada una de
las actividades, auxiliadas por medio de la interacclon grupal por construlr un
gran apoyo en la soclalizacién de los conocimientos, que contribuye a facilitar
las redacclones significativas en ios nifios de primer grado de educacion

primaria.

De acuerdo con ello al aplicar la estrateqgia de esta propuesta se tomé

" en cuenta lo siguiente:

» Ofrecer un amblente alfabetizador que Integre sus conocimientos
previos, para descubrir el sistema de escritura como un pProcesc
gradual que permita interpretar sus redacciones de acuerdo a su

nivel cognoscitivo.

¢ Respetar la etapa de desarrollo en que se encuentra el nifho para no
emprender acciones que vayan mas alld de sus posibilidades,
utitlizando un lenguaje acorde a su competencia lingiistica, sin dejar

de ir enriqueciendo su vocabulario.

e Proyectarle al nifio la funcionalidad que tlene la escritura como
medio comunicativo, que en un momento dado sustiluye el lenguaje
oral, con esto se da pauta que desde los primeros grados escolares

la expresién escrita esté ligada a la vida cotidiana, ya que existen
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supuestos de que el nifio tiene problemas al redactar, para describir

en torno a una idea con ilacién y coherencia.

Sin embargo, con lo anterior, nos damos cuenta que la escritura no es

ajena a su mundo, la Interpretay la recrea de acuerdo con sus experiencias y

vivencias en torno a sus redacclones espontaneas de su cotidianeidad, por

tanto, una de las funclones del maestro es dar al alumno la libertad para que

utilice y amplie sus esquemas cognoscitivos en la reestructuracion de textos.

@

@

Para facilitar mayores oporfunidades de intercambio y dinamismo
debemos tomar en cuenta la interaccién grupal que propicie al
didlogo, la ayuda mutua, corriglendo de manera constructiva los
errores y desaciertos, para hacer de elios criticos, analiticos y
reflexivos. Fl trabajo grupal permite compartir experiencias,
aprender unos de otros el objeto de conocimiento, que conlleven al
docente a organizar y motivar su acciéon pedagégica, tomando en

cuenta tanto el desarrollo individual como la discusion grupal.

Proplciar sltuaciones varladas y flexibles que se correlacionen con
los objetivos del programa, organizando actlividades para que el
alumno pueda generar y ordenar ideas de acuerdo con lo ue desea

expresar por escrito.

Ademas, por ser parte de su desarrollo integral, las situaciones ludicas

con el aprendizaje manifiestan su potencial creativo, desarrollando sus

habilidades de imaginacién, toméandose como indicador para conocer los

problemas de redaccién que presenten.

Por tal motivo el maestro debe de hacer uso de su creallvidad y

disponibilidad para conocer todos los factores que subyacen en su

aprendizaje, que le permita liegar a la comprension y el analisis de la lengua
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escrita, a través de un ambiente para que desarrolle su trabajo confiado en si
mismo, que la redaccion le ayude a expresar sus pensamientos e inquietudes,
sin desconocer los procesos que atraviesa el nifio para hacer redacciones
congruentes, ain sin tener presente las reglas ortograficas en cuanto a signos
de puntuacion, etc. qué posteriormente ira adquiriendo en el transcurso de
los grados superiores de escolaridad, en base a una secuencia gradual para el

dominio de la escritura y sus convencionalidades.

Es necesario que el docente de acuerdo con su experiencia y dominio
tebrico confronte nuevas situaciones para abordar el aprendizaje de la lecto-
escritura, rechazando la transmisién mecanica, ajena a las expeclalivas del
alumno, va que actualmente el nifio es concebido como sujeto acltive gue
desarrolla su proplo aprendizaje, donde sus primeros peldahos a la escritura
requieren bases s6lidamente conflguradas que favorezcan la no presencla de

obstaculos en torno a plasmar la idea original que el nifio desea expresar.
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