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ANEXOS



INTRODUCCION

La educacién en México ha ido en decadencia, el pais
atravieza no solo por una crisis econdmica sino por otra educativa,
que sin la participacién activa de la poblacién, principalmente de
maestros, padres de familia y alumnos, nada se podra hacer para
salir de ellla. En el caso de los docentes, se ha notado ultimamente
que procuran asistir a cursos de capacitacion y de superacion como
el caso de los estudios realizados en la Universidad Pedagbgica
Nacional; esto lo ayuda a conducir en forma eficiente el aprendizaje
del nifio, formando asi, individuos concientes en la democracia, del
respeto social y le inculca al educando conocimientos para que
practique y defina sus derechos y sepan expresar l6gicamente sus
pensamientos.

Una de las areas con menor porcentaje de aprovechamiento
escolar es la Matematica, esto seguramente se debe al poco interés
que los alumnos manifiestan por los ndmeros y sus operaciones y
esto, se da por la poca o nula motivacion que los maestros de
primaria ponen a sus clases, lo que termina aburriendo y cansando al
educando, que despues mira con fobia esa materia. Con un poco de
ingenio y de creatividad las matematicas pueden ser divertidas y lo

que es mas importante de facil comprension para el alumno.

El primer capitulo de este trabajo de investigacion, trata la

forma de conducir al educando sin caer en el error de la didactica
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tradicionalista. Hoy con las ideas y estudios de grandes sociblogos,
psicologos y pedagogos; contamos con los mecanismos para hacer
del educando un sujeto que despliegue actividades creativas, que
cuestionen, que planteen interrogantes, que hagan
redescubrimientos, que resuelvan problemas cotidianos que
expresen su forma de pensar y de sentir. Si €l maestro hiciera uso
de los principios de la didactica constructivista, conceptuaria al nifio
como un ser pensante y lo encaminaria a aprender actuando,
jugando y reflexionando sobre la realidad; estaria formando
ciudadanos utiles a la sociedad.

El segundo capitulo nos permite conocer las diferentes etapas
del desarrollo por las que atravieza el nifio, para que sean retomadas
por el docente en el desenvolvimiento social y cultural de los
educandos. Conociendo los intereses infantiles resulta mas
accesible al docente adentrarse en la formacién de los futuros
duefios del pais.

En el capitulo tres, nos referimos al Proceso Ensefianza-
Aprendizaje, en el que se incluye al docente y al alumno como
protagonistas de ello.

Reconocer lo que los nifios son y representan e incorporar su
mundo al proceso educativo es una tarea primordial de la labor del
maestro, sobre todo en las implicaciones que tiene para los nifios, ya
que a elios les permitird reconocerse como seres humanos que
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participan en construccién de su cultura, de su realidad social, y de
su historia.

No es nada facil el papel del maestro en la labor educativa, ya
que su gran quehacer implica construir y reconstruir sus opciones
pedagdégicas, reflexionar sobre su practica docente involucrarse en la
vida escolar y comunitaria; es papel del maestro también
conceptualizar a los nifios como seres activos que sienten, piensan y
reflexionan, interactuar con ellos, sceptando y ajustandose al grupo
modifica su actuacién.

En el ultimo capitulo, se hace referencia a la metodologia que
se empleo para comprobar o disprobar a través del desarrollo del
trabajo. En esta parte se expresan los resultados obtenidos y las
estrategias que se utilizardn para lograrlo.

Estamos convencidos que no existe la obra perfecta, pero
pusimos el mayor empefioc en el presente trabajo, consultando
diversas bibliografias para darle mas lucidez. Siendo fruto de
nuestras preocupaciones, desvelos y limitaciones la consideramos lo
maximo y esperamos haber realizado una investigacién de utilidad
para otros compaferos con la misma problematica.

Aprovechamos este apartado para extender un amplio
reconocimiento al asesor pedagbgico de esta obra, el Profr. y Lic.
Enrigue Espinoza Ordofiez por todo el esfuerzo puesto en su
realizacion tanto en la revisién como en el asesoramiento .



iGracias Maestro, por ayudarnos a ser mejores, siempre lo

recordaremos!.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA.

En la deteccidon del problema que con lleva el presente trabajo,
lo primero que realizamos fué la observacién del grupo para saber
cual es la realidad gue viven los alumnos en cuanto a su
socializacion y su forma de trabajar.

Se llevé a cabo una selection minuciosa y adecuada de
actividades para que pudieran ser manejadas por los nifios en forma
practica y de esta forma desarrollar su habilidad y capacidad de
analisis en problemas reales en los gque fue necesario la utilizacion
de fracciones, llegando a la triste conclusion de que son incapaces
de resolverlos, posiblemente se deba esto a que la nocién adquirida
de numeros racionales sea asociada por ellos unicamente a figuras
geométricas convencionales (cuadrados, rectangulos, triangulos y
circulos). Esto es entendible, ya que el nifio desde el primer
momento de su encuentro con este conocimiento fuerdn las Gnicas
formas que le han manejado, por lo que le resulta dificil utilizar otras
para la resolucidon de este tipo de problemas.

Asi mismo, nos percatamos gque presentan una idea errénea en
cuanto a la identificacién de una fraccidn mayor o de una menor, ya
que para realizar una comparacién se basan Gnicamente en la que
tiene el denominador mayor y no en lo que representa cada una una
de ellas.
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Después de haber analizado la problematica presentada por
los alumnos al manejar los nameros racionales,nos motivd a buscar
soluciones adecuadas y de facil comprensiébn por parte del
educando, ya gque las actividades recomendables para atacar este
problema son aquellas destinadas a la comprensidn del manejo de
fracciones reconsiderando los elementos tedricos-metodoldgicos en
cuanto a la forma de conducir la ensefianza, no so6lo en la del manejo
de estas operaciones sino en €l de todo tipo de las que se realizan
con numeros naturales, esto, nos lieva a pensar que la didactica
empleada en el desarrollo 16gico-matematico en el nifio no es la
adecuada y que debemos procurar un cambio urgente.

El nifio necesita la consideracion de sujeto activo en la
practica misma, permitirle establecer una comunicacién auténtica
que lo motive a razonar y construir estrategias propias ante
situaciones problematicas que se& le presenten. Como maestros de
educaciéon primaria no debemos ser conductores de mentalidades
sino personas que cuestionen y provogquen conflictos cognitivos que

pongan en funcidn sus estructuras mentales.

La ensefanza objetiva de las fracciones en el quinto afio de
educacidon primaria conlleva a unha serie de situaciones y acciones
que hay gue emprender para su completo conocimiento vy
encauzamiento. De ahi la importancia de precisar con claridad todo
aguello gue esta implicado en el mismo .
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En cuanto al analisis y estudio para su mejor comprension, se
plantea la enorme necesidad de realizar una detallada investigacién
respecto a las caracteristicas fisicas y mentales de los alumnos
objeto de estudio,su nivel de maduracidén de acuerdo al grado, por
otra parte trataremos de interpretar y aplicar los fundamentos tebricos
gque sustentan las actuales pedagogias ( operatoria,
psicogénetica,etc.) todo esto con la finalidad de llevar un buen
desarrollo y tratamiento del problema de estudio.



JUSTIFICACION

La importancia que tiene la investigacidn y 'la solucion del
problema anteriormente planteado, nos ha llevado a estudiar algunos
detalles que, si bien no causan mayores trastornos en el educando,
les trunca la forma de aprender correctamente algo que le sera de
mucha utilidad en la posteridad.

Llievando a cabo observaciones directas al grupo de quinto
grado, hemos catalogado que uno de los problemas mas serios por
los que atraviezan es la falta de uso practico y objetivo de las
fracciones. Al aplicarles algunos ejercicios, se dejo notar claramente
que titubearon al desarrollar actividades relacionadas con este

contenido de aprendizaje.

Dentro de nuestra experiencia como docentes activos, creemos
que este problema que aqueja no s6lo a la escuela en observacion,
sino a una gran mayoria de los planteles educativos, se debe mas
que nada a la amplitud exagerada de los programas de estudio que
proporciona la Secretaria de Educacion Publica para desarrollarlo en
el poco tiempo disponible, son muchas las actividades que el
maestro como tal debe desarrollar, que no puede en ocasiones
detenerse por mucho tiempo en un objetivo de aprendizaje ya que se

atrasaria en otros rno menos importantes, por otro lado la aplicacién
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de examenes obliga al docente a no profundizar en los temas

tratados en clase.

Debido a lo mencionado anteriormente resulta coman ver
profesores manejando subjetivamente la ensefianza, no dandose
cuenta que existen formas faciles de aplicar ciertos conocimientos, la
practica es la forma de aprender en la realidad, cosas que existen y
que muchas veces pasan inadvertidas por los seres encargados de
conducir las ensefianzas basicas.

Lo anterior nos conduce a plantear los siguientes objetivos :

--Aplicar una metodologia adecuada al desarrollo mental del
educando.

--Crear los materiales objetivos méas apropiados para obtener
mejores resultados en el aprendizaje.

--Desarrollar su capacidad de andlisis en los problemas en los cuales
se manejen fracciones, asi como su participaciéon en el andlisis y
discusién del tema de estudio para que desarrolle su capacidad
critica e investigadora.

--Asi mismo se pretende que los alumnos manejen y apliquen las
reglas y operaciones de fracciones a situaciones reales, es decir, que
lo aprendido en la escuela sea proyectado en la solucion de
problemas de la cotidianeidad.
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Las escuelas primarias en las cuales se encuentran los
alumnos con &l problema citado, estan ubicadas en el centro de las
comunidadesque pertenecen al Mpio. de Tecuala Nayarit , en cuanto
a sus condiciohes materiales podemos decir que son regulares ya
gue cuentan con edificios que cumplen con las caracteristicas
pedagdgicas establecidas.

En cuanto a maestros se. refiere podemos decir que el
ambiente que se vive en esas institucidnes es de absoluto respeto y
total compafierismo, ya que se puede contar con cada uno de ellos
para realizar las distintas actividades que se planean dentro y fuera
de las escuelas, esto con proyeccidn hacia la comunidad.

La actitud que presentan los directores de las escuelas hacia
los maestros es la de un verdadero comparfero de trabajo, porque no
pretenden representar la autoridad sino que, de alguna manera el
medio nos ha unido de tal forma que procuramos formar equipos de
trabajo que logren a través de acciones conjuntas una serie de

actividades en beneficio de los nifios y sus familias

En lo general los alumnos son de nobles sentimientos y con un
gran espiritd de cooperacion, ya que estan dispuestos a participar en
todas las actividades que se realizan en la escuela, sean estas de
caracter pedagbégico o no; lo Unico que necesitan es una buena
motivacién y ver en el maestro entusiasmo en el desarrollo de las

actividades, lo negativo que se presenta en muchos de ellos es lo
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relacionado a su conducta, ya que ésta en ocasiones se presenta
rebelde, aunque estos arranques pueden ser reflejo del hogar y del

ambiente que los rodea fuera de la escuela.

En cuanto a la forma de vida de sus habitantes podemos decir
que las familias cuentan con un nivel socio~economico y cultural bajo,
ya que se dedican a la pesca y a la agricultura, dos actividades que
en los ultimos afios se han visto sumamente afectadas por el mal
tiempo y la baja productividad, la cual no da los ingresos necesarios
para poder solventar en ocasiones los gastos mas esenciales que
tienen estas familias, aunado a estos problemas tenemos &l bajo
grado de escolaridad de los habitantes de esta comunidad, ya que la
mayoria de ellos no termind la educacién primaria 16 que implica un
bajo nivel cultural; y podemos también agregar el problema de la
drogadiccidén como una influencia naociva para la formacion de los
ninos en edad escolar. Lo anterior es debido a que en los ultimos
afos esta region se ha visto invadida por personas gue se dedican a
la produccién y distribuciéon de enervantes, esta situaciéon ha creado

un clima de indisciplina en algunos casos.



CAPITULO |

TEORIAS EDUCATIVAS

A) Teoria Psicogenética

Al tomar cualquier obra de Piaget descubrimos que nunca trata
de otros problemas que no seadn los referentes a las relaciones entre
el sujeto y el objeto, o los mecanismos biolégicos y cognoscitivos,
sean para describir y clasificar sus estructuras o para explorar su
génesis, sus coordinaciones y las condiciones de su desarrollo.
Podriamos decir que el nifio solo se desarrolla recibiendo la herencia
social tal como ha sido conformada por las generaciones adultas,
pero Piaget responde que cuando el nific pequefio recibe esas
nociones elaboradas las transforma en funcién de sus estructuras
mentales sucesivas.

Piaget dice que no es posible apreciar un nivel de conocimiento

més que en funicion de las etapas que lo han precedido y dice que:

"La naturaleza de una realidad viviente no es revelada ni por
sus frases iniciales exclusivamente, ni tampoco por finales sino por el

proceso mismo de sus transformaciones"( 1 ).
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Piaget propone que es mucho mas honrado y veridico estudiar
como se desarrollan los conocimentos que reflexionar en forma

abstracta sobre el conocimiento en general.

Ningun analisis de la educacién puede partir de cero, se trate
de planificaciones, de criticas, de reformas, de analisis de

contenidos, hay que tener en cuenta su pasado y sus frutos.

Los progresos en pedagogia experimental estan desde luego,
ligados a investigaciones interdisciplinarias; cualquier problema
pedagdgicos que se guiera andlizar implica en efecto, problemas da
psicologia evolutiva, psicologia general de la inteligencia y psicologia
del aprendizaje, la pedagbdgia experimental necesita ligarse a la
psicologia , especialmente a la psicologia y psicologia de la
evolucidn infantil, gracias a la cual ha podido hasta ahora progresar
con pasos mas seguros y rapidos; los nuevos métodos han crecido

sobre las construcciones de la psicologia genética.

Para Piaget, la conducta humana es la resultante de la
combinacién de cuatro areas: la maduracion, entendida como
diferenciacién del sistema nervioso, la experiencia, como interaccion
con el mundo fisico, la transmisién social o influjo de la crianza y la
educacidn; por Ultimo el equilibrio principio supremo del desarrollo

mental.

La inteligencia es la adaptaciébn por excelencia, toda

adaptacion implica una asimilacién de las cosas al espiritu y a la
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afectividad propia, y una acomodacion de los esquemas asimiladores
a los objetos. La funcidn fundamental de la inteligencia es
comprender e inventar o dicho de otro modo, construir estructuras
manejando lo real 2 través de la accidn de estas estructuras sobre
ello en palabras de Piaget:

"La inteligencia es la forma de equilibrio hacia la cual todas las
estructuras (cognocitivas) tienden" (2 ).

El uso del término equilibrio tomado de la fisica supone una
armonia, coordinacién y ajuste al menos entre dos factores, en este
caso entre la actividad mental de la persona (las estructuras
cognoscitivas) y su medio ambiente. Aunque el medio ambiente
puede a su vez, redlizar ciertos actos mentales para establecer la
armonia, la definicidn también afirma que &l equilibrio no es algo que
se alcance inmediatamente; las estructuras cognoscitivas sélo
tienden gradualmente hacia el equilibrio.

La maduracién del sistema nervioso, es uno de los factores
generales de la evoluciébn mental; el papel de la maduracién sobre
todo el de abrir nuevas posibilidades excluidas hasta ciertos niveles
de edad; constituyendo de esta forma una condicién necesaria para
la aparicién de determinadas conductas. En la teoria piagetana el
papel de la accién es fundamental, conocer un objeto es actuar,
operar sobre &l y transformarlo para captar Jos mecanismos de esa
transormacién.  Segun Piaget, conocer es asimilar lo real a
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estrucuras elaboradas por la inteligencia en tanto que es
prolongacion directa de la accion.

En la teoria de Piaget existe, a partir del periodo preverbal un
estrecho paralelismo entre el desarrollo de la afectividad y el de las

de cada acto.

En el aspecto moral el niio evoluciona de una moral de
obediencia caracterizada por la hetéronomia, engendrada por el
respeto unilateral, a unas relaciones morales nuevas fundadas en &l
respeto mutuo y que llevan a una cierta autonomia, cuyo paulatino
advenimiento es debido a los progresos de la cooperacién entre los
nifios y los progresos operatorios correlativos.

La evolucién es el influjo social sobre la evolucién personal,
segun lo explica Piaget:

"Educar es adaptar al nifio al medio social adulto, es decir,
transformar la constitucion psicobiolégica del individuo en funcién del
conjunto de aquellas realidades colectivas a las que la conciencia
comun atribuye cierto valor" ( 3)

En lugar de facilitar el desarrollo de la personalidad, la
educacién se utiliza para modelar a la gente segin patrones a la
medida de las generaciones anteriores y para transmitir valores

sociales colectivos, como lo indica Piaget. la sumisién de los
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alumnos a la autoridad moral & intelectual del maestro, la obligacién
de asimilar unos conocimientos para rendir con éxito en los
examenes finales, imposiciones ambas de la escuela tradicional, no
son sino situaciones sociales bastante préximas funcionalmente, a
los ritos de iniciacién y tendientes al mismo objetivo, imponer a los
miembros jovenes de la colectividad las verdades comunes y las
representaciones colectivas que han asegurado la cohesién de las

generaciones anteriores.

La educacibn mas que una formaciébn es una condicién
formadora necesaria para el desarrollo mental, educarse es en &l
marco de la teoria operatoria de la inteligencia, aprender a conquistar
por uno mismo la verdad y los rodeos que cuesta hacerlo; por lo
tanto educar consiste en:

"Formar individuos capaces de una autonomia intelectual y
moral y que respeten esta autonomia en el projimo, en virtud
precisamente de la regla de reciprocidad que la hace legitima para
elos mismos" (4 ).

El fin primordial de la educacion es formar la razén intelectual y
moral, para ayudar al nific a que construya por si mismo esa razoén, a
que alcance la coherencia y la objetividad en lo intelectual y la
reciprocidad en la moral. Si se ve a la infancia como un mal
necesario por el que hay que pasar, se utilizaran sobre todo métodos
tipicos de transmision verbal, de asimilacién por pura repeticién y

obligacion; si se considera a la infancia como una etapa con una
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significacién funcional, como una etapa bioldgica cuya significacion
es la de una adaptacién progresiva al medio fisico y social, es decir,
si se considera al nifio como un érganismo en evolucidn, se utilizaran
métodos que operando sobre esa evolucion, la faciliten y la hagan
posible. Los métodos indicaran sobre la logica en lo referente a la
instruccién de la razdn y sobre la reciprocidad en lo referente a la
instruccidn moral.

B). Que &s la pedagogia operatoria.

Los descubrimientos realizados por la psicologia de la
inteligencia han permitido describir una serie de procesos por los que
atravieza la inteligencia a lo largo de su desarrollo. Los estudios
realizados por Piaget y sus colaboradores han demostrado que lo
que llamamos inteligencia es algo que el individuo va construyendo a
lo largo de su historia personal y gque en esta construccion
intervienen elementos determinantes como lo son algunos factores
inherentes al medio en que viven. La descripcion de la forma en que
se desarrolla la inteligencia en el nifio nos permite hoy dar un

enfoque distinto a los aprendizajes que se realizan en la educacion.

La aplicacion de la Pedagogia Operatoria intenta asegurar un
desarrollo armdnico y fecundo de los nifios, por lo tanto busca vy
elabora un modelo de relaciones sociales donde tenga cabida la
reflexion y el placer.
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A través del tiempo el hombre ha considerado al nifio como un
ser adulto en minuatura, al que creia capaz de interpretar como aguel

las diferentes ensefianzas que se le hacen, las explicaciones del

redlizados en el campo pedagdgico nos damos cuenta que el infante
todo entiende y comprende segun su sistema de pensamiento,
desarrollado a través del tiempo. Asi es de que de acuerdo al estado
en que se encuentre &l educando segun la evolucibn de sus
estructuras intelectuales es la capacidad que presentard para
asimilar un conocimiento y delimitar el grado de dificultad gue
presentara en cada aprendizaje.

Los estudios que se han venido realizando sobre los pasos que
recorré la inteligencia en su desarrollo, nos informa también su
funcionamiento y los procedimientos mas adecuados para facilitarlos.

Por otro lado la pedagogia Operatoria nos muestra como llegar
a la adguisicidon de un concepto, es necesario pasar por estadios
intermedios que marcan el camino en su construccidn y que permite
posteriormente generalizarlo.

Antes de empezar un aprendizaje es necesario determinar en
que estadio se encuentra el nifo respecto de si, es decir, cuales con
sus conocimientos sobre el tema en cuestiébn, para conocer el punto

en que debemos partir y permitir que todo nuevo concepto que se
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trabaje se apoye y construya en base a experiencias y

conocimientos que el individuo ya posee.

En la programacidn operatoria de un tema de estudio, sera por
tanto, necesario integrar estos diversos aspectos; intereses,
construccidén genética de los conceptos, nivel de conocimientos
previos sobre el mismo y objetivos de los contenidos que se propone
trabajar.

Resulta imposible modificar los sistemas de interpretacion de
un nifio, aun cuando las explicaciones del conductor sean breves y
faciles de comprender, ya que no existe el grado de maduracién
suficiente, podria asimilarlos, si, pero de una forma desviada al
objetivo principal propuesto.

Comprender, no es una accidn rapida, se requiere de un largo
considerado distintos aspectos de una misma realidad, se
abandonan, se vuelven a retomar, se confrontan , se toman otros,
excluyendo las conclusiones extraidas de los primeros, luego se
vuelven al principio tomando conciencia de la contradiccién que
encierra y al final eso resultaba ser contradictorio llega a ser
complementacidn de lo anterior, todo lo expuesto no se retieneg, solo
se toma conciencia del resultado es decir del nuevo conocimiento y
fa forma correcta de razonar que ha llevado hasta él
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Se debe permitir al alumno gque ejercite su mentalidad para
lograr en él avances realmente positivos en su creatividad, un nifio
pasivo jamas lograra crear nada. No se puede formar individuos
mentalmente activos a base de pensar por &l, de corregir por él; es
necesario permitirle que sea él quién formule su propio criterio de las
cosas gque le rodea se cree su hipotesis y conclusiones y a la vez que
sea &l quien por 5i mismo se percate de los errores cometidos y los
enmiende en provecho de si. Ya que de acuerdo a la pedagogia
operatoria el ser humano tiene derecho a equivocarse esto debido a
que los errores son tan dtiles como los acierto en la construccion
intelectual del individuo. Por lo cual el nifio aprendiendo a superar
los errores elabora su propio aprendizaje.

El maestro debe fomentar estas practicas y hacer comprender
a sus discipulos que no sblo pueden llegar al conocimiento a través
de otras personas o libros sino por ellos mismos por medio de la
observacion la experimentacion, la investigacién de campo y la
combinacion de razonamiento que le lleven a crear conclusiones y

soluciones posiblemente no muy acertadas pero suyas.

Si el nifio es capaz de aprender por si mismo lograra con
facilidad formas de operar .en cualquier aspecto educativo, para ello
€s necesario la motivacion por parte de los mayores. de por si el nifio
siempre esta pensando y haciendo alguna actividad aunque es
posible que no lo haga con el mismo patréon de los adultos lo
importante es que son sus intereses los que importan no los nuestros

pensando en eso y se le debe permitir que los desarrolle a su
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manera sin afectar los intereses de. sus compafieros de juego ©

clase.

Es necesario permitir toda la libertad posible al nifio siempre y
cuando seamos capaces de vigilario y orientarlo. creando ciertos
conflictos que lo llevan a razonar, si simplemente pedimos al nifio
que haga lo que quiera lo estamos dejando a merced del sistema

que le aniquilara, sus pocos o muchos esfuerzos.

La imaginacion del maestro que aplica la pedagogia operatoria
no termina en los limites del aula, porque las funciones sociales &
intelectuales del grupo clase se somete a las estrategias necesarias
para conseguir que los nifios aprendan a ser auténomos etc. No por
ello son capaces de generalizar sus conductos inmediatamente a
cualquier situacién.

C).- Didactica Constructivista.
La didactica constructivista se plantea como una alternativa
didactica que conlleve al alumno a la construccién y apropiacién del

objeto, cuerpo del conocimiento.

Es importante sefialar el fundamento tebrico del cual parte
dicha didactica: EL CONSTRUCTIVISMO.

El constructivismo cuya idea basica es que el acto de

conocimiento consiste enh una apropiacién progresiva del objeto por
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el sujeto, es decir que el individuo interactia con el objeto de
conocimiento de tal forma que en base a la accion, con éste (objeto) ,
llega el sujeto a la adquisicidn del mismo; Es asi que la asimilacion
del primero (objeto) a las estructuras del segundo(sujeto) es
indisociable de la acomodacidn de estas ultimas a las caracteristicas
propias del sujeto.

Por su parte el caracter constructivo se refiere tanto al sujeto
que conoce como al sujeto conocido, apareciendo ambos como &l
resultado de un proceso permanente de construccion de esta postura
constructivista subyace también la adopcién de una perspectiva
realista. El conocimiento es siempre relativo a un momento dado del
proceso de construccion e interaccionista, puesto en &l conocimiento
surge como resultado de la interaccién continua entre sujeto y objeto,
realmente de la interaccién entre los esquemas de asimilacion
(estructuras) y las propiedades del sujeto.

En términos generales, el acercamiento constructivista, indica
que el alumno como todo ser humano, construye su propio
procesos educativos deben respetar favorecer la actividad del
alumno, frente a |los objetos de conocimiento.

Tomando como base la epistemologia de Piaget, vy
ubicandonos en el campo matematico, todo conocimiento de este
tipo, requiere ser construido por el sujeto que aprende.
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Dentro del proceso de construccidbn del conocimiento
matematico es requerible y necesario un proceso de investigacion y
descubrimiento en &l cual se reflexiona sobre las estructuras
matematicas, estructuras que se movilizan implicitamente en muchas
acciones de nuestra vida cotidiana actual. Ante esto, destaca la
posibilidad de gue el aprendizaje de las matematicas ayude a la
formacidn de un sujeto reflexivo y critico.

En cuanto al desarrollo cognitivo, Pijaget sefala "Las
estructuras operatorias de la inteligencia, adn siendo de naturaleza
I6gico-matematicas, no son concientes en tanto que las estructuras
en la mente de los nifios: son estructuras de acciones o de
operaciones que dirigen por supuesto, el razonamiento del nifio, pero
no constituyen un objeto de reflexién para &l. La ensefianza de las
matematicas por el contrario, invita a los sujetos a una reflexion
conciente sobre las estructuras.

Destacan como los representantes mas importantes de la
didactica constructivista el grupo de colaboradores dirigido por Guy
Brousseau, quien dpina que la didactica de las matematicas ha de
construirse como una ciencia independiente de la psicologa de las
matematicas y de la misma pedagogia. De ahi que el objeto de
estudio de esta didactica de las matematicas en forma general,
serian las situaciones didacticas que favorezcan la construccion del
conocimient matematico, teniendo como ‘Aultima finalidad, la de

llegar a conocer completa y detalladamente lo que sucede en el aula

145143
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escolar que, ante una situacion didactica determinada, se puede

asegurar su reproductividad y eficiencia bajo controles bien precisos.

Bajo estd perspectiva didactica, se establece que en el
momento en que el nifio participa en la construccion de un
conocimiento es menester una transformacidn de raiz de la
metodologia tradicional puesto que se trata ahora de no proporcionar
el conocimiento, sino de generar la condiciones para que &l lo
construya, o sea, situaciones que lleven a una produccidn escolar del

conocimiento.

Para Brousseau en &l proceso de adquisicibn de un
conocimiento se distinguen cuatro fases fundamentales en las
relaciones establecidas en las situaciones didacticas.

Primera fase llamada accién. Es el momento en el cual, una
vez comprendido un problema, el alumno actia en busca de un
resultado (solo 0 en equipo). Cuando éste no cuenta ya con una
estrategia inicial segura, puede verse inmerso en una lbogica de
ensayo y error que le ofrece mucha informacién. Es a partir de cierto
momento, que puede construir una nueva estrategia, en la cual
subyacen nociones, relaciones y propiedades que son utilizadas y de
las cuales el alumno no estad necesariamente conciente aiun cuando
sSu accion sea exitosa. Es en este momento que el alumno habra
construido un instrumento en el que subyace un modelo implicito .
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En |z fase de formulacion, se disefian las situaciones en las
gue los modelos implicitos tienen que ser expresados claramente. La
explicitacién debe tener un sentido para el alumno, para ello las
situaciones disefiadas, deben dar al alumno una retroalimentacion a
sus explicitaciones. No es hecesario, ni suficiente que el profesor
interrogue al alumno acerca de lo gue esta pensando, puesto que
situa al alumno, tratando de adivinar qué es lo que el profesor
espera, desvirtuandose asi el verdadero trabajo de explicitacion.

La organizacion de confrontaciones (comparaciones) entre los
nifios que tengan; alguna razén, interés por comunicar algo a los
compafieros , en este caso, la estrategia descubierta que les
permitird resolver un problema, o sencillamente permitira
intsrcambiar informacion y experiencias, constituye un recurso a
utilizar.

Fase de validacion, en esta se trata de recuperar desde una
actitud critica y reflexiva el proceso de formulacién, en dicha etapa se
demuestra que el modelo explicitado es correcto, se explicitan y se
prueban propiedades y generalidades que probablemente fueran
movilizadas en las fases anteriores.

Es fundamental que quienes exijan estas pruebas y quienes las
hagan sean los mismos alumnos.El nivel en que se den estas
pruebas dependen de las situaciones, del camino que se haya
recorrido y de la edad de los ninos.
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Para la organizacion de esta fase es necesario activar el deseo
de los nihos 0 equipos de trabajos para demostrar que sus

instrumentos construidos funcional o para encontrar la falla en otros
distintos al suyo.

La (itima fase es la de institucionalizacion. En esta fase el
maestro juega un pape! protagonista.

Se pretende hacer que los nifios identifiquen el instrumento
construido como un conocimiento con ciertas nomenclaturas
convencionales. La institucionalizacién culmina un ciclo en &l
proceso de construccion que consiste en una interpretacion a lo
convencional . No se trata de una imposicién , sino de una traduccion
con sentido: el de la comunicacion.

Las situaciones didacticas en las que se realiza el proceso de
construccién de un conocimiento han sido diferenciadas en cuatro
tipos que corresponden a momentos cualitativos distintos del
proceso. La sucesion de estas cuatro fases no es de ninguna manera
rigurosa, ni es siempre posible distinguir con cierta claridad unas de
otras.

Es importante mencionar que el uso de una didactica
constructivista puede contribuir de una manera significativa al
mejoramiento de la ensefianza de las matematicas. Al pasar por
experiencias de construccion de conocimientos mencionadas
posibilita que se logre una ensefianza cualitativamente diferente, en
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la que los conceptos realmente se comprenden, no se memorizan,
permitiendo esto funcionalizarlos, darles utilidad en nuestra vida

cotidiana.



CAPITULO 1l

EL DESARROLLO DEL NINO.

A).- Enfoque psicogénetico del nifio.

Las teorias sobre el desarrollo infantil han logrado precisar una
serie de caracteristicas del nifio que ayuden a todo educador a

adoptar medidas pedagdyicas apropiadas a situaciones concretas.

El desarrollo del ser humano s un proceso continuo y no €8
posible determinar con presicion €l paso de una etapa evolutiva a
otra, menos aln las diferencias de un grado escolar al siguiente. Con
todas las limitaciones que esto supone, las investigaciones que ha
realizado la psicologia en el aspecto evolutivo de la persona siempre
representard para el maestro un marco de referencia de suma
utilidad.

En el nifo la afirmacidén de su personalidad es un proceso de
blsqueda de si mismo, de progresiva emancipacién que el nifio de
once afios de edad lo manifiesta por un deseo de tomar decisiones
por si mismo, investigar y tratar de comprender, lo mas posible, la
realidad que le rodea, experimentar todo aguello que le interesa sin
sujetarse a las indicaciones o aprobacion de los demés, realizar una
gran actividad social que implique para él, el establecer nuevas
relaciones afectivas y el participar en diversas actividades colectivas
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de los grupos sociales a los que pertenece los intentos de
autodeterminacién que ensaya y que lleva implicitos un ejercicio de
su libertad y del dominio sobre las cosas y sobre si mismo, es
probable que, en algunas de ellas, se presenten reacciones
agresivas o de rebeldia que de ninguna manera significan algunas
alteraciones en su comportamiento. Son respuestas naturales a su
ansia creciente de nuevas condguistas, a su interés por afirmarse,
este afan de crecer tiene aplicaciones positivas pues aceptara
responsabilidades y compromisos con tal de ser tratado como mayor.

El desarrollo de las capacidades mentales en esta edad es
sumamente intenso. La capacidad de abstraccidn y de pensamiento
l6gico del nifio le permiten realizar actividades de cierta complejidad
que antes no podia efectuar asi como percibir y explicarse &l mundo
que le rodea con una mayor objetividad.

Las matematicas plantean para la educacién primaria, propiciar
en el alumno el desarrollo del pensamiento cuantitativo y relacional,
como un instrumento de comprension, interpretacidon, expresidn y
transformacion de los fendmenos sociales, cientificos y artisticos del

mundo.

Otro de sus criterios es el relacionar permanentemente las
metematicas con la vida real del nifio, esta relacion no se busca
unicamente como motivacion de clase, lo que se pretende con ella es
que el alumno le de a la matematica el valor que tiene como
instrumento para comprender y transformar &l mundo.
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Para lograr estos objetivos debemos desarrollar el cumulo de
nociones intuitivas que el nilo ya maneja por sus vivencias

cotidianas.

El maestro debe seguir a lo largo del curso un mecanismo
basado en esas nociones, pohiendo al nifio en situaciones en las que
manipule, observe, compare, analize y concluya, hasta alcanzar por
medio de la practica reiterada de este proceso el concepto que
interesa elaborar.

Esto se complementa con la verbalizacién de los conceptos
entendida esta no como repeticibn © memorizacion de términos
reglas y férmulas, sino como la capacidad de formular verbalmente
las conclusiones personales obtenidas como corolario del proceso
arriba descrito.

Se pretende que la interaccion de las matematicas con su
mundo externo, le permiten cuestionar las cosas, buscar y captar
informacion adecuada, aplicar los conocimientos matematicos a
situaciones cercanas, Esto es llevar a |la practica en su vida cotidiana
las conclusiones de su estudio matematico.

Una vez que los nifios distingan cual es el problema y cuales
son los elementos que en él intervienen, pueden discutirse los
diferentes aspectos del problema y las dudas que al respecto

presente el grupo. Esto permitira revisar con los nifios aquellas ideas



31

que se han visto en cursos anteriores y que se relacionan con su
formacidn actual .

En el sexto grado el estudio de las fracciones debe realizarse
partiendo de varios casos particulares en los que el nifio observe
(dividiendo y subdividiendo objetos y figuras) para que de esta
manera llegue a comprender su significado general y no indicandole
primeramente como se resuelve mecanicamente.

Si se pretende aclarar el significado concreto de manejo de
fracciones, es importante crear situaciones de aprendizaje en las que
el nifio descubra la naturaleza de esta operacion. Establezca
relaciones de semgjanza y diferencia con otro tipo de operaciones,
comprenda qué se esta haciendo realmente cuando maneja
fracciones y también comprenda con exactitud cuando debe utilizar
cada operacion.

Como el maestro es quien debe crear un ambiente apropiado
para que se den situaciones capaces de motivar al nifio y ayudarle a
lograr un desarrollo integral y armoénico necesita descubrir en los
nifos de su grupo, mediante la observacién, las caracteristicas del
nifo de esta edad, aceptar a cada uno con sus potencialidades y
limitaciones y conocer el ambiente familiar de sus alumnos.

Ante esto es compromiso del docente tomar la siguiente
alternativa, consolidar la capacidad para pensar del nifio y pueda
resolver problemas a partir de su propio razonamiento.
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B) Estadios de desarrollo del nifio segln Jean Piaget.

Los estadios de desarrollo han sido establecidos para intentar
definir niveles funcionales, los estadios operacionales, con vista a
nuevas formas que toman su diversas comportamientos durante la
evolucion. El estadio no tiene una base cronolégica, sino que se
basa en una sucesidn funcional.

Pasando al plano intelectual, en la mayor parte de los estadios
vemos que se da un periodo de preparacidn, de coordinacidn de
base, en una época dominada por fendmenos de maduracién y que

coinciden mas o menos con &l primer afio.

Para Piaget, la idea de estadio es utilizada para estudiar
fundamentalmente la operacién intelectual tal y como se presenta al
observar a lo largo de las diversas asimilaciones del nifio.

Piaget piensa que el delimitar unos estadios no es la meta en si
y que ello es un simple instrumento indispensable para el analisis de
procesos formativos como son los mecanismos del razonamiento, los
cortes entre estadios seran diferentes segun el aspecto del desarrollo
gue sea objeto de estudio.



33

Los estadios se caracterizan precisamente por su orden fijo de
sucesidn, no son etapas a las que se pueda asignar una fecha
cronoldgica constante, esta edades pueden variar de una sociedad a
otra, pero el orden de sucesiéh se mantiene para llegar a un cierto
estadio es preciso haber pasado por procesos previos, hace falta
concluir las preestructuras, las subestructuras previas que permiten
avanzar mas lejos, llegamos asi a una jerarquia de estructuras que
permanecen, ademas, desintegrarse,lo que es interesante, en &l

orden inverso en el momento de la senectud.

Periodo Sensoriomotor.

Se le conoce también como &l de la inteligencia sensoriomotriz
y abarca de los 0 a los 2 afos de edad y es el anterior al lenguaje y al
pensamiento propiamente dicho. En las primeras semanas
posteriores al nacimiento el infante responde sobre la base de
esquemas sensoriomotores innatos (reflejos).

E! primer tipo de aprendizaje que tiene es el de Ia
discriminacién y a medida de que asimila mas experiencias
sensoriales centra su atencién en su propio cuerpo e incorpora los
nuevos objetos percibidos a unos esquemas de accion ya formados
(asimilacién), por lo que se produce un nuevo juego de asimilacion y
acomodacién por lo que €l nifio se adapta a su medio.
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Al afio ya es capaz de decir algunas palabras, tales como papi
o mami esos sonidos no constituyen un auténtico lenguaje, aparece
la auténtica imitacién (modelacién) después del afio como un
mecanismo de aprendizaje, €l nifio inicia el proceso de disminucion
de su egocentrismo.

Periodo Preoper atorio.

El periodo preoperatoric o periodo de organizacién de las
operaciones concretas del pensamiento se  extienden
aproximadamente desde los 2 hasta los 7 afios de edad. Pueden
considerarse como una etapa & través de la cual el nifo va
construyendo las estructuras que daran sustento a las operaciones
concretas del pensamiento, a las estructuras paulatinas de las
categorias del objeto, del tiempo, del espacio y la causalidad, a partir
de las acciones y no todavia como nociones del pensamiento.

Durante este periodo el pensamiento del nifio recorre
diferentes etapas que van desde un egocentrismo en el cual se
excluye toda objetividad que venga de la realidad objetiva externa,
hasta una forma de pensamiento que se va adaptando a las demas y
a la realidad objetiva. Este camino representa un proceso de
descentracién progresiva que significa una diferenciacion entre su yo
y la realidad externa en el plano del pensamiento.

Al inici6 de este periodo aparece la funcidén simbdlica que

consiste en la probabilidad de representarse objetos, personas,
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acontecimientos, etc. en ausencia de ellos, lo que le permite al nifo ir
socializando las acciones que realiza.

También aparece &l aspecto légico-matematico, que le
permitira al nifio ir conociendo su realidad de manera cada vez mas
objetiva es la organizacién y preparacién de las operaciones
concretas del pensamiento y las operaciones mas importantes al
respecto son la clasificacion, la seriacién y la nocidn de conservacion
de numero.

Al mismo tiempo aparecen las operaciones infralégicas o
estructuracién del tiempo y el espacio, la organizacion del
conocimiento se da alrededor de dos marcos de referencia que se
construyen paralelamente y sincréonicamente. Estos son el marco de
referencia espacio-temporal (operaciones infralégicas en el sentido
de afectar otro nivel de realidad) y €l marco de referencia l6gico-

matematico.

Periodo de las operaciones concretas.

Periodo que se sittia entre los 7-11 0 12 afios de edad. En este
peiodo se marca un gran avance en cuanto a la socializacion y
objetivacién del pensamiento. No obstante de recurrir a la intuicion y
a la propia accion, €l nific ya sabe disertar lo que tiene sus efectos en
el plano cognitivo como en el afectivo moral. Mediante un sistema de
operaciones concretas (Piaget, habla de estructuras de

agrupamiento), el nific puede librarse de los sucesivos aspectos de
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lo percibido, para distinguir a través del cambio lo que permanece
invariable.

No se queda limitado a su propio punto de vista, es capaz de
coordinar los diversos puntos de vista y de sacar las consecuencias.
Las operaciones del pensamiento son concretas en el sentido de que
s6lo alcanzan a la realidad suceptible de ser manipulada o cuando
existe la posibilidad de recurrir & una representacion suficientemente

enunciados puramente verbales y mucho menos sobre hipétesis.

El nifio empleara la estructura de agrupamiento (operaciones)
en problemas de seriacibn y clasificacion. Puede establecer
gquivalencias numéricas independientes de la disposicidén especial
de los elementos. Llega a relacionar la duracién y el espacio
recorridos y comprende de este modo la idea de velocidad. Las
explicaciones de fenémenos fisicos se hacen mas objetivas. Ya no
se refiere Unicamente a su propia accién, sno que comienza a tomar
en consideracion los diferentes factores que entran en juego y su
relacién es el inicid de una causalidad objetiva especializada a un
tiempo.

El nifio alin no es capaz de distinguir de forma satisfactoria lo
dado, no sobre lo virtual, por lo que en sus previsiones limitado, y el
equilibrio que puede alcanzar es todavia realmente poco estable. El
nific no se limita al cimulo de informacién, sino que las relaciones
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entre sl, y mediante la confrontacién de los enunciados verbales de
las diferentes personas adquiere concierncia de su propio
pensamiento con respecto al de los otros, corrige el suyo
(acomodacidn) y asimila el ajeno.

El pensamiento del nific se objetiva en gran part gracias al
intercambio social. La progresiva descentralizacion afecta tanto al
campo del comportamiento social como al de la afectividad.

En este periodo no sblo es objeto receptivo de transmision de
la informacion linglistico cultural en sentido Gnico surgen nuevas
relaciones entre nifios y adultos, y especiaimente entre los mismos
niflos. Piaget habla de una evolucion de la conducta en el sentido de
la cooperacidon. Analiza el cambio en el juego, en las actividades de
grupo y en las relaciones verbales. Por la asimilacién del mundo, a
sus esguemas cognitivos y apetencias, como el juego simbdélico
sustituira la adaptacion y el esfuerzo conformista de los juegos

constructivos o sociales sobre la base de unas reglas.

Los nifios son capaces de una auténtica colaboracion en grupo
pasando la actividad aislada a ser una conducta de cooperacion.
También los intercambios de palabras sefialan la capacidad de
descentralizacion.

Durante este periodo el pensamiento del nific se descentra y se
vuelve totalmente reversible. Esta capacidad esta sujeta a una

limitacién importante. El nifio necesita presenciar o ejecutar la
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operacién en orden para invertirla mentalmente. En el curso de este
periodo, se desarrolla la base l6gica de las matematicas bajo la
forma de una serie de esquemas légicos discretos. Antes de que €l
hifio haya desarrollado los conceptos fundamentales del nimero,
puede memorizar, digamos 112, por medio de mecanismos de
asociacidn de memoria. Se considera que este tipo de mensajes esta
al margen de las estructuras mentales, o esguemas. Una vez
elaborados los conceptos del numero, el aprendizaje de 112 se
integra a los esquemas matematicos y sobrevive &l aprendizaje con
comprensién (Wadsworth,1978).

Otro cambio cualitativo que se produce en las aptitudes del
nifio consiste en la comprensidén de que modificar la apariencia de
algo no modifica sus restantes propiedades (conservacion). Existen
varios tipos de conservaciéon, y la capacidad del nific para
comprender cada uno (y para ejecutar los actos correctos
correspondientes) tiende a presentarse en una secuencia que
empieza por la conservacion de la cantidad y termina por la del

volumen .

Aungue el nifio, durante el periodo de operaciones concretas,
puede resolver correctamente problemas de conservacion, se califica
COMO concreto su pensamiento porque todavia necesita experiencia
sensorial directa. Si se le pidiese que identificara la razén por la cual
la cantidad de liguido "sigue siendo la misma" después de la

transformacion, el nifio serd incapaz de abstraer el principio general.
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Durante el tercer periodo de las operaciones concretas &l nifio
comienza a dar signos de saber que aguellas operaciones que,
segun él, modifican el aspecto de alguna sustancia u objeto, pueden
ser rebertidas. Se considera que este tipo de comprensidon es
cualitativamente distinto de la memorizacién de informacién y que
tiene su mejor exponente en los experimentos sobre conservacion.
Durante esta etapa, es necesaria la experimentacidén sensorial
directa para resolver los muchos tipos de problemas de
conservacion. La conservacion depende de la maduracion.

C) Cémo adquiere el nifio la simbologia.

El hombre se ha caracterizado, desde tiempos remotos por dos
cosas importantes como son la expresion y la comunicacidn, la
primera gue se refiere a la conducta personal y la otra a la conducta
social. La humanidad como ser pensante posee varias formas
naturales y artificiales para expresar sus ideas y sentimientos. Es
capaz de expresar alegria, sonriendo, riendo o cantando y dolor, con
el llanto o quejas. En forma artificial lo hace por medio de una pintura

0 un poema.

Con la finalidad de comunicarse, entre dos o mas personas, se
tuvo gque idear un sistema convencional de signos o simbolos, que al
ser usado por un cieto numero de personas fuera entendido
perfectamente. Cabe aclarar que para que exista una comunicacion

se necesita un emisor, un mensaje y un receptor. Para recibir un
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mensaje, siempre utilizamos nuestros sentidos, principaimente la
vista el oido y el tacto y de forma limitada los otros dos.

Dentro de la recepcidn visual tenemos:

a).- En la comunicacién momentanea gestos, mimica, lectura
de labios, expresion de los ojos, etc.

b).- En comunicacidén permanente pintura y escritura (sefiales
en objetos).

La escritura empezd al aprender el hombre a comunicar sus
pensamientos y sentimientos mediante signos visibles. La relacidn
entre escritura y lengua en los primeros estadios de la primera fue
muy vaga, ya que el mensaje escrito no correspondia a formas
exactas de la lengua. Tan sblo cuando la escritura ha evolucionado
hasta alcanzar un sistema totalmente fonético, reproduciendo
elementos de lenguaje, es cuando puede hablarse de una identidad
virtual entre ellas, pero nunca podra ser considerado como un exacto
equivalente.

Resultan importantes los sistemas de escritura y lectura para la
base de todo conocimiento que se va construyendo en los procesos
de aprendizaje, es ademas, un medio necesario para la solidificacion
de habilidades y aptitudes. El proceso de apropiacion de estos
sistemas es progresivo y forma parte de un desarrollo evolutivo.
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El conocimiento que emprende el sujeto de los procesos de
lectura y escritura, esta determinado ya no por su interés personal,
sino por los aspectos del objeto que han sido construidos por la
colectividad donde s& revela una simbologia aceptada por todos.
Este hecho perturba los procesos que el nific anteriormente habia
~ utilizado, ya que le obliga a separarse del aspecto egocéntrico de su
conocimiento y o conduce a un estado de desequilibrio provocado ya
no por el objeto en si mismo sino por las relaciones convencionales
implicadas en él.

Asi como &l sistema de escritura ha ido evolucionando a través
del tiempo desde los dibujos grabados en estelas, piedras y papiro,
hasta la reproduccién grafica de los sonidos del habla; también el
niio mediante va creciendo adquiere el concepto en forma vaga de
nimero, es capaz de cantarlos y poco a poco logra asociarlos con los
signos convencionales.

El lenguaje esta constituido por un sistema de signos ©
significantes convencionales, por el nifio pequefo, que esta menos
socializado gue el maestro necesita otro sistema de significante mas
individuales y mas motivadores, estos son los simbolos, cuya forma
mas corriente en el nific pequefo se encuentran en &l mismo juego
simbdlico o juego de imaginacion.

D) Significante y Significado.
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La matematica a sufrido una intensa evolucion, no se apoya en
observables sino en demostrables a partir de procedimientos
matematicos, si bien es necesario que el sujeto se apropie del
lenguaje matematico, ello cobra sentido solo y & la medida que cada
uno de los signos orales ¢ escritos de los cuales hace uso la
matematica estén cargados de significado para &l sujeto que los
emplean.

Desde el punto de vista de la semiética podriamos retomar que
todo signo para ser tal, requiere €l establecimiento de una relacion
entre el significado, si coincidimos con este planteo entonces la
carencia del significado hace que necesariamente &l signo deje ser
signo.

Las formas de representar graficamente los conceptos es
fundamental, para orientar las actividades de aprendizje de los nifios,
distinguir los conceptos matematicos de los simbolos o signos que
los representan, asi como comprender &l significado de estos
simbolos y signos, su relacion con los conceptos a los gque se
refieren las representaciones gréaficas que implican dos términos que
son el significado y &l significante.

El significado es el concepto o la idea que un sujeto ha
elaborado sobre algo y existe con &l sin necesidad que lo exprese
graficamente, mientras que el significante es una forma a través de la

cual el sujeto puede expresar graficamente dicho significado. Para
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que una representacidon grafica sea tal se requiere que el sujeto

establezca relacion entre el significante y su significado.

Representamos nuestras ideas graficamente para recordar

algo, comunicarnos y expresar conceptos o ideas con mayor claridad.

Para comunicarnos a través de significantes arbitrarios es
sujeto use el mismo significante para expresar o interpretar dicho
significado.

Se justifica abordar la representacion grafica de un concepto
sblo cuando el sujeto 10 ha construido o lo esta construyendo, los
namerales niinca deben ser considerados en forma independiente de
su significado en las situaciones de aprendizaje tjue se le planteen,
ya que él construye un significado para el cual elaborara luego un
significante y serd necesario para él nunca perder de vista su

relacién con el significado que representa.

E) Sistema numérico.

Desde el momento en que €l hombre empez6 a pensar tuvo
que darse cuenta de las relaciones cuantitativas, la primera relacién
de nimero que tuvo, debid parecerse a la que hoy €ncontramos en
los nifios pequenos consistente en cierta idea de numerosidad que
no le permitia evaluar cantidades superiores a tres o cuatro
elementos.
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El hombre descubrié la forma de dominar y registrar las
cantidades por medio del principio de correspondencia que
constituye la forma mas primitiva de registro de la cantidad, pero
durante muchos siglos bastd y permitié enunciar un grupo de objetos
sin tener nocidn de numero. ' *

La nocibn de nUmero abstracto fue desarrollandose
lentamente, una vez construida la serie namerica, €l hombre pudo
contar y recurrir al principio de la base, que evita el esfuerzo de
memoria o de enunciar cada namero con un nombre que no tuviera
relacién con los demas, la base mas utilizada en toda la historia de la
numeracion es la base 10 debido a la tendencia del hombre a utilizar

sus manos para contar.

El individuo utiliza este sistema como un medio de adaptacién
social e instrumento pdra la adquisicién de conocimientos y al mismo
tiempo ensena al nifo el lenguaje escrito, pero para el nific aprender
los nimeros no es facil, ya que no llega a entender porque y como se
combinan las distintas cifras que representan una cantidad debido al
grado de abstraccién inherente a la combinatoria. La utilizacidn
mecéanica da lugar a muchas dificultades para resolver operaciones
elementales.

Las frecuentes discrepancias existentes entre la marcha
general del desarrollo intelectual y la forma en que se da la

instruccion, el enfoque piagetiano hace evidente la necesidad de
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abordar la transmisién de la cultura, considerando que la adguisicion
de todo conocimiento supone un proceso de construccién intelectual,
que resulta de la interaccidon entre las ideas elaboradas
espontaneametrite por el nifio sobre una determinada nocidén y lo que
se le ha ensefiado acerca de &lla, al iniciar la tarea pedagdgica,
valorar las caracteristicas y el grado de dificultades de los contenidos
como las posibilidades intelectuales de los sujetos que lo deben de
asimilar.

Los nifios estan en contacto con la cultura mucho antes de que
la escuela la transmita, no parte nunca de cero, se ve precedido por
las ideas que el nifio ha construido, elabora hipbtesis acerca de las
cantidades y su representacién ya que desde pequefio se dedica a
contar y aprender, a individualizar y a ordenar los objetos, empieza a
dar sentido a la serie de nimeros.

Mas adelante aprende que los numeros sirven para contar y
que las letras sirven para leer, por Io que €l nifio ird descubriendo las
diferencias entre el sistema de escritura alfabético y el sistema de
numeracién posicional.

La comparacién entre el proceso de adquisicion del sistema de
nimeracién por parte del nifio y el del desarrollo histérico de los
sistemas de numeracidn es atractiva para toda persona interesada
en la adquisicion del conocimiento, ambos procesos suponen una
construccién encaminada hacia al progreso y la mejora de los

instrumentos intelectuales, mientras el proceso de invencién cultural
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esta regido por determinadas necesidades histéricas y cientificas, &l
de reinvencion individual lo esta por la necesidad del individuo infantil
de apropiarse de los instrumentos que la cultura le ofrece, no debe
inventar pero si ser capaz de encontrar por si mismo las razones y
las leyes que lo rigen.

F) NUmeros racionales.

Son los numeros que pueden expresarse en la forma a/b
siendo a un namero entero y b un nimero natural.

Dichos elementos reciben comunmente los nombres de:
fracciones y quebrados.

Se denominan fracciones porque resultan de dividir a la unidad
en partes iguales.

Los componentes de un namero racional son:

3 Numerador

....................... Raya de fraccién

5 Denominador
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a).- Numerador- Es la cifra que sefiala &l numero de partes
iguales gue se toman de la unidad.

b).- Denominador- Es el numero de partes iguales en que se
divide la unidad.

c).- ___ Es la raya horizontal (raya de fraccién) que puede
leerse: sobre o entre.

La suma de dos numeros racionales cualesquiera se define
como el nimero racional; a/b + ¢/d = ad + bc
bd

La suma de dos numeros racionales cualesquiera se define
comio €l nimero racional.

a/b x ¢/d = ac/bd

El conjunto de los enteros es un subconjunto del conjunto de
los nimeros racionales. Esto es porque el conjunto de los niumeros
racionales tienen muchas de las propiedades que tiene el conjunto
de los enteros. Asi, como el conjunto de los nimeros racionales
forma un grupo conmutativo bajo la adicién. Respecto de la adicion,
el conjunto de los numeros racionales es cerrado, asociativo
conmutativo, contiene un elemento idéntico O, y contiene los inversos
de cada uno de sus elementos.
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Respecto de la multiplicacién, el conjuntc de los numeros
racionales es cerrado, asociativo, conmutativo y contiene un
glemento idéntico, 1

En el conjunto de los numeros racionales también se obtienen
ndrmerds racionales al dividir por cualquier nimero diferente de cero.



CAPITULO 1t

EL PROCESO EDUCATIVO.

A) Ensefianza.

Mucho se habla y se manifiesta sobre el proceso ensefianza-

Durante afios, el proceso se ha centrado en la figura del
maestro s decir, en &l aspecto de la ensefianza y se han significado
como verdaderas las conjeturas que dicen que ha toda ensefianza le
corresponde un aprendizaje por lo cual lo que se evaluava en &l
aprendizaje del nifio era lo que el profesor habla sefialado; a una
buena ensefianza, le debia seguir un buen aprendizaje.

La realidad nos muestra que para que haya una buena
ensefianza se debe tomar en cuenta las peculiaridades del nifio,
como es su nivel de desarrollo, su capacidad de asimilacién, sus
caracteristicas de ritmo, etc., y en base en ello organiza la
ensenanza.

Dentro de la teoria constructivista resalta la posicién del
maestro como conocedor, €l diagnosticador y el mediador del
aprendizaje.
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El maestro, conociendo en qué nivel de desarrollo se encuentra
el nifio, sabiendo como evolucionan los procesos particulares de los
conocimientos que él quiere que el nific haga suyos, le organizara un
programa due le proporcionara los elementos necesarios, o
motivar3, lo interesara a través de esta doble interaccién maestro-
alumno, alumno-maestro, alumno-alumno se logrard un verdadero
aprendizaje.

La idea basica del constructivismo reconoce al nifio como
quien construye su conocimiento al interectuar sobre los objetos y
reflexionar sobre las acciones y relaciones que establece con ellos.
Estas acciones le permiten poner a prueba las hip6tesis que
formula, confirmarla y rechazarla elaborando de tal manera hipotesis
mas avanzadas en funcién del objeto de conocimiento a construir.

Desde el punto de vista constructivista se considera que el
papel del maestro consiste en propiciar la aproximacién conceptual
del sujeto-alumno con el objeto de conocimiento, a partir del disefio y
puesta en practica de un conjunto de situaciones de aprendizaje que
promuevan la construccién de dicho objeto de conocimiento.

El maestro ayudarda a sus alumnos a construir sus
conocimientos tomando como punto de partida los conocmientos ya
construidos; planteando problemas que lo conduzcan a enfrentarse a
conflictos; propiciando la confrontacién con los hechos de la realidad
y con los diversos puntos de vista que surgan estimulandolos para
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abandonando el papel de receptores pasivos brindandoles
informacidén que requieran cuando, después de haber buscado
soluciones para un problema, no sean capaces de resolverlos;
estando atento a sus intereses; siendo lo suficientemente flexibles
para abandonar una actividad que se tenia programada cuando surja
en el aula un tema a tratar o un problema para resolver no
interumpiendo una actividad cuando el alumno muestre interés en
ella; organizando el trabajo de manera que se puedan atender las
necesidades de todos los nifios; dejando la idea tradicional de que el
lugar del maestro es estar al frente del grupo y en cambio muestra
una actitud que estimule el interés de los escolares por aprender.

B) Aprendizaje.

Aprender es sin duda uno de los vocablos con mayores
acepciones en casi todas las lenguas. Se usa constantemente, pero
si se quiere definir existe el riesgo de caer en un mar de torias y
elementos que en él intervienen de tal manera que los seguimos
manejando sin saber exactamente qué es.

Es imprescindible que para tratar de dar una explicacién sobre
el aprendizaje definitivamente se tiene que apoyar en una teoria
psicolégica. Y en este caso nos sustentaremos en la teoria
constructivista marco en el que se apoya la didactica actual.

Mencionaremos que al igual que el crecimiento el aprendizaje
se da desde que el nifo nace. Asi aprende a oir, aprende a hablar, a
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explorar el mundo que le rodea, a caminar. Aprende ademas un
sinnumero de conductas por simple repeticidn .

adaptarse al mundo a través de su inteligencia practica, de su
inteligencia accidn. A nadie se le ocurriria impedir que el nifio trate de
caminar o hablar.

El nifio tendra que caerse muchas veces antes de que aprenda
a tenerse en pie.

De acuerdo a la teoria del desarrollo (afirma que para llegar a
un verdadero conocimiento el sujeto debié haber pasado por las
diferentes etapas, desde una conducta simple al nacer basadas en
reflejos innatos hasta presentar una clara disposicién para el
desarrollo de sus potenciales).

El sujeto inteligente asimila una gran cantidad de contenidos en
forma de objetos de operaciones © de relaciones, el nivel de
asimilacién de un sujeto depende de sus esquemas de asimilacion
es decir que para lograr un verdadero aprendizaje se hace necesario
que el sujeto actle sobre los contenidos que force sus estructuras
(con la motivaciéon del maestro) tratando de comprender y lograr
asimilara mas aspectos de la realidad ( asimilacion y acomodacién).
De ahi pués que el aprendizaje se logre a través de el doble sistema
de acomodacién y asimilacion.
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De tal forma no se puede considerar como aprendizaje a las
conductas que el individuo adquiere desde la llegada a la escuela,
ponerse de pie cuando llega la (el) maestra (o) , saludar en coro; no
requiere que el nific comprenda el porqué de las mismas. Son
simples conductas impuestas por €l medio escolar.

De igual forma no se podra tomar como aprendizaje a la
adquisicidn de automatisaciones que el niho adquiere a base de
repeticiones. Saber las tablas de multiplicar sin entender que
significan. Tampoco se podran llamar aprendizajes a la imitacién a la
copia o el remedo, muchos individuos aprenden a leer sin saber o
que descifran a sumar y multiplicar, sin saver servirse de las

operaciones para resolver un problema.

Todo ello son puras mecanizaciones sin estructurar son
conocimientos sin organizar.

Segln la toria constructivista, el verdadero aprendizaje supone
una comprension de los objetos que se asimilan, de su significado de
sus relaciones, de su aplicacion, de su utilizacion.

Esto requiere decir que tanto las nociones como las
operaciones forman parte de totalidades significativas que se
adquieren de procesos evolutivos. Dicho de otra forma, el nifio en
cualquier proceso no puede pasar del grado 1 al 5; sin antes no
haber pasado porel 2, 3,y 4.
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En el proceso de aprendizaje, el actor principal es el sujeto
mismo gue actua sobre la realidad, y la hace suya en la medida que
la comprende y la utiliza. En este proceso corresponde al maestro,
motiva, interesa, lograr en consecuencia niveles mas complejos del
conocimiento.

C) Cobmo es considerado el niho en el proceso ensefanza-

aprendizaje.

Para el nifio el ingresar en la escuela es penetrar en un mundo
desconocido, en el cual poco a poco adquirira un sin fin de
conocimientos cada vez maés dificiles, pero le seran de mucha
encuentra con caras nuevas y €l hecho de no conocer sus
intenciones le hacen mas complejas su estancia ahi, teniendo
delante un profesor de aspecto nada parecido al de su maestra de
preescolar, en fin es un cambio social brusco.

Es necesario comentar que no sélo es novedad desde &l punto
de vista psicolégico , porque no sblo pasa de un sistema de
adquisicion libre de conocimiento a otro fundado sobre cierto numero
de reglas de aprendizaje, sino también desde el punto de vista
afectivo, ya que la escuela implica la separacioén del seno materno a
un nucleo social nuevo, casi siempre heterogéneo. La misién de la
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escuela es ensefar la del alumno aprender; estos propésitos deben
lograrse con la interaccion de Maestro-Alumno-Padre de familia.

Aln en estos tiempos hay quienes fratan de transmitir los
conocimientos de forma autoritaria, ya gque no se ha hecho a la idea
de reemplazar la nocidn de temor por motivacion. Se debe tomar en
cuenta los antecedentes que el alumno tenga sobre el constenido a
trabajar, de ahi partir, emipleando €l juego, el didlogo, como forma de
motivacion; asi también es necesario invitar al nifio a reflexionar y
participar activamente en el transcurso de la clase.

El nifio acepta la escuela por interés, por necesitar autonomia o
por considerarla como una nueva aventura y/o por una posibilidad
de hacer nuevas amistades. No cabe duda, sin embargo, que la
separacioén al principio del periodo no resulta siempre facil, porque no
se trata de abandonar al grupo homogéneo familiar, sino adaptarse
al nuevo mundo con férmulas mas rigidas. De cualquier manera el
nifio no logra muy como quiera la aceptacidon del grupo escolar en el
que pretende integrarse, parece ser que la aceptacion no esta en
funciéon de su grado de inteligencia sino de madurez, capacidad de
participacion y del afecto que muestre ante sus companeros.

El maestro juega un papel muy importante dentro de la
integracion del educando, ya que es capaz de motivar la relacidon
‘afec'tiva, mediante varias formas que interrelaciona en sus
contenidos basicos de aprendizaje.

145143
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Es deseable que se establezca un verdadero didlogo entre el
maestro y el alumno, y no una forma de relacidon errada por la
creencia de la superioridad del adulto sobre el nifo
(inconsientemente corisiderado como inferior) . El educando es
poseedor de una capacidad que el educador debe aprovechar,
sintiéndose lo bastante cerca de él para comprenderio, pero al
mismo tiempo debe saber guardar su distancia para controlar mejor
sus afectos.

Otro factor que resulta importante dentro del proceso educativo
y que tiene mucho que ver en la formacién de el nifio es el Padre de
Familia, que en ocasiones parece estar ausente de esta sociedad
llamada escuela, sin embargo no es asi; la escolaridad del hijo
representa para &l un eslabén més de sus problemas personales,
tiene que comprar los materiales escolares, cooperar
econdmicamente con el plantel y hace lo posible por ayudar al nifio
en las tareas, instruyendolo, y, reprende enérgicamente los atrasos
educativos. La participacién del padre en el trabajo del nifio es 0til
cuando se consiente libremente y cuando encuentra en ella un apoyo
y un detalle de afecto. La importancia de las aportaciones culturales
familiares desempefia un papel en la adquisicién de conocimentos,
pero si la identificacién al padre, valida intelectualmente, es a
menudo un factor positivo, también algunos fracasos pueden
explicarse por el miedo de llegar a igualarse o la posibilidad de
aventajarle.



57

La educacion actual, considera al niio como un elemento
importante, por 10 que se propone su formacién integral, que le
permitird tener conciencia social y que él mismo se convierta en
agente de su propio desenvolvimiento y el de la sociedad a la que
pertenece. El educando necesita aprender a aprender, de modo que
durante toda su vida, en la escuela y fuera de ella, busque y utilice
por si mismo &l conocimiento, organice sus observaciones a través

de la reflexidn y participe responsable y criticamente en la vida social.

La pasividad, el verbalismo del maestro, aunado a la poca
participacion que da al alumno, crea un tipo de seres inactivos y
conformistas, que nada nuevo aportan a la sociedad, que tanto
necesita de la accidn de todos para el propio desarrollo.

D) Papel del maestro en la ensefianza.

El maestro no solo como explicador, sino como educador apto
para desempenar su compleja misiéon debe, orientar y dirigir con
habilidad el aprendizaje de sus alumnos, con el fin de obtener un
rendimiento real y positivo. Ya que no hay recurso natural mas
importante que la mente de los nifios, de esas mentes debida y
oportunamente educadas, han de salir todos los bienes materiales y
espirituales que una sociedad pueda producir.

En esas mentes frescas, respectivas, abiertas y moldeables, se

escriben dia a dia, las rutas multiples de lo que nuestro pais seréd en



el futuro; por ello debe ver al nifio no sdlo como algo que debe
aprender con su inteligencia, sino como ser humano en evolucion,
con todas sus capacidades y limitaciones, peculiaridades, impulsos,
intereses y reacciones , pués toda estd compleja dinamica vital
condicionara su inteligenciza con el sistema cultural de la civilizacion.

"En los maestros esta depositada la confianza para garantizar
mayor progreso y mayor justicia para nuestra nacién. Su contribucion
es asi esencial para responder a los desafios que plantea &l mundo
moderno a nuestra generacion y a aqueltas que habran de
seguirnos”( 5 ).

Esta nueva concepcion del maestro, mas que adjudicarie
nuevas tareas, pretende hacer efectivas las funciones que
tradicionalmente se han reconocido al maestro como agente de
cambio social y lider comunitario, de manera que estas funciones
esten acordes con las nuevas circunstancias que vive el pais.

Para obtener resultados positivos en su labor cotidiana se hace
necesario que el maestro conozca los problemas que existen en la
escuela como en la comunidad donde presta sus servicios, para que
de esta manera desarrolle una mejor labor docente, de manera que
al propoher aprendizajes al alumno, éste se apropie de los métodos
de pensamiento y accién, y de los lenguajes gue le permitan situarse
en su entorno y transformarlo.
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"Las instituciones educativas tienen el deber de proponer a los
maestros un programa basico, que no es de caracter obligatorio. Es
decir, que los maestros tenemos la obligacidn de elaborar un
programa personal partiendo de la interpretaciéon de los lineamientos
generales"(6).

No tenemos que convertirnos en reproductores o gjecutores de
programas prefabricados, debemos orientar la ensefianza conforme
a los intereses y necesidades de los nifios , encausando esto de tal
manera que no perdamos de vista los lineamientos generales que
paintea toda educaciéon formal.

E) La evaluacion.

La evaluacién comunmente la hemos concebido como un
instrumento que nos permite medir €l grado de avance académico en
el alumno, y en base a esta, le asignamos un valor numérico como
resultado. Mas sin embargo, es importante subrayar que la
evaluacion es un proceso complejo en la practica docente, y que
dado por su complejidad se le asignan varias funiciones a cumplir en
base a las diversas concepciones y enfoques que se manejan. A la
evaluacion se le conceden los papeles de: permitir al alumno conocer
sus errores y aciertos asi como la medida en que ha alcanzado los
mejores estrategias para la ensefianza y la toma de desiciones con

base en la informacién objetiva.
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La concepcion de evaluacion que cada maestro de
primaria tiene, obedece, por lo general, a los siguientes factores:
su experiencia docente, conformada por las acciones socio-
educativas realizadas a través de sus afios en servicio:
instrumentacion del proceso ensefianza- aprendizaje al interior
del aula, solucién a los problemas cotidianos, relacién con sus
iguales, su papel como maestro en la dinamica institucional, su
participacion en los problemas de su escuela y de la comunidad,
a su concepcion sobre el aprendizaje y el desarrollo del nifio, al
papel que se asigna al docente y al educando, a los
lineamientos oficiales para la evaluacién entre otros.

Lo anterior significa que la concepcién de evaluacién
de un maestro, en la mayoria de los casos, se modifica debido
fundamentalmente a que el hecho educativo es dindmico y que
como elemento inmerso en un contexto social se desarrolla
considerando la funciéh que se asigna a la educacién en una
sociedad determinada.

Para analizar la evaluacién, se parte del concepto de
que es parte integrante del proceso ensefianza - aprendizaje,
gue es, ante todo, un proceso de conocimiento en donde un
sujeto se apropia de un objeto y de cuya apropiacion se deriva
que el sujeto se transforma a la vez que se transforma al objeto

€S Un proceso de conocimiento desarrollado sistematicamente,
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apoyado por las disciplinas que lo han tratado de explicar es, por
lo tanto un proceso metddico.

La evaluacién es una actividad cotidiana y permanente
del docente y del alumno.

La evaluacion parte de un proceso de construccién de
conocimientos y se inscribe en una concepcién de conocimiento

que determina su manera de relacionarse con él mismo.

La evaluacién es un limite a los aspectos meramente
técnicos 0 a la enumeracién de un conjunto de procedimientos
para su aplicacién. Cuando el estudio de la evaluacion se reduce
a estos elementos y no se considera al conjuntoc de
implicaciones que tiene relacién con el conocimiento, con la
concepcion de sujeto y objeto, con el aprendizaje y desarrollo del
alumno, con lo social, lo ideolégico y lo pélitico, dicho estudio se
reduce a un tratamiento instrumentalista, donde el problema se
traslada a la forma y al dominio del contenido.
propuestas de la tecnologia educativa se expresan en un
conjunto de procedimientos y técnicas cuyo propésito consiste
en observar el logro de conductas del alumno, dichas
propuestas estan orientadas por las politicas educativas libros

de texto reglamentos y manuales de operacion que constituyen
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el marco hormativo para el desarrollo de las practicas de

evaluacion en la escugla.

Las propuestas planteadas por diferentes autores,
tienen como antecedente comiin la pretension de la tecnologia
educativa, de convertir la evaliacion eh un procedimiento

racional, cohererite, objetivo, apoyado en la medicién.

La complejidad del proceso de evaluacién en la
practica docente, radica en €l hecho de que incluye €l desarrollo
de la personalidad toda del educando y no unicamente los
intervienen en el proceso de aprender. El proceso de evaluacioéon
se revierte tambien a la practica docentée inscribiéndose en el
disefio de planes y programas de estudios en la, seleccion de
métodos y materiales, en la reflexi6n de los contextos y las
relaciones sociales gue enmarcan los procesos del aprender y
del ensefiar entre otros.



CAPITULO 1V

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

A) Conceptos Basicos.

El hombre cualesquiera que hayan sido sus
circunstancias no ha renunciado nunca a intervenir en su futuro,
a construirlo con su esfuerzo. Hoy por hoy ese esflierzo se
identifica con el empeno por alcanzar el desarrollo integral del
mafana.

El hombre en su incesante afan por explicarse las
causas dque se suscitan a su alrededor ha ido avanzando
en el desarrollo de su conocimiento. Su inicio fue y ha sido
desde el conocimiento cotidiano, al conocimento empirico hasta
llegar al conocimento cientifico.

La construcciébn  del conocimiento  implica
recorrer un camino que vincula diversos niveles de abstraccidn
para lo cual es necesario que se cumplan ciertos principios
metodolégicos y cubrir con ciertas etapas del proceso de
investigacioén. De manera general se puede decir que,
investigar es realizar diligencias para descubrir una cosa. En

sentido estricto la investigacién es el conjunto de procedimientos
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que, con apego al método conducen, a obtener informacion
relevante fidedigna e imparcial para comprobar.extender o
aplicar un conocimiento a determinada situacion.

Ezequiel Ander-Egg,expresa que la investigacion "es
un procedimiento reflexivo, sistematico controlado y critico que
permite descubrir nuevos hechos datos, relaciones o leyes en
cualquier campo del conocimiento" (7 )

En el contexto social es considerada la investigacion
como el conjunto de procedimientos que se dirigen a obtener
slementos acerca de algunas manifestaciones humanas, como
lo es el ambiente sociocultural del hombre.

"La investigacién educativa se conceptualiza como un
proceso de un problema involucrado con el hecho educativo,que
lleva a descubrir, disefar y producir informaciéon que permita
verificar y ampliar conocimientos y fenémenos relacionados con
la tarea educativa".( 8 )

En la realizacién de todo trabajo de investigacion es
imprescindible contar con fundamentos sélidos que
proporcionen validez a las premisas planteadas, para lo cual se
debe precisar con claridad la metodologia a utilizar a lo largo del

obtener resultadosconcretos y fidedignos.
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Tomando en cuenta lo anterior consideramos necesario
para nuestro trabajo, la aplicaciébn de la investigacion
documental y la de campo. La primera para apoyarnos
tedricamente sobre la problematica abordada y la segunda para
verificar las variables que provocaban dicho problema

Es imporantes sefalar que en este apartado
describimos algunos conceptos tedricos y mas adelante
explicaremos la aplicacién en €l desenvolvimiento de nuestra
investigacion.

Metodologia.-Es la descripcién y anélisis de los
métodos. La metodologia de la investigacion se refiere al estudio
de los métodos de investigacién, segun Astivera (1972 ), la
metodologia "es el estudio analitico y critico de los métodos de
investigacion y de que incluyen la valoracién y critica de los
mismos métodos”. (.9 )

Método.-Es €l camino para llegar a un fin. Los métodos
de investigacibn constituyen el camino para llegar al
conhocimiento cientifico. Son un procedimiento dque sirve de
instrumento para alcanzar los fines de la investigacién son
aproximaciones para la recogida y €l anélisis de datos que
conducirdan a conclusiones de las cuales podran derivarse

desiciones o implicaciones para la practica.
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Técnica.- Si el método es el camino para liegar a un fin
entonces diremos que la téchica es el transporte que hos
traslada a ese fin.

seguir la ruta de un fenémeno o hecho importante recurriendo a
fuentes documentales (libros, revistas, periédicos, etc.) En
términos generales, consiste en consultar y analizar documentos
para obtener informacién confiable y pertinente respecto de un
problema.

investigaciébn se recolecta informacién a través del contacto
directo con las unidades involucrados en la investigacién, todo
ello basado en técnicas como la observacién y el cuestionario;
las cuales nos transportan o facilitan la obtencién de

fundamentos para la investigacion.

B) El método experimental y sus caracteristicas.

Para el desarrollo y la obtencién de datos acordes
a nuestra problematica, optamos en la utilizacibn del método
experimental €l cual a continuacién describiremos:

El método experimental se caracteriza por una

investigacién hecha por medio de pruebas, cuestionarios o test.
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Se aplica con el objeto de poner en relieve o descubrir las
que utiliza el investigador para dar un tratamiento a un
acontecimiento de estudio. Entenderemos por experimento las
circunstancias en donde el experimentador introduce y manipula
el aumento o disminucién de las variables y su efecto en las
conductas observadas.

Todo método ya se menciohd es un proceso como tal
presenta una serie de aspectos que cobran importancia en el
momernto de su aplicacion, el método en cuestion sugiere las
siguientes etapas para realizar la investigacién: *Presencia del
problema, *ldentificaciéon y definicién del problema, * Definicién

Unh disefio de investigacién presenta para un
investigador lo que un plano para un arquitecto. Un disefio
cuidadosamente elaborado proporcionara la estructura y
ayudara a trazar la estrategia que pueda controlar la
investigacién y extraer respuestas confiables para las
interrogantes surgidas en la hipétesis. El disefio sugiere las
observaciones que es necesario realizar, indica la manera en
que deben efectuarse y sefala las pruebas apropiadas, los
procedimientos para analizar los datos que se tienen y se
obtienen las conclusiones que puedan extraerse a partir del
analisis e interpretacion de los resultados.
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relevante imponancia del método experimental en el desarrollio
de riuestra indagacién pués a través de su técnica principal: el
cuestionario pudimos acercarnos a las variables due

participaban en la hipétesis del problema.

C) El cliestionario como instrumento de trabajo.

El cuestionario es un conjunto de preguntas sobre los
hechos o aspectos que interesan en una investigaciéon que son

contestadas por los encuestados. Se trata de un instrumento

vez que se ha determinado el objetivo de la encuesta y se han
desarrollado los objetivos especificos, de tal modo que las
preguntas que se hagan respondan a la informacién que se
desea obtener; al mismo tiempo hacer que todos Ilos
encuestados se encuentren en la misma situacién psicolégica, y

ademas, que sus respuestas puedan ser comparadas.

Un buen cuestionario debe favorecer la recogida de la
informacién necesaria y facilitar la exportacion de los resultados.
Para ello se debe cuidar la naturaleza de las preguntas, el orden
al formularlas y que reunan dos condiciones imprescindibles, el
de ser excluyentes y exhaustivas para que de esta forma el
encuestado no pueda elegir dos respuestas a la misma

pregunta, y al mismo tiempo, que en las respuestas se
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presenten todas las posibilidades que ning(n encuestado las

deje sin contestar por no encontrar las respuestas.

Una primera clasificacién del tipo de preguntas en
cuanto a la contestacién del cuestionario son preguntas abiertas
y preguntas cerradas. Las primeras son aquellas cuya respuesta
ho viene especificada en el cuestionario dejando libertad al
encuestado para que conteste segun su criterio. Las preguntas
cerradas son aquellas que contienen la respuesta, pudiendo
dividirse entre aquellas que tienen solo dos posibles respuestas
como sexo, si 0 No,etc. y aquellas otras preguntas de eleccion

miltiple que incluyen varias respuestas posibles para elegir una

Las preguntas se deben formular en base al objetivo de
la investigacién, porque est4 marcara el tipo de pregunta ya que
si se trata de clasificar a los encuestados se utilizara la pregunta
cerrada, pero si quiere conocer los motivos de las respuestas
que presenten, deben hacerse preguntas abiertas, y deben
formularse en un lenguaje claro, comprensible por los
encuestados, no incluyendo palabras demasiado técnicas que
puedan hacer que el encuestado se encuentre en inferioridad y

se predisponga a contestar mal o incluso negarse.

La preparacion del cuestionario ocupa un lugar
preferente en el trabajo de investigacién, siendo un arte el
construir un buen cuestionario basandose principalmente en la

experiencia adquirida en la realizacién de encuestas. No
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obstante es necesario unos conocimientos fundamentales los
cuales son:

-Formulacion de hipétesis.
-Determinacion de las variables.
-Planificacidn del contenido del cliestionario.

-Redaccion de preguntas.
D) Sujetos experimentales.

La ediucaci6n s un proceso mediante el cual &l ser
hufmano envuelve dos elementos imprescindibles para su

maestro, la que consiste en la ruta, direccién y enfoque del
empeno escolar. El aprendizaje supone la manera en cémo €l
alumho asimila a su persona y por su propio,esfuerzo el caudal
de conocimientos que se encuentran al alcance de su grado

evolutivo.

otro durante su desarrollo, se presentan anormalidades o
problemas que imposibilitan el logro de los objetivos y el
investigar las causas que: estimulan dichos obstaculos debe
sighificar para quien dirije el proceso ensefianza-aprendizaje de
igual forma una meta.
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La personalidad del nifio, sus reacciones constantes, la
forma de afrontar y resolver problemas, las multiples diferencias
entre los educandos, su imaginacién y fantasia tan diferentes a
las del adulto, no estan hechas para sujetarse a normas rigidas y
modelos estrechos por no haber jamas dos nifios iguales.

Por ello se debe provocar en €l alumno conflictos
cognitivos que pongan en funcién sus estructuras mentales
haciendo que €l asista a la escuela no como un compromiso
sino al contrari, que vaya a ella con el agrado de haber
descubierto la funcionalidad de las matematicas. Para que
descubra la impoftancia del para qué asistir a, la escuela; pero
que descubra una practica docente que le invite, a aprender y no
la decepcion de una educacion verbalista. Por €llo, sera de gran
incidencia la interaccion maestro-alumno llevando hacia el
encuentro de alternativas que promuevan el razonamiento
l6gico; ya dque el aprendizaje, es un proceso individual, por
consiguiente, siendo de indole absolutamente personal,
el alumno adquiera los esquemas de; asimilacién a través de
una experiencia activa porque nadie puede captar las relaciones
del medio fisico y social sino posee los esquemas ya indicados,
siempre existe una proporcién directa entre las experiencias
logradas por el individuo y la cantidad y sélidez de los esquemas
de asimilacién.
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Para poder realizar con éxito nuestra investigacion
sobre el manejo de las fracciones, tomamos de una poblacion de
192 alumnos que conforman el tercer ciclo de educacion
primaria, distribuidas en cuatro escuelas rurales una muestra de:
g5alumnos los que se encuentran en quinto, grado a los cuales
les aplicamos el cuestionario previamente elaborado, el cual
abarca en sus preguntas planteéadas de la forma mas sencilla
posible €] conocimiento general que deben de tener los alumnos

que se encuentran en el grado mencionado.

Sobre los nifios encuestados podemos decir que el
nivel sacio-econémico en el que se manejan es similar en las
diferentes comunidades en los que se encuentran las escuelas

de donde provienen los sujetos tomados como muestra.

Esto lo podemos afirmar porque la gran mayoria de las
familias se dedica a la agricultura y tienen,un grado de
escolaridad bajo, pues gran parte de la poblacién no terminé su
educaciébn primaria; aunque este problema ya ha empezado a
superarse, pues las comunidades cuentan en la actualidad con
la educacién secundaria para sus hijos y ademas existen los
sistemas de educacién para addultos que en parte estan
solucionando el problema.

Pero a pesar de todo podemos todavia observar con
gran tirsteza que, ain asi, los padres de familia no ponen el

interés necesario en la ensefanza de sus hijos,pues la gran
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mayoria ho se interesan por saber como van en la escuela ni la

conducta que presentan en ella. =

Otrc problema que afecta a los alumnos son los vicios
que han proliferado entre los jéveries que integran las distintas
comunidades donde se enclentran las escuelas de las cuales se
torna la nilestra para nuestra investigacion, esto es sumamente
lamiefitable porgue de una forma directa o indirecta los jovenes
inflyen en la conducta de los fifios, esta influencia se ve
reflejada en la forma en que s& comportan gran parte de los
alumnos en la escuela primaria, sierido agresivos, en ocasiones
con sus campaferos de grupo y de escuela.

Pero a pesar de todo esto es justo aclarar que los nifios
cuando son motivados les gusta participar en las distintas
actividades que se programan en la escuela y en, su grupo

participan y conviven, con sus compaiieros y sus maestros

E) Procedimiento

Resulta lamentable que los mexicanos seamos pPoco
capaces de llevar a cabo una verdadera investigacion, son
pocos aquellos que realmente investigan hechos que atafen a
vafias personas, estamos acostumbrados a que sea otro pais €l
que investigue y nos proporcione el resultado de ello, elogiamos

la actitud afanosa de trabajar y la capacidad de organizacion que
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presentan dichas personas. Nos resulta un hecho natural que
estudiantes extranjeros vengan a nuestro pais a indagar distintos
aspectos de nuestro vivir que nosotros mismos no acabamos de

conocer.

En &l presenté trabajo de investigacién que hoy pre-
sentamos, logramos esforzarnos un poco y decidimos en forma
conjunta estudiar algunos problemas que aduejan la formacién
integral del educando en la época actual, asi como buscar y
_aplicar soluciones en caso de poder hacerlo. Para lograr
detectar los problemas que sufre el alumnado fue necesario
aplicar una profunda observacion directa a las actitudes que
adoptaban en el trabajo cotidiano, Uno de los problemas
encontrados y €l mas importante para nuestro criterio fue el del
gscaso conocimiento que presentan los hifios en relaciéon a 10s

rameros racionales y sus aplicacion

Después de observar y analizar el problema creimos
Hecesaria la consulta de varios libros, folletos y todo escrito
relacionado con el tema en mencioén, que nos ayudaran a
comprender tanto el estado real del problema como las solu-

pueda brindar.

La revisién bibliografica se aplicé en forma minuciosa
buscando en diferentes textos relacionados con el problema de

investigacion y procedimiento de la misma que nos dieran pauta
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para continuar con el trabajo documental iniciado con la idea de
entender la forma en que son asimilados los numeros racionales

en la escuela primaria.

Depués de informarnos teéricamente sobre estrategias

y 56 basa especialmente en la investigacién de campo; Io cual
desarrollamos a través de observaciones directas, como ya se
ha explicado anteriormente, de entrevistas no formales o
indirectas y mas que nada nos propusimos aplicar una técnica

del método experimental que es el cuestionario, a un
determinado nlmero de alumnos que consideramos idéneos
para nuestro objetivo.

Al tenef ya en cuenta la forma de indagar el grado de

en que se encuentran se formulé una cierta cantidad de
preguntas, escojiendo luego, solamente aguellas dque se
prestaban para descubrir el grado de conocimiento que los
alumnos del quinto grado poseen sobre los nimeros racionales
y la forma en la que la adquirieron de sus maestros, tomandose
en cuenta rasgos esenciales del manejo de éstos y de sus
operaciones en la escuela primaria.

Se aplicé el cuestionario en cuatro grupos de quinto

grado de distintas escuelas, un grupo de aproximadamente 25
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alumnos para cada investigador. Se procurd que las aulas en
las distintas comunidades, donde se realizé el trabajo
tuvieran bastante iluminacién, que fueran amplias y que la
ventilacion fuese la adecuada, esto para lograr mayor

corcentracién de 1os hifos cuestionados.

Al encontrarnos en el grupo, se traté de brindar toda la
confianza posible al alumniado, explicando nuestra postura como
investigadores y solicitando su apoyo para el logro de nuestro
objetive. Se solicité sacaran cuaderno, }apiz,colores y de ser
posible una regla para que no existiese, distraccién alguna. Se
dicté una a una las preguntas, se utilizé el pizarrén para ilustrar
&l conjunto de figuras que fue necesario.
de escribir la pregunta y finalmente se vigilé discretamente los
hifos mientras trabajaban y se aclararon cuantas dudas-
surgieron, fue necesaria la presencia de un observador por
grupo, figurando en este caso el maestro titular del grupo que
mucho colaboré, en lo que a disciplina se refiere.

Cabe aclarar que para no cansar la mentalidad del
educando con un trabajo largo, el cuestionario fue aplicado en
dos etapas; para la realizacién de ambas, no hubo tiempo limite
para entregar contestado el cuestionario, aunque no se

extendieron mas de 20 minutos en cada aplicacién, ademas no
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hubo presién alguna sobre las respuestas, algunos por ignorario

o por abstencién no contestaron alguna pregunta.

Al contar con la informacién completa de los
encuestados se procedio al analisis de una a una las respuestas
dadas, se porcentualizarén y concentraron los resultados para
lograr analizarlas en forma general, y obtener asi un criterio de

la situacion vivida en las escuelas primarias de nuestro estado.



ANALISIS DE RESULTADOS

Investigar consiste en hacer diligencias para encontrar
la razén de las cosas. Una investigacion es un conjunto de
procedimientos que conducen a obtener informacion relevante,
fidedigha que sirve para comprobar, extender corregir 6 aplicar
un conocimiento en determinada situacion.

En un ambito social, a la investigacion se le define
como el conjunto de procedimientos dque se encaminan a
obtenier datos acerca del comportamiento y del ambiente
sociocultural del hombre.

Asi la investigacion educativa se concibe como el
proceso sistemaético de estudio de un problema involucrado con
el quehacer educativo, lo cual lleva a descubrir, formular disenar
y ampliar conocimientos y fenémenos relacionados con el hecho
educativo.

Utilizar y aplicar un instrumento de investigacién con
lleva a la obtencién de resultados; los mismos que a su vez
deberdn de ser analizados e interpretados por la persona que
realiza la investigacion.

Interpretar y analizar resultados consiste en separ y

examinar las observaciones llevadas a cabo para proporcionar
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respuestas a las interrogantes de la investigaciéon conforme a un
marco conceptual y de referencia que es €l determinante del tipo

de de ordenacién y separacion de dato.

Para poder tener un marco de referencia sobre &l
conocimiento o manejo que tenian los alumnos en cuanto a las
fracciones se optd en la aplicacion de un cuestionario, €l cual se
llevo a cabo en una poblacién de 192 alumnos, tomando como

siguientes resultados.
¢ Qué son para ti las fracciones?

-Partes de un entero 35 alumnos 36.8%
-Soh cuentas y numeros

diferentes a los que 19 alumnos 20.0%
usamos

-Son fracciones equiva- 9 alumnos 9.5%
lentes.

-Respuestas fuerade te 27 alumhos 28.4%
ma

No contestadas 5-alumnos 5.2%-

95 alumnos 99.9%
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La conceptualizacién del término que se pide al alumno
se enfoca mas gue nada a la comprensién del significado de las
palabras por las acciories propias. Al principio se dudé en
cuestionar al alumno con respectc a conceptos, pero se llegs a
la conclusién de que es parte de su formacién cultural y como tal
el alumno debe ser capaz de crear un sighificado para las

palabras que maneja en su trabajo escolar.

Si fueramos rigurosos al analizar las respuestas dadas
por el numero de alumhos clestionados, lamentariamos el bajo
nivel de aprovechamiento obtenido en las escuelas primarias de
riuestra region, ya que segln la informacién obtenida, sclo un
poco mas de la tercera parte visualiza la conceptualizacién de
afirmar. son partes de un entero pudieron haber dicho: son

partes iguales de un entero para lograr completar la idea.

Una quinta parte afirmé que son cuentas y numeros
diferentes a 10s que usamos, siendo estrictos diriamos que esta
equivocada y en cierto modo tendriamos algo de razén porque
diferente a los numeros indoarabigos usamos varios numeros,
entre ellos los ordinales, romanos, etc.,y no solo los racionales.

Por lo que se puede afirmar que no se concret6 a la escencia.

equivalentes.
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Los que en realidad no lograron ni siquiera relacionar
las fracciones con numeros fue un total de 27 alumnos o bién el
28.4% casi la tercera parte del numero total contestaron
incoherencias.

Por (ltimo hubo un 52% de alumnos dque se

abstuvieron de dar una respuesta, posiblemente por no tener ni

siquiera una remota idea de lo que son las fracciones.

;Coémo se llaman los elementos que forman una

fraccién?
-Numerador y 36 alumnos 37.89%
denominador.
-Parte de unentero 10 alumnos 10.52%
-Divisor y dividendo 9 alumnos 9.47%
-Una fraccién equiva- 10 alumnos 10.52%
lente
-Una parte que no 7 alumnos 7.36%

esta completa.
-Respuestas total- 23 alumnos 24.21%
mente incoherentes.

95 alumnos 99.97 %
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En las respuestas dadas por los alumnos podemos
concluir que no tienen los conocimientos necesarios para
responder en forma aceptable, ya que del total de la muestra de
95 alumnos solo 36 nifios contestaron correctamente. Pero lo
mas lamentable s observar que de ese total 23 nifios

contestaron en una forma completamente inaceptable.

Ya que sus respuestas no tenian ninguna relacién con
las matemaéticas, no digamos ya con el tema que estamos
analizando, que es €l de las fracciones.

¢ Qué indica el numerador de una fraccién?

De los 95 alumnos que se cuestionaron un total de 33
escolares, es decir, solo un 34.73% de la muestra contesto

acertadamente. El resto contesto lo siguiente:

Seis alumnos que conforman el 6,31% respondieron
que el numerador indica los numeros que se estan
multiplicando.

El 13.68% o0 sea 13 alumnos manifestaron que el
numerador indicaba qué numero es mayor y qué numero es
menor.
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El 9.47% o sea 9 alumnos sefalaron que era una

cuenta.

El 35.78% de la muestraes decir, 34 alumnos
respondieron con otra respuesta no relacionada con la pregunta
gue se hacia.

En esta pregunta las conclusiones que expresan los
respuestas nos indica que la mayor parte de los escolares que
se interrogé manifiestan las deficiencias que existen en cuanto al
manejo de los elementos de una fraccién

¢ Qué senala el denominador de una fraccién?

-Las partes en las que

esta dividido el entero 23 alumnos 24.21%

-Lo que agarra €l entero 9 alumnos 9.47%

-Un entero 8 alumnos 8.42%
La parte que nos indica 8 alumnos 8.42%
Partes de un entero 6 alumnos 6.31%
La cosa de los numeros 6 alumnos 6.31%
Respuestas incoherentes 35 alumnos 36.84%

95alumnos 99.98%
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Al analizar las respuestas a la pregunta  anterior
podemos observar que existe una total incomprension en cuanto
al conocimiento teérico que deben tener los alumnos de quinto
grado, esto lo podemos expresar porque los resultados
obtenidos de la muestra tomada en cuatro escuelas diferentes

asi nos lo demuestra.
De las siguientes fracciones subraya la que es menor:
/3 I/4 /2

Un total de 58 alumnos o sea €l 61.05% respondieron

correctamente.

Un 8.42%, 0 sea 8 alumnos subrayo 1/3

El 23.15%, o sea 22 alumnos senalo /4

El 7.36%, 7 alumnos contestaron anotando uha
respuesta diferente a las establecidas.

La diferencia que existe entre los que si contestaron
aceptablemente y entre los que vertieron otra respuesta no es
amplia, por lo cual se puede afirmar que; no se puede establecer
un criterio claro en cuanto al manejo de algunos aspectos que se
refieren a las fracciones.

Siendo un poco riguristas diriamos que los resultados
muestran las carencias que los alumnos tienen sobre las

fracciones.
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Subraya la fraccién que es menor:

1/8 41 alumnos 43.15 %
/4 47 alumnos 49.42 %
1/5 - 5 alumnos 5.26 %
Nada 2 alumnos 2.10%

95 alumnos 99.98 %

El cuestionario, es una técnica de investigacién que
consistel en la aplicacion de un conjunto de preguntas sobre
hechos 0 aspectos que interesan en un trabajo de indagacion.
La aplicacién de la pregunta numerc seis arrojo el siguiente
resultado.

Un total de 41 encuestados, que representan el 43.15%
respondid, que 1/8 era la fraccion menor.

47 alumnas contestaron 1/4 o sea el 49.47%

5 educandos a sea el 5.26% contestaron 1/5.

2 escolares no repondieron lo cual equivale al 2.10%.
Después de haber hecho un anélisis de los datos por

las respuestas que, manifestaron los alumnos, emitimos un

juicio valorativo a través del cual afirmamos que la muestra de la
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poblacién encuestada refleja efectivamente las carencias que
se tienen en el manejo de las fracciones.

., Son lguales las siguientes fracciofies 1/2'y /47

Si 59 alumnos 62.1 %,
No 28 alumno,s 29.0 %
Nada 8 allimnos 8.91%
95 alumnos 100.0 %
Al realizar ufi analisis minusioso de las respuestas

observar gue en comparacioén con las respuestas dadas a otras
preguntas 62.1% de, los niflos contestaron en forma acertada;
el 29.0% lo hizo negativamente y un 8.9% se abstubo de emitir
alguna respuesta, por ho tener claro el panorama sobre las
oraciones.

Aunque poco méas del 60 % de los alumnos
contestaron en forma aceptable, se observa que gran parte de
los alumnos no tienen la visién para poder comparar que ambas
fracciones aunque tienen diferente denominador, estan
sefialando la misma cantidad de un entero

Del siguiente dibujo, observa la parte iluminada e
indica con una fraccion la parte que representa:
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Respuestas Nim. alumnos Pércentaje
1/4 49 51.57%
173 13 13.68%
4/6 15 15.78,%
incoherentes 18 18.94%
Totales 95 899.97%

Del total de 1as respuestas dadas, se observa que
una mayoria relativa respondié correctamente, cerca del 30%
de manera incorrecta y ligeramente poct mas de la quinta parte
de los cuestionarios lo hizo de manera incoherente.

De esto se desprenden las siguientes observaciones:
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Hay ninos queé preséentan dificultades éen |a
interpretacién de una fraccion como pare de un conjunto, esto
se debe en gran medida a que no6 ha adguifido al manejar
fracciones una idea clara y completa de que una fraccion se-
puede interpretar como una proporcién. Se detecta también
gue hay nifios que carecen de una nocién fundamental de las
interpretaciones de una fraccidn, por 16 que no hay bases o
antecedentes tedricos practicos para poder dar una respuesta
acertada.

Observa con atencion Ja siguierite figura & iluming 16
que corresponda a la fraccién 1/3

Respuestas Num. Alumnos Porééntaje

RS U 25T |5 42 44.21%
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28 29.47%

- o8 i 17 80%

T T 8 8.42%

95 99.99%

Coh respecto a esta, prégunta, la fiayofia réspondio
ificorrectamente (70.40%),y &) resto (29.47%) si fué capaz de
Hacerlo correctamente.

En las respuestas incorrectas sé observe que los
alumnos relacionaron en buena medida, tanto el niumero del
humerador como €l del denominador de )a fraccién én las partes
iluminadas de las figuras; se presentaron las dificultades de
interpretacion deé una fraccién como parte dé um conjunto ya
observadas anteriormente.

Por su parte, no obstante de qué la figura és muy
familiarizada c¢on alumnos, 106s que respondieron errébneamente
no establecieron una relacion entre los nameros de la fraccion
indicada, y las partes en que estaba dividida la figura, por lo que
no lograron iluminar de manera acertada.
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De las siguientes figuras ilumina 1/6

Respuestas Alumnos Pérééntaje
3 arbolitos 34 35.78%
6 arbolitos 35 36.84%
1 arbolitc 19 20.00%
Nada iluminé 7 7.36%
TOTAL 95 99.99%

En base a esta cuestion en términos, generales, un
poco mas de la tercera parte (35.78%) 10 hizo correctamente,el
56.84% erraron, €l resto (7.36%) no hizo intento alguno por
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iluminar, Con respectd a &st6, §& obsarvda que sé Siguid
presentarido con quienes lo hicieron incoirsctamente, 1a falta de
interpretacidn dél conjunto dé arboles &on la fraccidh indicada.
Adernas se torfid como puntd de apoyo el Aumerador y el
denominador de la fraccion en 1as respuestas dadas.
Algo que parece queda, Claro, s que gran parte
de los alumings en cuestidh tienen deficienciag por una parte y
por ofra problemas &n &l conodimients y manejo de fracciones
e cuanto a las interpretaciones queé implicitamente tiene este
tema.

Una reflexion gue hay que considerar basicamente es:
Si las metodologias utilizadas en la ensefianza de
esté fera (fracciones) contemplan de manera conciente y

analitica e) nive) del desarrolio mental del alumno

Representa 6omo tu quieras la fraccién 2/3

46 alumnos 48,42% 29 alumnos

30.52%
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46 alumnos 48.42% 29 alumnos
30.52%
varias firguras divididas arbitrariamente 8 alumnos
8.42%

Ninguna respuesta 12 alumnos, 12,63%,

Para cualquier nifio es facil asimilar las cosas faciles y
dentro de las cosas méas entendibles que tiene la numeracion
racional estan las fracciones propias que son aquellas cuyo
numerador es menor o igual que el denominador por ejemplo:
I/2, 3141 518, etc.. Toiriando encuenta 1o anterior se creia que
resultaria accesible para el alumno responder la cuestién gue
se le ppantea, pero lamentableiriente al conocer cada una de
las respuestas, nos dimos cuenta que es poco lo que &l nifo es
capaz de aprender en este aspecto resulta impredecible el
motivo por el cual es incapaz de asimilar.

De los 95 alumnos de la muestra solo 46 niftos, es
decir el 48,41% contestaron acertadamente lo que muestra
claramente que si ha sido tocado el tema a nivel grupo; algunos
otros alumnos hacen notar que tienen nociones de fracciones
propias pero no de dividir con exactitud el entero, se menciona
esto ya que 29 alumnos, esto es, el 30.5% realizaron una figura

circular dividida en medios y uno de estos divididos en cuartos,
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coloreando dos partes improporcionales es decir un medio y un
cuarto.

Un 8.4% correspondiente a 8 nifios hicieron
diferentes figuras, divididas en partes no convincentes,

ilumninando arbitrariamente.

El resto de Ios alumnos cuestionados esta conformado
por €l 12.6%, es decir, por doce nifios, estos no fueron capaces
de hHacer nada o realmente no quisieron ya que el tiempo fue
suficiente.

El estudio de estas respuestas nos muestran
claramente como el maestio no es capaz de motivar el interés

del educando o c6mo el alumno no se interesa en lo que

Representa en la forma en que se tehaga mas facil la

siguiente fraccién: 4/3

Respuestas incoherentes 17 alumnos, o sea el 17.8%

Ninguna respuesta 10 alumnos, o sea el 10.5%
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20 alumnos 35 alumnos 13 alumnos
21.0% 36.8% 13.6%

Desde hace mucho tiempo el probléma dé la calidad
de |a educacioh en México ha sido motivo de intensas
discusiohes y analisis profundes: en una séfie de conferencias
Vicente Lomibardo Tolédans, dicté en la Univensidad Obrera de
México decia: "Los docentes de 1as universidades culpan a los
del bachillerato dé 1as deficiencias académicas deé los alimnos;
los del bachillerato responsabilizan de esto a los de la
secundaria; estos & los d@ 1a primaria y 168 dé primaria a los dé
jardin de nirlos" ( 8 ).

staca por 16 cual pérsisié y sé agrava cada vez mas, resulta
ilbgico culpar al riaestro del grado escolar anterior de los
atrasos del educando, 16 mejor seria tratar de erradicar el
problema buscando las estrategias adecuadas.

Una de las materias mas "odiosas" son las
miatematicas por ello debemos preocuparnos por realizar clases
més amenas y menos tediosas que interesen al educando, y
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nos lleven al conocimiento elemental de los numeros y sus
operaciones.

Se comenta lo anterior debido al fatal resultado que
del problema se obtuvo en la respuesta de la pregunta que se
refiere a la presentacion de una fraccién impropia.
logré acertar a la respuesta correcta. 35 hifios s decir &l 36.8%
representaron una figura dividida en cuartos y colorearon toda la
figura, 20 nifos que conforman el 21.0'% realizaron figuras

divididas también en cuartos pero coloreando 3 partes de ellos.

Los que trataron de llegar a la respuesta correcta
dibujaron 2 enteros pero solo uno de ellos dividido en tres
en cuartos, el otro sin divisiones y colorearon los 3/3 mas la otra

figura, estos fueron 13 nifios que corresponden al 13,6%.

17 hinos que conforman el 17.8% dieron respuestas
completamente incoherentes, y el resto de la muestra que son

10 nifos, o sea el 10.5% no contestaron absolutamente nada,

En todo trabajo de investigacidon se hace necesario
manejar una metodologia, pues, en ella se explican las técnicas
y los pasos que se utilizan para detectar problemas; también se

explica cémo son y como es el ambiente donde se
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desenvuelven los nifios objeto de estudio y al mismo tiempo se
explica paso a paso qué se hizo durante el desarrollo de toda la

investigacion.

Después de hacer un andlisis minusioso a las
respuestas dadas a todas las preguntas que contiene el
gue los nifios encuestados en lo general no tienen las bases
necesarias para manejar las fracciones, pero maés triste resulté

observar que los datos obtenidos en la ultima pregunta pues,

lo gue nos hace pensar coh gran tristeza gue los maestros no
hemoa conducido en forma acertada la ensefianza de las



CONCLUSIONES

Toda actividad profesional requiere para su ejercicio
un sustento teérico en el cual se fundamenta el desarrollio de la
misma. En el proceso ensefianza - aprendizaje es menester
furidamental contar y desde luego apoyar la practica educativa
con los elemeritos tebricos que permitan contribuir a una mejor
realizacién de esta (practica). Es importante subrayar que las
nociones teéricas del aprendizaje, son los fundamentos en los
gque se sustenta en buena medida la labor de todo docente, una
razon de peso la constituye €l hecho de due el corocimiento de
dichas teorias permite al maestro, plantear, disefiar mejores

estrategias didacticas en las dreas del conocimiento.

Conocer de manera detallada y completa todas los
procesos, factores y elementos que inciden en el desarrollo del
hifio es importante y determinante dentro del proceso educativo
porque permite al docente tener a la mano los elementos
necesarios para realizar un analisis concienzudo de todos y
cada uno de sus alumnos. Por otra parte posibilita al maestro
estructurar un plan de trabajo mas apegado a la realidad de su-
entorno. Asi mismo contribuye a tener una panoramica general
de las etapas especificas en que el ning se va adaptando y
madurando a los estimulos o situaciones que se le presentan en
el desarrollo.
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manera ifterrelacionada cumplen su funcién especifica y
primordial. Debermos tomar en cuenta dque nuestra labor
educativa, ho es tan sencilla y limitada, sino que dada su
slernientos, componentes y procesos implicitos en ella con el
proposito fundamerital de mejorar su préactica y hacerla cada
vez mis de mejor calidad.



ALTERNATIVAS DE SOLUCION

El anélisis de la probleméatica planteada nos
presenita unia panoramica en gran medida desalentadora en lo
gue respecta a los resultados obtenidos en el cuestionarios, es

por lo tanto una urgencia proponer estrategias didacticas que
vengan a solucionar el problema. En la ensehanza de las
fracciones es importante por principio de cuentas una
planeacioén cuidadosamente revisada en la que se contemplen
los siguientes factores.

El proceso Ensefianza-Aprendizaje de las
fracciones, como el de todos los temas matematicos, debe estar
basado en la creacién de estructuras cognitivas y no en el

proceso algoritmico, como hasta ahora se ha hecho.

La conceptualizacién de fraccion no debe limitarse a la
idea del entero sino que su definicién nominal debe ampliarse a
la idea de conjunto. Ademas su representacion grafica no debe
circunscribirse a circulos y rectangulos, sino que también debe
promoverse la representacion de esto con esquemas de
conjuntos.

Es importante que €l maestro ponga mas atencién en -
los alumnos que presentan un lento aprendizaje y adopten para
la ensefanza de las fracciones, estrategias didacticas
adecuadas a ellos.
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En la ensefanza de las fracciones, el maestro debe

hacer que el nifho manipule objetos que lo conlleven a la
formacion del concepto de fraccién y no base este conocimiento
unicamente en ejercicios pasivos, que no lo ayudan a

desarrollar completamente, la idea de fraccién.

Es necesario que el maestro tome el libro de
matematicas del alumno como un instrumento que le sirva al,
hifo para reafirmar &l conocimientdo y no como una guia
exclusiva para aprender de él.

Integrando, todos estos elementos con un firme
propésito y finalidad, consideramos que estaremos realizando,
el proceso de ensefianza de las fracciones de manera mas
integral y acertada de esta forma lograremos obtener mejores

resultados en el aprendizaje y manejo de este conocimiento
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