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INTRODUCCION

Uno de los problemas mas frecuentes a los que se enfrentan
los alumnos del nivel bésico en el area de espafiol, es la falta de
comprension y la mecanizacion de la ortografia para aplicarla en
sus escritos cotidianos. Problema al que se han encontrado
estrategias didacticas pero que no se operativizan de manera
eficaz, es comun encontrar en los diferentes niveles educativos,
estudiantes que escriben con tremendas fallas ortogréaficas y que
hacen caso omiso de esta situacion.

En el caso particular del segundo ciclo de educacion
primaria, nivel en el que se inicia formalmente la ensefianza de la
ortografia, la iniciacion esta impregnada de situaciones
metodologicas y de actitudes de los docentes que pueden
provocar en el alumno, la conciencia ortografica, la mecanizacion
de reglas, o la irresponsabilidad de escribir como se quiera, sin
cuidar la aplicacion consciente de ella como parte de la
personalidad infantil.

Para abordar esta problematica, describimos los conceptos y
criterios en los que se sustenta la ensefianza-aprendizaje actual, la
psicogenética y la teoria socio-cultural, las cuales no explican
- cOdmo se construyen conocimientos. Permitiéndonos formarnos un
marco tedrico sobre la situacidon psicoldgica y lingiiistica del nifio
en el segundo ciclo de la primaria. Esto lo describimos en los
capitulos uno y dos del presente trabajo.

En el capitulo tres se aborda la evolucion que sigue el nifio
para llegar a la ortografia, el papel de ésta y como es contemplada
desde la educacion primaria y desde el ciclo que nos ocupa;



analizando desde diversas posturas tedricas, las problematicas de
ensefianza-aprendizaje que ellos plantean en sus posiciones. Todo
ello con el objetivo de situar la realidad cotidiana en la ensefianza
de esta disciplina y los problemas que enfrentan.

En -el cuarto capitulo, pretendemos establecer el como
aplicar estos criterios tedricos y el como visualizan las
problematicas, especialmente el de la mecanizacion sin reflexion
los docentes. Para este efecto se presentan los resultados de
nuestro analisis de los contenidos tedricos y el de la investigacion
de campo realizada, lo cual nos permite llegar finalmente a
conclusiones sobre esta temaética.

Conclusiones que, a lo largo del trabajo se van dando y que
condensamos finalmente, en este ultimo apartado.



FORMULACION DEL PROBLEMA

Uno de los problemas de la ortografia radica desde nuestro
punto de vista, en no tener conciencia ortografica al escribir. Ya
que incluso al copiar un texto breve hay alumnos que cometen
equivocaciones.

El lenguaje es uno de los medios mas importantes para la
estructuracion y socializacion de los seres humanos, y de sus
conocimientos, asi como para el desarrollo del pensamiento, la
creatividad y la comunicacion.

Por ello, es necesario promover su aprendizaje mediante
actividades que capaciten al nifio en el analisis, comprension y
produccion de mensajes orales y escritos correctamente
acentuados, puntualizados acorde a las reglas ortograficas y que
estas emanen un razonamiento adecuado y no de una imposicién
sin analisis, que llevan a la produccion de mensajes orales y
escritos.

En el Cuarto Grado de Educacion Primaria esto es una
problematica que se ha encontrado de manera sistematica en el
nifio ya que aunque desde los primeros grados se ensefia
ortografia esta no llega a consolidarse de manera continua
llevando a que el nifio escriba con pésima ortografia.

Por lo que nuestro problema a investigar le hemos
denominado: La mecanizacién como un problema de aprendizaje
en la ortografia.



Nuestro estudio esta situado en la Escuela Primaria “Nifios
Héroes” de la zona escolar 083, ubicada en la Colonia Marcelo
Loya, Rosario, Sinaloa; en el medio urbano y se localiza en la
calle 25 de Febrero s/n, est4 a una cuadra de la carretera de Agua
Verde, cuya cercania influye en los alumnos, quienes en ocasiones
no se presentan a clases.

En el aspecto socioeconomico, en su. generalidad la
comunicad cuenta con todos los servicios publicos, ademas
existen familias que habitan en la misma casa compartiendo con
algun familiar.

En la escuela asisten alummnos de la misma colonia; otros
tienen que trasladarse desde una notable distancia; otros han
tenido que cambiar de domicilio pero atn asi, siguen enviando a
sus hijos, situacion que de una forma entorpece la dinamica de
ensefianza por la distancia tan grande que tienen que recorrer los
- alumnos. |

Dentro del Grupo de Cuarto Grado, se encuentra con un total
de veintiséis nifios, quince hombres y once mujeres; todos tienen
nueve afios, a salvo una nifia repetidora cuya edad es de 10 afios.

En el grupo de cuarto grado, con un total de veintiséis
alumnos con rendimiento de aprendizaje medio alto, con algunos
un poco mas bajo del medio pero sin llegar al bajo, en ellos se
observa un grupo de alumnos muy inquietos pero muy
participativos, aunque el problema de la disciplina se reduce
notablemente y quedan solo los problemas de convivencias, que
podran ser resueltos en forma mas eficaz si el maestro comparte
sus ideas en un ambiente de aprobacion en el aula.



Fn el estudio atenderemos el 4rea de Espafiol,
especificamente ortografia, ya que haciendo un analisis de los
problemas que el nifio enfrenta en su escolaridad, ésta es una de
las mas recurrentes, aunque parece muy sencillo de entender no
deja de ser un poco complicada por sus diferentes
representaciones. |

. Es por ello que en la ortografia es recomendable que el
alumno forme habito de consultar las reglas ortograficas mas que
aprenderlas de memoria; siempre que lo consideremos necesario
al estar ante una duda.

Regularmente se observa que los estudiantes del nivel
primaria, secundaria, preparatoria y hasta nivel profesional no
practican de manera regular una correcta ortografia y escriben con
muchas dudas.

En la escuela primaria éste es un problema frecuente ya que
es uno de los mas comunes a los que se¢ enfrenta el alumno del
nivel basico en el area de espafiol, es “la mecanizacion en el
aprendizaje de la ortografia”.

Por ello, nos hemos preocupado en describir el problema
como: repeticion, dictado sin comprension y no aplicacion con las
demas asignaturas, considerando que el motivo primordial ha sido
la seleccion de los métodos para la ensefianza; ya que una buena
eleccion de ellos depende del éxito o el fracaso de nuestra labor
educativa.

Por tal motivo, consideramos que la investigacion de la
forma como se ensefia y aprende la ortografia, es importante por
que implica seleccionar, combinar y poner en practica aquellos
procedimientos que propicien una verdadera participacion de los



alumnos, la adquisiciéon de juicios practicos y la posibilidad de
aprender, tomando en cuenta las circunstancias reales.



OBJETIVOS

e Describir la teoria psicogenética tomandola como  soporte
tedrico en el planteamiento de la problematica ortografica.

e Ubicar la problematica de la ensefianza-aprendizaje de la
ortografia, destacando la mecanizacion como un elemento
didactico que entorpece dicho proceso.

HIPOTESIS

e |a mecanizacion en la ensefianza de la ortografia propicia
un aprendizaje por parte del alumno.



CAPITULOI

COMUNICACION Y EDUCACION

A. La educacién y el maestro

La comunicacion, funcién vital en la transmision de ideas.
En un mundo actual, en que la necesidad de la relacién se
manifiesta a través de todos los niveles y en las actividades mas
diversas, el tema de la comunicacion ha adquirido una enorme
importancia. Incluso, la vida de los hombres en sociedad, se
puede valorar por la cantidad de relaciones que estrechan a unos
con los otros y, es una variedad de relaciones donde se pueden
observar dos aspectos fundamentales; saber trasmitir las ideas y
saber hacerse comprender por los demas.

Sin embargo, en este mundo moderno, con su enorme
capacidad de comunicacion masiva, ha creado también imperios
de informacion que de alguna manera han influido en la vida
misma de las masas, suscitando con ello que por cualquier
circunstancia, se reinan los miembros de la sociedad con un fin
determinado, intercambio de informacién o adaptacion de un
sistema de comunicacion. Esto nos hace reflexionar que si bajo la
cascada de informacion que nos llega y que necesariamente
tenemos que digerir y erear un sistema interno de comunicacion;
comprendiendo en primera instancia las ideas extemnas,
asimilarlas y luego trasmitirlas ya interpretadas tratando de ser



comprendido por quién nos rodea dentro del contexto social en
que nos desenvolvemos. Estamos practicando verdaderamente la
comunicacion con todos sus procesos o0 estamos alterando el
sentido esencial de ella, que no es mas que acercar a los hombres
en la recepcién y en la transmision de ideas en un proceso que se
retroalimenta permanentemente.

Por ello, para poner en claro que es la comunicacion y qué
funciones cumple socialmente, empecemos por definirla.

Para Lizina M., investigadora Soviética , la comunicacion
es: “Una determinada interaccion de las personas en el curso de
la cudl intercambian diferente informacion con el objetivo de
establecer relaciones o unir esfuerzos para lograr un resultado
mejor comin” ¥

Otro autor, Rafael Seco, la define como: “Cualquier medio
de signos que temgan intencion significativa de dar y recibir
mensajes, mediante una accion complementada por el
intercambio lingiiistico”®

Por otro lado en cuanto su funcién vital, como transmision
de ideas se puede afirmar que la comunicacion se encuentra en
todas las actividades que el funcionamiento de la sociedad exige,
 manejandola con diferentes codigos de acuerdo a la actividad que
se desarrolle, ya que, sin comunicacion y su capacidad de
expresarla y comprenderla, resultaria en extremo dificil e
imposible establecer relaciones sociales entre los individuos ya
que el hombre comunica sus necesidades e ideas a otros para

M LIZINA, M. Psicologia evolutiva y pedagégica enla UR.S.S. p. 274.
' SECO, Rafael. Enciclopedia practica de la lengua. p. 2.
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‘conseguir cooperacion, comprension, part1c1pacmn y realizacion
-de actividades 6 despertar a conciencia a través de sus conceptos.

De esta manera quién practique la comunicacion, debe estar
consciente de los elementos que la integran y de la funcién que
cada elemento desempefia y que en forma sencilla son los
siguientes:

a).- Emisor: quien es el que envia los mensajes.

b).- Receptor: quien es el que recibe los mensajes.

¢).- Mensaje: que es el conjunto de ideas.

d).- Cddigo: Es el sistema de sefiales o lenguajes
convenidos por el receptor y el emisor par poderse
entender.

¢).- Canal: Es el medio a través del cual el mensaje llega
al receptor.

f).- Retroalimentacion: Es cuando el mensaje fue captado
descifrado por el receptor y se da la respuesta a través
del canal y el cédigo establemdo completandose la
comunicacion.

Estos elementos interactiian para produmr la comunicacion
de la siguiente manera: el emisor selecciona ideas, contenidos y
situaciones que quieren fransmitir a un 1nterk)cut0r con Ia
intencionalidad de buscar y encontrar respuesta De esta manera
el receptor recibe el mensaje enviado a través de un canal, de un
medio comunicativo y en un codigo o lenguaje que ambos
denominen y comprendan, entonces descifra el mensaje, o sea
interpretar la idea dando respuesta, convirtiéndose en emisor y el

“emisor inicial en receptor. Para ello utiliza el mismo o diferente

canal o el mismo codigo estableciédose asi, la comunicacion
completa mediante una constante retroalimentacion acto que solo
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es interrumpido por agotamiento de lo comunicable, por una
interferencia 0 fenémeno de incomunicacion.

La interferencia es provocada por factores externos como
ruidos, canales equivocados, cddigos cruzados, etc. La
incomunicacion es un fenémeno mas complejo atribuido a un
receptor que no desea tener comunicacion deliberadamente
generando con ello efectos emocionales, de relaciones humanas y
por lo tanto, la pérdida parcial o total de dar y recibir en la
transmision y recepcion de ideas que es la funcion vital del
hombre y por extension de su acto maximo, la comunicacion.

Por ello, y atendido al proceso de la comunicacién y sus
elementos interactuantes. La funcion vital de transmision de ideas
a través de ella; consiste en poseer la habilidad necesaria para
comunicar a los demds sus propios pensamientos, habilidad que
consiste en utilizar adecuadamente los elementos de la
comunicaciéon de tal forma que sus mensajes lleguen a los
destinatarios, que utilicen una metodologia apropiada para
hacerse comprender por diversos canales comunicativos como:
vista, oido, etc., utilice diversos codigos: oral, escrito, mimico,
ideografico, etc. y se percate que hubo comprension a través de la
retroalimentacion directa y sistematica solo asi, se estara seguro
que existe fluidez y transmision y recepcion de ideas, fin vital de
la comunicacion.

Tan esencial es lo anterior en nuestra opinién, que la
comunicacion contenga todos estos elementos que, cuando esta
falla por alguna circunstancia, la causa hay que buscarla en
deficiencias imputables a cualquiera de ellos.

Por eso en nuestro ambito educativo y en la practica docente
cotidiana concretamente, debemos analizar nuestros procesos
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comunicativos y reforzar o reorientar el flujo de ideas ya que la
habilidad de quien comunica, como expresamos antes, no consiste
Unicamente en enviar mensajes, sino poner a los destinatarios, los
alumnos en condiciones de comprenderlos, asimilarlos y dar sus
respuestas, cumpliendo asi; con nuestro requerimientos vy
‘emitiendo sus mensajes, cumpliéndose de esta manera la
comunicacion de ideas por un emisor y promoviéndose la accion
deseada por un receptor.

Finalmente sefialamos, recalcando que en la comunicacion
es necesario que se practiquen la interaccion de todos sus
elementos para cumplir con el espiritu humano de ella,
acercandonos los unos a los otros a través de la transmisién de
recepcion de nuestras ideas a nivel de grupo, 1nterpersonal 0 con
colectividades.

B. El lenguaje y la lengua, competencia y formas de
expresion comunicativas

Como sefialabamos anteriormente, en el acto de la
comunicacion, es importante que tanto el emisor, como el
receptor, utilicen un mismo codigo es decir un lenguaje comun.
Este puede ser de gran variedad, como puede ser desde sefiales
luminosas, movimientos corporales, imagenes etc. , hasta lo que
mayormente se utiliza como es el caso del lenguaje oral y del
lenguaje escrito, herramientas fundamentales en el uso y acto de
la comunicacion. Asi lo define el diccionario enciclopédico
ilustrado seflalando:
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“El lenguaje es un sistema de signos con que el hombre
manifiesta lo que piensa o siente”.”.

El lenguaje y sus proceso, inicia en la especie humana con la
formacion de reflejos condicionados y se desarrolla sucesivamente

bajo la presion de necesidades de comunicacion que aumentan la
evolucion del pensamiento activo formal.

El proceso de simbolizacion genera signos abstractos e
indicadores no sélo de situaciones importantes o de objetos, sino
de funciones y relaciones, asi nace el lenguaje segun la teoria
Piagetiana, a ser una competencia propia del ser humano.

El lenguaje es propio del hombre y no del animal, es una
manera de pensar, de estructurar un contenido, reflejo de la
realidad en que se vive.

El lenguaje, dice Rafael Seco:

“Es el gran instrumento de comunicacién de
que dispone la humanidad, intimamente ligado
a la civilizacion, hasta tal punto, que se ha
llegado a discutir, si fue el lenguaje el que
nacio de la sociedad, o fue la sociedad, o fue la
sociedad la que nacié del lenguaje”.”

Verdad es, sefiala el mismo autor que no todas las personas
poseen el mismo caudal lingiiistico, la misma competencia para
usar lenguaje, pero no cabe duda, que las ventanas estaran de
aquellas que tengan mayor competencia y es que, como sefiala
otro lingtiista Alberto Espejo:

" GRIJALBO. Gran diccionario encxclopedlco ilustrado. p. 2157.
“SECO, Rafael. Op. Cit. p. 9.
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“El lenguaje es una forma humana de
reflejar la realidad, por lo tanto aparece y vive
como el hombre como proceso totalmente
dindmico, permitiéndole relacionarse con todas
sus formas temporales e historicas que sitian al
ser humano como un complejo de actitudes
culturales, estéticas, afectivas, psicoldgicas,
sociales, etc. Asi el pensamiento y el lenguaje
tocan todas las manifestaciones humanas y
revelan un nombre y un valor para cada cosa,
por tanto no hay objeto en el mundo que no sea
un signo, una imagen de la realidad que el
pensamiento recoge y le da un significado, esa
capacidad es una competencia lingiiistica, un
dominio del significado y el significante que
marca la diferencia no sélo entre el animal y el
hombre, sino entre los mismos hombres”. ¥/

De igual manera Vygotsky, lingiiistica investigador de los
usos lingiiisticos sefiala que el lenguaje como un instrumento de
gran capacidad para la comunicacioén cuando afirma:

“Antes de llegar a dominar su propia conducta, el nifio
comienza a dominar su entorno con la ayuda del lenguaje,
posibilitdndose nuevas relaciones con el entorno”.?

Apoyando lo, anterior, pero con variantes significativas,
Chomsky considera que todo ser humano nace con la mente
reestructurada para adquirir el lenguaje e ingresa a una
comunidad lingiiistica integrada por su nucleo familiar. Asi, de

) ESPEJO Alberto. Pensamiento y realidad p. 42
‘© VYGOTSKY L.S. El desarrollo de los procesos psicoldgicos Superiores. p 39.
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esta comunidad adquiere competencia lingtistica definida como
el conocimiento tacito o implicito que todo hablante y oyente
tiene en su lengua para poder comunicarse.

Entonces de acuerdo y en concordancia con este criterio
podemos decir entonces que la competencia lingiistica es un
papel activo dentro del conocimiento, calificandose generalmente
como -una relacion entre pensamiento y lenguaje para poderse
comunicar.

Sin embargo al comunicarse por medio del lenguaje, los
seres humanos empleamos el habla, aplicando nuestra lengua
materna por eso lingiiistica se distingue entre habla y lengua. Por
habla se entiende €l proceso concreto de comunicacion entre los
hombres con ayuda de vocablos y por lengua se entiende el
proceso concreto de comunicacion entre los hombres con ayuda
de vocablos y por lengua se entiende el conjunto de reglas
gramaticales y de significados obtenidos por abstraccion de
verdadero proceso lingiiistico.

La lengua es un sistema en el cual determinados significados
estan subordinados a sus portadores materiales que lo concretizan,
los grupos vocables como portador de un significado
determinado, no esta utilizando ninguna lengua.

A este aspecto, Margarita Gomez Palacios, pionera del
PALEM, nos dice lo siguiente:

“Los fendmenos de actuacion lingiiistica,
nos permite observar que todo hablante
distingue y produce, los sonidos pertinentes de
su lengua, es decir, los fonos, los cuales nos
indicé que todo hablante distingue y produce,
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los sonidos, los cuales nos indica que todo
hablante posee un registro de sonidos que
construyen silabas en su lengua, lo que
demuestra que ademds de los fonemas, tenemos
interiorizadas reglas que nos permiten
combinarlos. Asi la competencia de la lengua
se estructura en tres niveles: fonoldgico, donde
se encuentran registrados los fonemas y sus
reglas de combinacion en secuencias como
stlabas y palabras. El nivel sintdctico, donde se
encuentran registrados los significados de los
elementos léxicos y las reglas para combinarlos
y construir oraciones 'y el componente
semdntico, dénde se encuentran registrados los
significados de los elementos léxico y sus reglas

de uso para interpretar mensajes complejos”.
(7)

Como énfasis de esta opinion, se puede afirmar entonces que
dominar y usar la lengua, construyen competencias, que permite
comunicar el modo explicito sus inquietudes con las personas, a
cualquier hablante, al mismo tiempo; adquirir y ordenar,
informaciones para construir conceptos, organizar y externar
comunicativamente las propias percepciones, mantener y nutrir la
memoria, orientar y controlar el comportamiento desarrollar
habilidades intelectuales y expresar singularmente las emociones.

En sintesis, descubrir personalmente el mundo y caminar
sobre ¢l, recrearlo descriptiva, narrativa o informativamente.

Todo esto, siguiendo esquemas y normas comunicativas,
porque, como dominio construye una competencia individual,

) GOMEZ PALACIO. Margarita. Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita. p. 8.
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pero al expresarse con ella frente a los demds, adquiere su
verdadera esencia, ser una forma expresiva de comunicacion.

De esta manera, finalizamos diciendo qué, entre las
caracteristicas que distinguen a los seres humanos, estd la de
comunicacion realizada a través del lenguaje, siendo éste una
facultad inherente a la vida, donde los hombres han creado
diferentes lenguajes y que entre todos ellos, el mas eficaz para la
comunicacion es €l lenguaje verbal o lengua.

Que ¢sta, es convencional, por partir de reglas que aceptan
todos los que la hablan, que se aprende a hablarla por imitacion,
hasta llegar a su dominio y ser compotente en su uso.

Que desde el punto de vista psicologico y sociolégico, nada
se expresa sin que haya pensado y por lo tanto, el lenguaje verbal
es un producto de la vida social, asi, el pensamiento, lo afectivo y
todo, lo que es el hombre se manifiesta a través de sus expresiones
lingiiisticas y, en consecuencia, ¢l grado de dominio de la lengua
como herramienta o instrumento de la comunicacion y expresion,
da la pauta del nivel de desarrollo del hombre y de su cultura,
cultura y desarrollo lingiiistico que se dan en el hogar, el medio y
a través fundamentalmente de la educacion.

C. La Funcion Social y educativa de la lengua

Como se ha sefialado, para poder comunicarnos
adecuadamente con otras personas, necesitamos haber adquirido
el mismo sistema de lengua que utiliza nuestra comunidad
circundante y mediante la cual, realizamos las operaciones de
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comunicacion e informacion y que por lo tanto, la lengua es un
instrumento modelo y punto de partida de los otros codigos o
sistemas de comunicacion que utiliza un grupo social
determinado.

De esta manera en cuanto a su funcioén social y educativa se
puede afirmar que la lengua al igual que el lenguaje de la cual
forma parte para concretar el acto de la comunicacion, tiene como
objetivo acercar a los hombres a través de la emision y recepcion
de mensajes lingiisticos, pudiendo manifestar las experiencias,
sentimientos, acciones y actividades que los seres humanos
experimentamos  en  sociedad, entablando  relaciones
interpersonales, de grupo y con la colectividad, de manera tal que
nos integramos a través de nuestra actuacion lingiistica, al
complejo mundo social, sin la expresion lingiiistica, seria dificil
hacerlo y sin dominio de la lengua, seriamos incapaces de
transcender hacia niveles de status social, sino porque a través de
ella, se permite adquirir y transmitir conocimientos, en un
elemento basico para la educacion.

Por otro lado, la lengua como todo proceso social, se utiliza
en una comunidad de acuerdo a ciertas reglas y normas. Algunas
de estas normas resultan flexibles porque reflejan los cambios que
experimenta la lengua, de acuerdo al uso social de ella,
recogiendo y tomando en cuenta las tendencias de uso de sus
hablantes y comunidades respectivas. Ya que, todo hablante
descubre los mecanismos bésicos y aprende a manejarlos
interactuando socialmente y cuando no puede expresarse
correctamente, por limitaciones derivadas del conocimiento de los
recursos 'y posibilidades de su propia lengua, recurre a la
educacion formal o informal para llegar a superarse. Asi lo
entiende Jerome Bruner, en su articulo denominado, accion,
pensamiento y lenguaje, cuando expresa:



19

“El lenguaje a través del dominio lingiiistico,
no sélo transmite, sino que crea o construye el
conocimiento o realidad. Una parte de esta
realidad es la postura que el lenguaje implica
hacia el conocimiento y la reflexion, otra, es el
conjunto de posturas que uno negocia con el
medio social para lograr una gama de posturas
posibles, en lo personal, social y educativo y
ahi, el lenguaje de la educacion es el lenguaje
de la creacion de la cultura y no tinicamente el

consumo o adquisicion del conocimiento”. ®

En concordancia con ello, y recalcando la funcion educativa
y social de la lengua, citamos lo que expresa el programa de
educacion primaria editado por la S.E.P. en 1979 y que afirma lo
- siguiente.

“A través del lenguaje funciona en buena
medida nuestro pensamiento y en consecuencia
el cultivo de la lengua, es el cimiento de la
educacién y lo es, porque la mayoria de las
cosas que aprendemos, lo aprendemos sobre
todo, a través de la lengua oral y escrita. Por
ello, la adquisicion plena de una lengua,
implica el desarrollo armonioso de las cuatro
habilidades  lingiiisticas  bdsicas:  hablar,
entender, escribir y leer, para evolucionar

educativamente e integrar al alumno a la
sociedad”.”’

® BRUNER. Jerome. Accidn, pensamiento y lenguaje. p. 197.
@ SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Planes y programas de estudios de educacion primaria.

p. 8.
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El lenguaje tiene pues, una funcién clave dentro del proceso
educativo y social, ya que condiciona todos los aprendizajes por
eso una de las tareas fundamentales de la educacion en nuestra
opinion, es que paulatinamente pero en forma progresiva, se vaya
consolidando primero y luego desarrollando en el educando, tanto
en cantidad, como en calidad para que se enfrente a su mundo
social y en consecuencia se cumplan los objetivos sociales y
educativos del uso de la lengua y es que, el uso y desarrollo del
lenguaje en un egresado de la escuela primaria, supone un cierto

dominio de él, capaz de entenderlo y poderlo usar en las formas

que se le adquieran en su vida diaria; entendiendo y haciéndose
entender.

Entonces podemos decir, que el lenguaje es un factor
decisivo en el desarrollo humano en todos los sentidos y que el
dominio lingiiistico lleva a la adquisicion de conocimientos,
permitiendo crear la propia expresién que nos acercara a los
demas. Porque el hablar a través de la lengua es una actividad
“humana que varia sin lfmites en los diferentes grupos sociales y
que por ser un dominio inteligente de ella, es adquirir
culturalmente a través del medio social y de la educacion.

D. La comunicacion y la educacion en el enfoque
constructivista

Si en la corriente educativa contemporaneas, especialmente
la del constructivismo, el sujeto juega un papel importante, como
creador, constructor de su propio aprendizaje; esto no podria
lograrlo sin un eficiente proceso comunicativo donde reciba
mensajes v sea capaz de construir los suyos; vinculdndose asi,
todo un proceso complejo entre las teorias comunicativas y las
teorias educativas donde el lenguaje, vehiculo primordial de
comunicacion, es el agente principal que permite operar cambios
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formativos, mecanismos operacionales mentales y expresion plena
de aquellos conocimientos que el nifio ha construido; ya sea a
través de procesos de asimilacion, acomodacion y adaptacion que
sefiala la epistemologia genética o a través de procesos de
socializacion donde intercambia significados y negocia conceptos
que luego internaliza como sefialan los seguidores de Vygotsky.
En todo caso, en ambos tedricos para instrumentar procesos
metodolodgicos, como para ilustrar la forma como se llega al
conocimiento.

La comunicaciéon también se ha visto enriquecida
substancialmente, pues en los conceptos piagetanos como
vygotskyanos, el lenguaje se ha revitalizado con enfoques que
hablan del simbolismo, la negociacion de significados, la logica
del pensamiento infantil y la influencia socio-cultural del
lenguaje; concepto que lleva al nifio ha construir su aprendizaje
no solo en la escuela, sino en su entorno en lo general y en los
terrenos psiquicos, afectivos y social.

Por tal motivo con el objeto de fortalecer nuestros referentes
teoricos, describimos substancialmente los aportes de la teoria
psicogenética como explicadora de los mecanismos intelectuales
mediante los cuales se construye el conocimiento y luego los
conceptos de Vygotsky como elementos complementarios que
consolidan y amplian lo dicho por Piaget.

1. La teoria psicogenética

La teoria psicogenética concibe a grandes rasgos, que el
cuerpo se desarrolla gracias a sus intercambios € imteracciones
con el medio, lo mismo ocurre con la inteligencia, donde para esta
el medio no es so6lo el ambiente fisico, sino también el social.
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La adaptacion a ese medio complejo se efectia por medio
del conocimiento que es asi mismo, asimilacion y acomodacion y
que supone frente a ellas, una naturaleza objetiva de las cosas
fisicas, sociales y logicas. En otras palabras, esta teoria supone
que el desarrollo mental del ser, de la misma manera que el
desarrollo fisico, se da unicamente cuando el individuo se adapta
a su medio a los diferentes ambientes con lo que se encuentra
sucesivamente en contacto, los descubre y construye para su
propio uso de medida que expande y consoliden sus experiencias
entrando en accion con los objetos y con las acciones y aplicando
esquemas mentales previos a esa nueva experiencia. De ahi el
doble proceso de asimilacion del medio y de acomodacion a ¢él, a
‘través de que se llega a la adaptacion.

Asi los grandes estadios de la evolucién mental y que Piaget
incluso los sefiala cronologicamente, corresponden a otros niveles
de adaptacion. De esta forma, el medio que el nifio percibe no es
cada vez mas objetivo solamente, sino también mas apropiado a
su mentalidad, de manera que cada pasaje a un nivel superior de
adaptacion so6lo resulta posible, cuando se efectian las
correcciones indispensables en el nivel inferior. Esto lo explica de
la siguiente manera:

“En el plano de la inteligencia prdctica, el
nifio no comprende los fenomenos, sus causas y
relaciones espaciales, mds que asimildndolos a
su actividad motriz, pero en cambio
acomodaciones, esquemas de asimilacion a los
detalles de los hechos exteriores. De igual
modo, los estadios inferiores del pensamiento
del niiio demuestran una asimilacion constante
de las cosas a la accidn del sujeto unida a una



23

acomodacion no menos sistemdtica de esos
esquemas a la experiencia. Luego, a medida
que la asimilacion se combina cada vez mas
con la acomodacion, la primera se reduce a la
actividad deductiva misma, la segunda a la
experimentacion y de la union de los dos
resulta esa relacion indisoluble entre la
deduccion y la experiencia, llegando a una
adaptacion y a un equilibrio que caracteriza a

la razén .19

Entonces en nuestra interpretacion, la asimilacion tiene
lugar cuando el sujeto incluye un conocimiento o experiencia a un
esquema ya existente y que estaba organizado por sus
experiencias anteriores, es decir, asimila a lo que ya sabe, algo
nuevo de acuerdo con sus convivencias pasadas.

La acomodacion se da cuando ese nuevo conocimiento se
adecia a sus estructuras mentales, es decir, se ajusta a las
condiciones nuevas.

La adaptacion es la coordinacion reciproca de momentos de
asimilacion y acomodacion que permiten llegar al equilibrio
intelectual de la situacion que provocé la desaptacion o
desiquilibrio.

Para llegar a ese equilibrio intelectual, influyen segun
Piaget, factores importantes que son: La maduracion, la
equilibracion, la experiencia activa y la transmision social.

e [.a maduracion consiste en el desarrollo natural y normal de
sistema nervioso, las estructuras cerebrales y fisiologicas que le

(19 PIAGET, Jean. “La naturaleza de la inteligencia”. El mecanismo del desarrollo mental. p. 226.
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permiten desarrollar su actividad motriz y sensorial que le
ayudan a aprender € interactuar con los objetos.

La experiencia activa, consiste en la suma de vivencias
sensoriales, intelectuales y sociales que el sujeto acumula al
interactuar con los objetos, quedando como esquemas de
conocimiento y que utiliza al presantarsele situaciones nuevas y
que le permiten realizar asimilaciones nuevas y nuevas
adaptaciones.

lL.a transmision social, consistente en el conjunto de
conocimientos y expetiencias que el medio ofrece € impacta en
el sujeto y que lo constituyen la familia, la escuela, los medios
de comunicacion, las instituciones sociales en suma y el
contorno.

La equilibracion que representa las adaptaciones que el sujeto
experimenta en cada estadio o etapa acomodandose a las
situaciones de desiquilibrio 'y construir asi, su propio
conocimiento.

Graciela Moreno Soto, lo resume de la siguiente manera.

“Un organismo estd adaptado  cuando
conserva su  estructura asimilando  los
elementos proporcionados por el medio exterior
y al mismo tiempo acomoda esa estructura a las
diversas particularidades de ese medio. La
‘adaptacion es un equilibrio entre la asimilacion
del medio al organismo y de éste a aquél
igualmente puede decirse que el pensamiento
estd adaptado a una realidad particular cuando
ha conseguido asimilar a sus propios marcos

i
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esta  realidad,  acomoddindose a las
circunstancias nuevas presentadas por ella; la
adaptacion intelectual es por tanto, una
posicion de equilibrio entre la asimilacion de la
experiencia a las estructuras deductivas y la
acomodacion de estas estructuras a los datos de

la experiencia”."V

‘En forma interpretativa entonces, podemos decir que el
sujeto no puede llegar a una asimilacion de conocimientos, si no
ha logrado la adecuada maduracién fisiologica y tiene
experiencias previas, puesto que el aprendizaje segun la teoria
piagetana, requiere el empleo de estructuras intelectuales previas
para acomodar mejor lo aprendido llegando a un equilibrio de sus
conocimientos y por tanto intelectual. Asi, esto permite que el
nifio evolucione mentalmente y llegue a usar razonamientos mas
abstractos de los objetivos en forma paulatina, lo que lo lleva a
resolver problemas y lograr mejores adaptacwnes a sumedioy a
los conocimientos.

Piaget establece en este proceso, cuatro etapas de desarrollo
por las que evoluciona el infante para llegar de lo sensorial a lo
subjetivo:

“El estadio sensorio-motriz que lo ubica de
los 0-2 afios de edad aproximadamente y en
cual aparece la aptitud y en el cual aparece la
aptitud de sentir, percibir y desarrollarse
motrizmente. Se construye la nocion del objeto,
espacio, tiempo y casualidad, lo que permite
objetivar el mundo con respecto al propio

" MORENO Soto, Graciela. Psicologia del aprendizaje. p. 88.



cuerpo. Aqui aprende a observar, agarrar y
desarrollar sus sentidos y desplazarse.

Estadio preoperatorio. De los 2-6 afios
aproximadamente se caracteriza por aparicion
del lenguaje, de la funcion simbdlica y del
pensamiento que Sin ser muy desarrollado,
- desemboca en lo que Piaget llama
“egocentrismo infantil”, prevalece la actividad
motora gruesa y se inicia en la fila, sigue
evolucionando en experiencias aunque es
prioritaria la actividad ludica.

Estadio de las operaciones concrelas.
Situacién por Piaget entre los 7 y 11 afios
aproximadamente, se caracteriza por la
socializacién y objetivacion del pensamiento,
en donde sus operaciones mentales dependen
de lo concreto en el sentido de que solo alcanza
la realidad que se puede manipular, o la que es
posible representar. Emplea los agrupamientos
en problemas de seriacion y clasificacion.
Adquiere la nocion de numero, de peso,
volumen, de tiempo, espacio, velocidad 'y
dimension. Sin embargo su razonamiento se da
solo sobre lo real y concreto.

Estadio de las operaciones formales. De 11
afios en adelante, se caracteriza por prescindir
del contenido concreto para situar el
razonamiento v la elaboracion de hipdtesis,
reflejando una comprension de casualidad
altamente desarrollada, puede combinar ideas

26
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de afirmacion y mnegacion, su lenguaje se
enriquece y ve todo con logica, insertandose

mds en el mundo adulto”."?

Cabe mencionar que Piaget considera que todos los
individuos pasan por estos estadios intelectuales siguiendo este
orden, por lo que pasar de una etapa a otra no es arbitrario,
dandose en cada una de e¢llas, momentos de asimilacion,
acomodacion, equilibrio y adaptacion sucesiva y repetidamente,
en donde la experiencia y el entorno contribuyen a la evolucién
del nifio y del sujeto en lo general. Por tal motivo el aprendizaje es
clasificado en dos momentos: uno denominado simple o de
contenidos teoricos, cuando conoce y ese conocimiento es
asimilado y acomodado por lo esquemas ya existentes. El otro
denominado amplio o complejo porque es el resultante de
interactuar, de influir sobre el conocimiento u objetos que forma
nuevas estructuras de conocimiento haciendo evolucionar los
esquemas mentales para asimilar y acomodar lo que
cognoscitivamente se esta construyendo y que es un sinénimo de
desarrollo y evolucién mental que conjuga lo objetivo con lo
subjetivo.

Entonces podemos resumir diciendo que la teoria
psicogenética es un intento de conocer mas profundamente el
espiritu infantil y los méviles que lo caracterizan, describiendo los
proceso mentales que esté desarrolla para adaptarse al medio y
conocerlo, lo que implica decir, que el nifio actiia sobre él
construyendo sus propias hipotesis e interactuando sobre los
objetos 'y situaciones para comprobarlos, desecharlas o
cambiarlas.
| 2. El enfoque teorico de Vygotsky

12 ATURIAGUERRA, Juan De. Manual de psiquiatria infantil. p. 25.
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Esta interpretacion general nuestra de las ideas de Vygotsky
la explica Wertsch cuando describe la ley del desarrollo de las
funciones mentales superiores vygotskyanas asi:

“Un  proceso  interpersonal,  queda
transformado en otro intrapersonal. En el
desarrollo cultural de nifio, toda funcion
aparece dos veces, primero en un nivel social y
mds tarde en un nivel individual primero entre
personas (interpsicologica) 'y después en el
interior del mismo nifio (intrapsicologica).
Todas las funciones superiores Sse originan

como relaciones entre seres humanos”. (13

Un sujeto puede tener un nivel de desarrollo por si mismo y
que se manifiesta en su capacidad de resolver problemas en forma
independientes; pero si ademas cuenta con la ayuda de adultos o
de compafieros mas capaces, puede alcanzar niveles mas altos que
lo llevaran aprendizajes diferentes y superiores. Bruner interpreta
esta situacion de la siguiente manera:

“La participacién en una vida colectiva mds
compleja aumenta o contribuye al desarrollo
mental de los individuos. El desarrollo en el
nifio es posible por el apoyo o el andamiaje que
le suministran sus padres, los adultos y
compariieros mds expertos y una vida colectiva
mds rica y compleja ayudaria a alcanzar

niveles de pensamiento mds alto”. (9

43 WERTSCH, James V. Vigotsky y 1a formacion social de la mente. p. 36.
“ BRUNER. Jerome. Op. Cit. p. 152.
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Piaget describe a un individuo que parece crecer solo o que
pareciera no ocupar a nadie para construir sus procesos de
conocimiento, por lo que Piaget se centra en los mecanismos
internos de caracter general que llevan al nifio a conformar el
desarrollo de su inteligencia y aunque sefiala la importancia
comunicativa de la transmision social, no estudia a fondo esta
estructura, Vygotsky si, incluso éste es mas detallista al estudiar el
papel influyente del lenguaje, sus significados y el impacto de
desarrollo psicologico que se da en el sujeto cuando la relacion
interpersonal se da.



CAPITULO II

EL LENGUAJE Y LA PSICOGENETICA

“A. Lenguaje y comunicacion

Desde sus inicios, el hombre buscé como transmitir sus
experiencias, sus ideas y formas de observar y entender al mundo,
llegando de esta manera a inventar diferentes tipos de
comunicacion construyéndose en una actividad fundamental para
los seres humanos, ya que estos son expresivos por naturaleza y
necesitados de establecer relaciones con sus semejantes.

“La comunicacion es el gran instrumento del
que dispone la humanidad, intimamente ligado
al desarrollo social, hasta tal punto que se ha
llegado a discutir, si fue la comunicacion la que
nacié de la sociedad o fue la sociedad la que

nacié de la comunicacién”. ™

Esta opinién de este autor, expresa por si sola, la
importancia de la comunicacion para la convivencia y el
desarrollo humano y como a la vez, surge la necesidad de
establecer en este proceso formas o codigos de entenderse entre
los hombres, lo cual nos lleva a la aparicion del lenguaje, de ese
codigo que presentard un significado a la idea que estamos

19 SECO, Rafael. Op. Cit. p. 9.
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comunicando a través de un significante o formas de representar
la idea a través de diferentes maneras.

Asi los pueblos historicamente han usado la comunicacion
oral, posteriormente la escrita y la audiovisual en nuestros dias
todo con la intencion de comunicar a sus semejantes lo que
acontece de una manera mas integral y fidedigna, convirtiéndose
éste proceso entre los hombres no solo en algo fundamental para
el desarrollo de la vida colectiva, sino en algo vital para la
convivencia, informacion y acercamiento intimo o para establecer
un nivel de interaccion entre los seres humanos.

De esta manera, la humanidad ha sofisticado
progresivamente los instrumentos de la comunicacién, ha
estudiado la psicologia del receptor, ha perfeccionado los
conocimientos de los sentidos comunicativos y ha elaborado
grandiosas teorias acerca de la comunicacion, la cual se da sin
lugar a dudas a través del instrumento que revoluciono el destino
del hombre; el lenguaje.

El lenguaje es, en nuestra opinion, una de las caracteristicas
que nos hacen diferentes a los demas seres vivos, permitiéndonos
expresamos, transmitiendo nuestras ideas a traves de los sentidos
simbolicos que el lenguaje nos permite comunicar y captar,
procesar nuestras ideas y pensamientos y también encontrar
nuevos sentidos a lo expresado y captado en la medida en que el
lenguaje se hace mas ejercitado tanto en su sentido comunicativo,
transmisor y receptor de mensajes, como en la forma que hace
evolucionar al pensamiento, ampliando nuestra capacidad
lingiiistica y de pensar y por tanto del nivel de nuestro
conocimiento.
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De igual manera entonces, la principal funcion del lenguaje
es posibilitar la comunicacion a través de la expresion tanto oral
como escrita o a través de otros lenguajes especializados, los
cuales por no ser nuestro objeto de estudio no explicamos,
enfocandonos mas a lo primero, por considerarlos mas usuales y
por que dichos signos son sistemas establecidos
convencionalmente y practicados en forma colectiva, donde tiene
una significacion comun para todos los usuarios de nuestra
lengua, diferenciandolos tinicamente el hecho de poseer grados de
dominio superior o inferior del lenguaje, tanto oral como escrito,
y, aunque algunos autores han establecido diferencias,
considerandolos como dos formas gramaticales, pero que tienen
funciones diferentes y por lo tanto requieren de construccion y
estilos, la verdad es que sirven para comunicarnos en un lenguaje
que podemos compartit.

El lenguaje oral, como aquel que utiliza la palabra sonora y
que es el mas utilizado, permite poner en comunicacion de
manera natural a los hombres al descifrar el significado de la
combinacion de los sonidos.

El lenguaje escrito es aquél en cambio, que por medio de
signos graficos aceptados convencionalmente y combinados con
ciertas reglas, nos dan el significado de aquello que queremos
expresar, dandonos incluso la situacion material de que aquello
que expresamos oralmente se puede escribir y de que lo que se
escribe, se puede expresar en forma oral al leerlo en voz alta,
dandose asi una sintesis original del lenguaje que practicamos
diariamente, ya que la combinacion de sonidos y palabras
comunicar y la forma de escribirlos bajo ciertas combinaciones de
signos graficos amplian nuestras formas de comunicarnos.
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Sin embargo, ambas tienen un estilo y reglas propias, y
reconociendo este hecho, es necesario conocerlas y aplicarlas
adecuadamente a los diferentes contextos donde se usan, asi, en
tanto nuestro trabajo, en su desarrollo posterior, hablara de las
reglas del lenguaje escrito, especialmente de la ortografia.

De este modo llegamos a lo que sefiala Cristina Castillo en
relacion con nuestra explicacion.
“El lenguaje condiciona al pensamiento, del mismo modo

que el pensamiento condiciona al lenguaje”. (1%

Lo anterior nos indica que el lenguaje como expresion de lo
que pensamos y viceversa, se utiliza en todas las actividades del
ser humano y, aunque esta determinado por una serie de codigos y
normas en su uso colectivo, es el instrumento mas importante para
establecer la comunicacion social, por lo que tenemos que admitir
que existe el lenguaje cuando se practica la comunicacion entre
los individuos y estos quieren expresar significados que fueron
pensados a través de diversas formas lingiiisticas, condicionando
asi la adquisicion y el dominio de conocimientos y de
aprendizajes, cumpliendo asi, una importante funcién social y
educativa.

Al respecto, G. Mouning nos amplia lo que hemos descrito:

“El lenguaje es el resultado del contacto de
muchos seres y que utilizan para sus relaciones
los medios que la naturaleza ha puesto a su
alcance: el festo si la palabra falta, la mirada si
el gesto no es suficiente y nuevamente la

palabra para precisar significados”. (17

16 CASTILLO, Cebrian Cristina. El lenguaje en el nifio preescolar. p. 150.
@7 MOUNING, G. Claves para la lingiistica. p. 30.
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Asi entonces, relacionando las citas anteriores y el proposito
de éste apartado de nuestro trabajo, podemos decir que el lenguaje
es todo medio de expresar las ideas, todo sistema de signos que
pueda servir como medio para establecer la comunicacion de
nuestros significados de las cosas, situaciones y formas de pensar
sobre ellas, donde el lenguaje ayuda a pensar 'y el pensamiento se
realiza en formas lingiiisticas, permitiéndonos comunicarnos con
los demas y aprender de ellos a través del lenguaje.

B. El lenguaje en la teoria psicogenética

La teoria de Jean Piaget, como ya lo explicamos en el primer
capitulo, trata de explicar a partir del estudio del nifio, como ¢ste
llega a construir su conocimiento a partir de la formacion de
ciertas estructuras mentales que lo hacen evolucionar de
conocimientos inferiores a otras superiores, lo que lo hace pasar
por ciertos estadios de conocimientos y en los que en cada uno,
desarrolla cierto tipo de logica y conductas, cierto tipo de
pensamiento que lo hacen evolucionar en su experiencia, en sus
interacciones con los objetos y en las transformaciones que hacen
ellos a medida que hacen operaciones y razonamientos de lo que
va conociendo.

La psicogenética es pues, una psicologia evolutiva, porque
estudia desde el origen infantil, como s¢ va desarrollando en este,
como se va evolucionando las formas de llegar y construir el
conocimiento en la medida en que el nifio también evoluciona
cronologicamente en actividad, experiencias y formas de actuar'y
explicarle al mundo.
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Elsie Guajardo, exdirector de investigacion de la U.P.N. en
entrevista conocida a la maestra Elda Lucia Gonzalez Cuevas,
afirma lo siguiente: “La psicologia de Piaget es una psicologia
evolutiva, esto es una psicologia que estudia el origen y el
proceso del conocimiento, por eso es genética, porque hay una

génesis y hay una evolucion”. (18

En este sentido, la génesis del conocimiento desde Piaget
nos plantea la relacion que existe entre el sujeto que va a conocer
y el objeto que pretende conocer a partir de la interaccion con este
y los esquemas que en forma individual construira para llegar a
conocer, primero a partir de esquemas bésicos inferiores para ir
avanzando hacia esquemas y conocimientos superiores en forma
evolutiva, segun el desarrollo que vaya teniendo el sujeto y, claro
esta, como en esta evolucion aparece el lenguaje.

En el desarrollo del lenguaje segun Piaget, debe partirse del
desarrollo intelectual del nifio que se inicia en el periodo sensorio-
motor v ser observado en periodos posteriores para observar la
evolucion de la construccion del lenguaje en dichos periodos.

Irma Ramirez Rueda y Sara Sanchez s., investigadora de la
Direccién de Investigacion de la U.P.N., Unidad Ajusco, haciendo
un estudio sobre lo anterior, expresan lo siguiente:

“En el primer estadio piagetano, el sensorio-
motor, se sientan las bases de lo que serdn las
operaciones a partir de los actos, es decir,
acciones en que el sujeto manipula o actia
sobre los objetos hasta que internaliza esas

18 GONZALEZ Cuevas. Elda Lucta. Psicologia genética y educacion en revistas pedagégica de 1a U.P.N.
en Sinaloa. p. 12.
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acciones 'y  construye las  estructuras
operatorias que implican  clasificaciones,
relaciones, sentido de comservacion y
permanencia. Estas acciones construyen el

pensamiento”. 1)

Esto indica en nuestra opinion, que las acciones del periodo
sensorio-motor son basica para la formacion de estructuras
mentales que posibilitaran la aparicién y construccion de
funciones mentales como €l pensamiento y el lenguaje, ya que
esas acciones de movimiento y manipulacion, al paso del tiempo,
tendran un significado, que, aunque no sea el correcto, seran el
inicio de otorgar simbolicamente una representacion mental a un
objeto esté 0 no presente.

Entonces, segun la teoria de Piaget, en el curso del segundo
afio aparecen un conjunto de conductas que implican la evocacion
representativa de objetos o representaciones y que supone la
construccion v el empleo de significantes que tienen un valor
simbolico, es decir un significado que el nifio atribuye a esos
“objetos que son el inicio del pensamiento y el lenguaje.

La actividad linguistica serd entonces palabras aisladas,
apenas relacionadas con los objetos, donde el nifio repite en
principio por imitacion, pero luego transforma el acto lingiistico
de una manera de repeticion en representaciones.

Ahora bien, segtin Piaget, esto no es la funcion semiotica o
de otorgar significado y simbolo a las cosas, el lenguaje, sino
otras como el juego simbolico, el dibujo y finalmente las
representaciones mentales, las cuales apoyan el desarrollo de la

(19 R AMIREZ Rueda. Irma y Sanchez S. Sara. Aportaciones de Jean Piaget al estudlo del lenguaje en
procesos educativos. en Pedagogia, revista de la U.P.N. México. p. 76.
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expresion lingiiistica, aunque todo ello dependera de la accion que
se efectué sobre los objetos, asi pues la funcion semidtica o
simbdlica, caracteriza el paso de lo sensorio-motor a lo
preoperatorio y sobre lo cual Piaget sefiala:

“En ese proceso formador del lenguaje, el
pensamiento . desempefia  un papel
particularmente importante, ya que
contrariamente a los otros instrumentos
semioticos (juego simbdlico, imitacion diferida,
dibujos, imagen mental) que son construidos
por el individuo en la medida de las
necesidades, el lenguaje ya estd elaborado
socialmente y contiene un conjunto de

instrumentos cognitivos (relaciones,
clasificaciones, seriaciones) al servicio del
pensamiento”.*?

En otra parte, de su libro de psicologia del nifio, la cual
parafraseamos, el mismo autor dice también, que el lenguaje
aumenta los poderes del pensamiento de manera mas amplia y
rapida, que el lenguaje permite referirse a espacios y tiempos mas
amplios también y no so6lo lo proximo e inmediato y que el acto
lingiiistico que inicia la funcidén simbolica, desliga al pensamiento
de la accion y lo que hace que se vayan creando representaciones
cada vez mas evolutivas al interior del sujeto. Asi el pensamiento
conseguira gracias al lenguaje representaciones de conjunto, es
decir, de manera sincrética, gracia a esta funcién de intentar
encontrar y construir significados, lo cual en palabras de ¢l
transcribimos: “La funcion semidtica en su conjunio, es la que

““'PIAGET, Jean y B. Inhclder. Psicologia del nifio. p. 91.
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desliga al pensamiento de la accién y la crea la representacion”.
(21)

En el periodo de las operaciones concretas, el infante ha
construido esquemas y ha logrado niveles de autonomia
lingiifstica que le permiten comunicarse, aunque su desarrollo
intelectual, segun la psicogenética, dependera de la accion sobre
los objetos y en esta etapa el lenguaje ocupa un lugar especial
donde para poder consolidarse, necesitara tambi¢n estructuras que
hagan comprender lo que estd haciendo, comunicando y evitar asi
que caiga en la simple repeticion de palabras que escucha y que
evidencian que no se ha construido la relacion entre el signo
lingiiistico y el concepto, el significado.

Por ello, en concordancia con nuestro tema objeto de estudio
la ortografia, creemos con base en la psicogenética, que Si no se
construye en el nifio la estructura comprensiva, éste estara
repitiendo mecanicamente reglas y no llegando a un conocimiento
significativo del uso de su lenguaje, sobre todo al escribir 0 hablar
y aplicar el porqué de sonidos més fuertes o el de colocar acentos
en su escritura.

De igual manera, lo sefialan las investigadoras anteriormente
citadas de la Universidad Pedagogica Nacional, Unidad Ajusco,
Ramirez Rueda vy Sanchez S., quien tomando en cuenta el
desarrollo intelectual piagetano sefialan:

“En la relacion con el lenguaje y mds
concretamente con la lengua 'y  sus
implicaciones pedagdgicas. El nifio llega
poseedor de un sistema oral de comunicacion y
corresponde a la escuela sistematizar la

2D 1dem.
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enseiianza de los aspectos formales de la
lengua sin que se pierda el principio del sujeto
cognoscente; el del objeto de conocimiento
integral, la lengua ahora ya no sdélo con
propdsito de comunicacion sino de desarrollo
intelectual”. ¥

Entonces, acordes con estos planteamientos y tomando en
cuenta que la ensefianza de la ortografia, formalmente se inicia en
la ensefianza sistematizada del lenguaje en la escuela primaria
mas dirigida en el segundo ciclo de educacion primaria en
adelante y en el esquema piagetano, por su edad, (8-9 afios), el
nifio se encuentra en el periodo de las operaciones concretas
entrando a las formas que, retomando lo que las autoras antes
citadas sefialan sobre este estadio, basada en la teoria piagetiana,
parafraseamos para entender asi las aportaciones que sobre el
lenguaje describe la psicogenética en el siguiente estadio.

En el periodo de las operaciones formales, la caracteristica
es que el sujeto no actia sobre los objetos, sino sobre los
enunciados, pero el uso de las expresiones verbales que
manifiestan la actividad intelectual del sujeto no son auténomos;
los sujetos se expresan lingiiisticamente como resultado de las
acciones que ejecutan en este periodo de manera mas abstracta,
abstracciones que han sido construida a su vez de las acciones
sobre los objetos y que cuyo proceso mental permite simbolizarlos
en lenguajes logicos, matematicos, codigos lingiiisticos, y actuar y
hablar con base en ellos y relacionarse por medio de expresiones
verbales que resultan de estas abstracciones, adquiriendo asi el
lenguaje maltiples funciones: medio de comunicacion, objeto de
conocimiento en si mismo y para conocer y pensar, medio de
expresion en diversos contextos y vehiculo instrumental para la

(22

'RAMIREZ. R.. Sanchez, S. Op. Cit. p. 78.



40

construccion de nuevos conocimientos y, es en esto Gltimo donde
citando a Piaget se da sentido a lo anterior cuando el sefiala:

“Existe una légica de las coordinaciones de acciones mas
profundas que la ldgica ligada de las operaciones formales. Sin
duda el lenguaje sigue siendo una coordinacion necesaria de la
culminacion de las estructuras légicas, pero no construye por
ello una coordinacion suficiente de su formacion y menos aun en
lo que concierne a las estructuras ldgicas matemdticas mds

elementales”.*”

Esto como lo dicho anteriormente, el sujeto-nifio, aunque
pase a niveles abstractos, seguird teniendo como base la actividad
concreta, quien es el eje que coordina los otros niveles,
incluyendo los logico-matematicos, y en este sentido entonces, se
presenta el problema que es el objeto de estudio de nuestro
trabajo, la ortografia como un aspecto mas formal del lenguaje,
como sefialarlo sin caer en abstracciones sin significacion real y
sin base concreta para que ¢l alumno realmente llegue a
comprenderla y aplicarla, incluso si Piaget considera que no es a
través del lenguaje la parte mas esencial para construir
conocimientos, sino la accion y la realizacion de operaciones
mentales para construir conocimientos en forma individual, por lo
que, es necesario en nuestra opinion, recurrir a otras visiones
constructivistas y no constructivistas acerca de como visualizan el
fenomeno y papel del lenguaje.

C. La psicogenética y otras teorias constructivistas del
lenguaje

3 PIAGET, Jean. Estudio de psicologia genética. p. 3.
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Los estudios piagetanos nos han descrito y conceptualizado
al nifio como un sujeto activo, quien en un proceso constructivo, y
en niveles sucesivos de lo inferior a lo superior, asigna significado
y sentido a la realidad material y simbolica en la que ¢l esta
actuando, asi la funcién simboélica o semidtica segin Piaget
consiste en:

“Poder representar algo (un significado cualquiera a un
objeto, acontecimiento, esquema conceptual) por medio de una
significante  diferenciado 'y que sdlo sirve para esa

. ro9s (24
representacion Y

Asi entonces, interpretamos que el lenguaje en la
psicogenética se construye en interaccion con el medio fisico al
mismo tiempo que construye su inteligencia y elabora operaciones
mentales que lo llevan al conocimiento, formando parte asi el
lenguaje de una funcion importante de representar la realidad,
pero no de conocerla y construirla, por lo que Piaget da mas
primacia a la accion cognitiva sobre lo lingiistico.

“Las interacciones verbales desemperian un papel esencial
en la organizacion de las funciones psicologicas superiores,
facilitando el desarrollo de las formas mds puramente humanas

~ de la inteligencia prdctica y abstracta”. (2)

Esta idea de Vygotsky nos indica interpretandolo, que el
lenguaje no solo es una capacidad - comunicativa, sino un
instrumento que propicia el desarrollo mental, que propicia
conductas a partir de factores sociales y que se producen en las
interacciones entre el sujeto y en entorno cultural y social; asi el
ser humano en opinién de este autor, construyc esquemas

2 yyGOTSKY. Lev. “Psicologia del aprendizaje y psicolingiiistica”. en UPN. El aprendizaje de la
lengua en 1a escuela. p. 52.
3 WERTSCH.: James. Op. Cit. 52.
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mentales de representacion y comunicacion que permiten el
desarrollo de funciones mentales mas superiores mediante la
interiorizacion de esas relaciones con las demas personas y el
medio que culminan en pensamientos, o como lo sefiala un
estudioso de la psicologia vygotskyana, Vertsch:

“Las relaciones sociales o relaciones entre personas,
subyacen genéticamente a todas las funciones psicologicas

. . s (26
superiores y a sus relaciones”.*?

De ahi que podemos decir entonces en nuestra opinion, que
segiin Vygotsky existe una interdependencia entre pensamiento y
lenguaje donde este ultimo es lo mas importante para pensar y
construir conocimientos, asi el pensamiento nacera de las palabras
que el entorno sociocultural provee al nifio y que en la medida que
crece y tiene mas contactos sociales, que el entorno provee nuevos
medios y esquemas comunicativos y linglisticos, €l pensamiento
se desarrollara mas, de ahi que ayude a la formacion de funciones
psicologicas superiores como: memoria logica, atencidon
voluntaria, formacion de conceptos.

Lo que lleva a concluir:

“La funcion primaria de las palabras, tanto en los nifios
como en los adultos es la comunicacion, el contacto social, por

. . . . . 2
tanto el primer lenguaje del nifio es esencialmente social”.*”

Para el objeto de estudio, que presentamos, esto es muy
importantec pues no sefiala que el lenguaje ayuda a formar
pensamientos y construir conocimientos a partir de lo social
mediante el uso de la palabra y otros medios, €l sujeto interioriza,

(26}
Idem.
“7 VYGOTSKY., Lev. Pensamiento y lenguaje. p. 35.
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lo cual para el caso de la ortografia significara en nuestra opinion
tomar en cuenta también su idea de los medios como elementos
que provocan conductas y pensamientos y su idea del lenguaje,
como elemento importantisimo para desarrollar funciones
psicologicas mas superiores.

1. El papel del lenguaje en J. Bruner

Para Bruner, el lenguaje tiene también un sentido
comunicativo que nace de la relacion social y sefiala:

“E] niiio debe manejar tres factores pard dominar el
lenguaje la sintaxis, la semantica y la pragmdtica, los cuales no
pueden ser aprendidos independiente, ni al margen del uso del

lenguaje’”. (28)

Para Bruner, la adquisicion del lenguaje es el resultado de
un sistema de apoyo del mundo adulto, el cual comienza desde
antes de que el nifio hable, desde la primera relacion que tiene con
la madre v que va acrecentandose a medida que tiene contacto con
més agente sociales y se va formando una realidad compartida, de
tal manera que las transformaciones que s€ dan en estas
interacciones van generando la forma de pensar que puede
coincidir con las otras formas de pensar sobre la realidad, esto en
un principio es controlado por el adulto pero después el nifio sera
capaz de hacerlo por si mismo.

Asi el lenguaje es el medio de interpretacion y regulacion de
la cultura donde el nifio y el adulto negocian significados para
determinar las acciones e intenciones al inicio y en el transcurso
de sus interacciones, propiciando asi, nuevas formas de pensar y
actuar en el infante, Bruner lo describe asi:

(' BRUNER. . El habla del nifio. p. 20.
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“La interaccion también proporciona un
medio para realizar el intercambio de roles y
para negociar la actividad 'y generar
oportunidades para que el nifio pase del uso de
los medios naturales a los medios
convencionales de la mediacion de la

accién”. Y

De esta manera podemos decir, que en la postura de Bruner,
el lenguaje mno soOlo transmite, sino que contribuye
fundamentalmente a que el sujeto llegue a conocimiento de su
realidad y a la reflexion al adoptar roles en el medio social en que
se desenvuelve, encontrando a través de la interacciones,
significados que confirma o desconfirma a traveés de
negociaciones, formando asi su cultura y su forma de pensar, todo
ello desde el nacimiento, donde el adulto juega un papel de guia e
introduce al infante al contexto del uso lingiiistico, hasta que este
por si solo, llegue a dominar y mnegociar sus significados,
construyendo sus propios esquemas lingiisticos y de
pensamiento.

Ahora bien, como apuntamos al inicio de la descripcion de
la postura bruneriana, cuando éste sefiala que el nifio debe
manejar tres factores en los niveles sintdcticos, semanticos y
pragmaticos, todo ello en contextos de interaccidon y negociacion.

Esta idea de la influencia socio-cultural y de un papel activo
y negociador por parte del sujeto, complementa también la idea
piagetana de los procesos operativos de desarrollo que
individualmente el nifio construye en la actividad y en nuestra
opinion ambos contribuyen a proporcionarnos bases tedricas para

M 1dem.
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la hipotesis que pretendemos demostrar; que en la ensefianza de la
ortografia, no se ha creado estrategias didécticas acordes a la
naturaleza del nifio, forma de operaciones mentales del sujeto y de
las interacciones que el entorno social y cultural proporciona para
la construccion de formas de pensar y conocer; prevaleciendo en
cambio, muchas situaciones mecanicas, como mas adelante lo
abordaremos.

D. El lenguaje en la escuela

El uso cotidiano del lenguaje y la naturalidad aparente con
que se aprende, lleva muchas veces a no reflexionar sobre su
construccion y como hacerle para instrumentar mecanismos de
ensefianza mas eficaces para su practica adecuada, tanto en su
modalidad oral como en la escrita, incluso, después de muchos
afios, como nuestra experiencia nos lo ha demostrado los enfoques
educativos del lenguaje en la escuela, comienzan a acercarse a las
formas como el sujeto construye el conocimiento y a las formas
como realiza operaciones mentales basado en desarrollos mas
psicolingiiisticos, todo ello gracias a los aportes de Piaget,
‘Vygotsky, Bruner y otros tedricos que han reconceptualizado los
enfoques educativos.

Si bien va definimos que el lenguaje es todo medio de
expresar y recibir mensajes, queremos precisarlo como el
instrumento que permite también acrecentar el pensamiento,
dandonos la posibilidad de abstraer y construir nuestra realidad y
negociar nuestros significados con otras personas y que, para el
caso de nuestro objeto de estudio situarlo dentro del aspecto
lingtiistico, es decir de la accion de hablar y de escribir, de la
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lengua que esta circunscrita a codigos y convencionalidades y que
~ tanto son el objeto de ensefianza curricular de la escuela.

Esto nos lleva a comprender, que al lenguaje lo estudiara en
este sentido la lingiiistica y al uso correcto de hablar y escribir la
gramatica y que por tanto, en la primaria, se observaran
contenidos programaticos que versen sobre el uso del lenguaje en
general, como reflexiones sobre la lengua y las lenguas
gramaticales de las cuales forma parte la ortografia.

Sin embargo, en concordancia con los enfoques de los
tedricos antes sefialados, creemos que es necesario que el

aprendizaje del lenguaje, de la lengua y la gramatica, se sigan
criterios psicolingiiisticos para explicar los procesos mentales que
pueden seguir los sujetos y uno sociolingiiistico para comprender
las implicaciones sociales que el acto comunicativo del lenguaje
cumple entre los sujetos.

Ambos enfoques nos llevarian a conciliar lo individual y lo
social no solo de la construccion lingtistica, sino también su
conservacion y la transformacion que de ella va haciendo el nifio
y de la influencia sociocultural necesaria para que el docente
consolide el lenguaje y la lengua de manera adecuada.

Asi, el lenguaje en la escuela, situado en el rea de espafol
para su aprendizaje, actualmente esboza un cambio de enfoques
orientado por un lado hacia el constructivismo en los primeros
grados y con deficiencias de orientaciones teoricas y definiciones
claras vy con deficiencias de orientaciones teoricas y definiciones
claras en sus estrategias metodologicas en los grados superiores.
Esto lo contemplamos en sus explicaciones y situaciones que a
continuacion sintetizamos del programa para la educacion
primaria en su version actualmente en vigencia de 1993.
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Area de espaiiol

Enfoque

Propdsitos

El propodsito central de los programas de espafiol en la
educacion primaria es propiciar el desarrollo de las capacidades
de comunicacion de los nifios en los distintos usos de la lengua
hablada y escrita.

Para alcanzar esta finalidad es necesario que los nifios:

e |ogren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la lectura y
escritura.

e Desarrollen su capacidad para expresarse oralmente con
claridad, coherencia y sencillez.

e Aprendan a aplicar estrategias adecuadas para la redaccion de
textos.

e Adquieran el habito de la lectura, que reflexionen sobre el
significado de lo que leen y puedan valorarlo y criticarlo.

e Conozcan las reglas y normas del uso de la lengua.

e Sepan buscar informacion, valorarla, procesarla y emplearla
dentro y fuera de la escuela.

La realizacion de estos objetivos exige la aplicacion de un
enfoque congruente, cuyos principales rasgos son los siguientes:
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1. La integracion estrecha entre contenidos y actividades.

2. Dejar una amplia libertad a los maestros en la seleccion
técnicas y métodos para la ensefianza inicial de la lecturay la
escritura.

3. Reconocer las experiencias previas de los nifios en relacion
con la lengua oral y escrita.

4. Propiciar el desarrollo de las competencias en el uso de la
lengua en todas las actividades escolares.

5. Utilizar con la mayor frecuencia las actividades en grupo.

La organizacién del programa de espafiol para los seis
grados articulan los contenidos y las actividades en torno a cuatro
gjes tematicos.

a).- Lengua hablada

b).- Lengua escrita

¢).- Recreacion literaria

d).- Reflexion sobre la lengua

Los ejes son recursos de organizacion didactica o lineas de
trabajo que se trabajan combinadas unas con otras.

En la presentacion de los programas se enuncian en primer
lugar los conocimientos, habilidades y actitudes llamada también
materia de aprendizaje en cada uno de los ejes y enseguida se
sugieren una amplia variedad de opciones didacticas
denominadas también “situaciones ~comunicativas®, que el
maestro puede seleccionar para conducir al alumno a aprender el

conocimiento o a desarrollar la habilidad o la actitud
correspondiente.
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En todo el programa las actividades y contenidos adquieren
mayor complejidad para desarrollarlos de tal manera que el
maestro los organiza en unidades de trabajo en las que integran
los cuatro ejes tematicos.

Situaciones comunicativas permanentes

Fn cada uno de los programas se sugieren situaciones
comunicativas permanentes en los cuatro ejes tematicos y para los
seis grados son modalidades y variaciones adecuadas al nivel de
desarrollo de los nifios.

e Cuidado, mantenimiento y enriquecimiento de los materiales de
la biblioteca del aula. La biblioteca del aula bajo la modalidad
de rincon de lectura o de cualquier otra es una de las
herramientas para lograr que el salén de clases brinde a los
nifios un ambiente alfabetizador.

e Lectura libre de los materiales del rincon de lectura o de la
biblioteca del aula. Los nifios deben disponer diariamente de un
tiempo minimo, estableciendo especialmente dedicado al uso
libre v auténomo de la biblioteca.

e Audicién de lecturas y narraciones realizadas por el maestro y
alumnos. La audicion de textos leidos por el maestro muestra al
alumno como leer materiales de distinta naturaleza en voz alta
realizada por el nifio, es un medio para adquirir una valiosa
seguridad, mejore su diccion y fluidez, su comprension del
texto y constante los avances que logran.

e Redaccion libre de textos. El objetivo central de esta tarea debe
ser que los nifios puedan practicar la expresion corporal.
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e Revision de textos propios. Esta actividad es una de las formas
naturales que permiten la reflexion sobre la lengua, el alumno
desarrolla su capacidad de valorar la eficacia comunicativa de
un texto.

o Flaboraciéon de albums, boletines o periddicos murales que
recojan las producciones escritas de los alumnos. Estas
actividades permiten conservar los textos de los nifios, verificar
los avances logrados e incluirlos como materiales en la
biblioteca escolar.

e Escenificacion de cuentos, leyendas y obras de teatro. Estas
actividades contribuyen a que el nifio adquiera seguridad y
visualice las formas de uso y la intencionalidad de diversos
textos.

o Juegos. Son diversas actividades de tipo ladico que deben estar
presentes a lo largo de toda la primaria.

Asignatura en espafiol
Ejes

Lengua hablada. Se pretende que los nifios adquieran
habilidades para comunicarse verbalmente lo que piensa, con
claridad, coherencia y sencillez ya que son un instrumento
indispensable en la vida familiar, personal, en el trabajo, en la
participacion social-politica y en actividades educativas.

En los primeros grados. Las actividades se apoyan en el
lenguaje espontaneo y en los intereses y vivencias de los nifios.
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Mediante practicas sencillas de dialogo, narracién y
descripcion, se trata de reforzar su seguridad y fluidez, asi como
mejorar su diccion.

A partir del tercer grado. Se introducen actividades mas
elaboradas; exposicion, argumentacion, el debate. Estas
actividades implican aprender a organizar y relacionar ideas,
fundamentar opiniones, ampliar su Ié€xico.

Lengua escrita. En este eje es importante que el nifio se
ejercite pronto en la elaboracion y correccion de sus propios
textos, ensayando la redaccion de mensajes, cartas y otras formas.

Desde el tercer grado. Se sugieren otras actividades. El nifio
debe desarrollar destreza como la elaboracion de resumenes y
esquemas, fichas bibliograficas y notas a partir de la exposicion
de temas.

Ademas los nifios deben desarrollar estrategias para la
preparacién y redaccion de textos de distintos tipos y se habitien
a seleccionar y organizar tanto los elementos de un texto.

Su funcién central de la produccion de textos es que éstos
sirven como material para el aprendizaje v la aplicacion de
normas gramaticales, mediante actividades de revision y
autocorrecion.

Se pretenden que los alumnos desarrollen gradualmente la
destreza del trabajo intelectual con los libros y otros materiales
impresos, para que sean capaces de establecer la organizacion de
la argumentacion, identificar ideas principales y complementarias
utilizar el diccionario, enciclopedia y otras de informacion.
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Todo esto permitira al alumno adquirir sus propias técnicas
de estudio v ejercer su capacidad para el lenguaje auténomo.

Eje de recreacion literaria

El eje de recreacion literaria, se distingue porque conjuga al
mismo tiempo el placer de disfrutar los géneros de la literatura y
el sentimiento de participacion y recreacion que cste despierta y
que los nifios deben descubrir a temprana edad.

[ a finalidad de este eje es desarrollar en el alumno, la
curiosidad e interés por la narracion, la descripcion, la
dramatizacion y las formas sencillas de la poesia.

Al inicio de la primaria, el alumno analiza cuentos, dramas u
obras de teatro en base a la lectura dirigida por el maestro.

En los niveles mas avanzados, los alumnos haran analisis
mas profundos adentrandose en la trama de alguna obra, e
identificando formas y estilos literarios.

Tomar el lugar del autor y manejar argumentos,
caracterizaciones v desenlaces. Asi también se estimulard a los
nifios, para que en forma grupal o individual, realice sus propias
producciones literarias. Permitiendo con esto un acercamiento a la
literatura v lograr que los educandos desarrollen sus gustos y
preferencias, y la capacidad de discernir entre méritos, diferencias
y matices de la obra.

Reflexion sobre la lengua

Este eje, agrupa contenidos basicos de gramatica y
lingiiistica.
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Se requiere que en este eje, se haga una reflexion sobre la
lengua v no se den los contenidos, como normas formales o como
elementos tedricos separados de su utilizacion, que solo adquieren
sentido cuando se asocian a la practica de las capacidades
comunicativas.

En primer grado, se da el aprendizaje explicita y reflexivo de
normas gramaticales que ellos ya utilizan como las del género
humano.

En los siguientes grados se maneja la oracidn y sus
elementos y a la sintaxis. Siempre en relacion con la lengua oral y
escrita.

Un proposito que se persigue en la primaria es que los
alumnos, a la vez que conocen, y hacen sus propias normas y
convenciones comunes del espafiol, adviertan que su idioma, es
parte de la cultura de pueblos y regiones que varian segin el
medio geografico transforméandose y renovandose a través del
tiempo.

Otra de las cosas que el alumno debe advertir, es que el
espafiol hablado en Meéxico se usan diferentes vocablos
pertenecientes a las lenguas indigenas y que estas forman parte de
la riqueza nacional.

Que la incorporacion de términos y expresiones de origen
externo, deforma y empobrece el idioma.

Cada eje tiene sus propias situaciones comunicativas.
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En sintesis se pretende que el nifio vaya construyendo su
propio conocimiento, que sea investigador y autodidacta.

Sin embargo, la realidad es muy distinta porque hay nifios
que necesitan apoyo y el maestro debe ingeniarselas para
encontrar las estrategias idoneas para esos alumnos, es cuando
hecha mano de lo tradicional, sino tiene sustentos teoricos y
voluntad de cambio hacia otros enfoques, ya que nuestra sociedad
cuenta con una diversidad de situaciones que vive cada nifio en su
entorno social que resulta dificil llevar a la practica lo que
pretende el programa que hoy esta vigente.

Podemos notar en la actualidad como existen problemas de
diferente indole para transmitir nuestro pensamiento ya sea a
través de escritos, o de la lengua hablada siendo en muchas
ocasiones obstaculos para podernos manifestar con coherencia y
sencillez lo que nos afecta o no nos gusta, algo muy palpable es la
apatia o pasividad con la que nos mostramos ante un ser
jerarquicamente superior a nosotros, sentimos que nos hacen falta
coordinar nuestro pensamiento para expresar y argumentar lo que
sentimos, a través de diferentes maneras sin llevarlo muchas veces
a manifestar por incapacidad lingiiistica, tanto oral como escrita.

Hoy es el momento de reflexionar y comparar lo que sc¢ ha
tenido y lo que se quicre tener logrando poner en practica los
nuevos contenidos del espafiol y conciliarlos con la psicogenética,
la teoria sociocultural y los aportes psicolingiisticos,
sociolingiiisticos v la didactica de la lengua, para llegar a una
ensefianza eficaz, lo cual nos proponemos analizar y proponer en
este trabajo.

e



CAPITULQ 111

LA ORTOGRAFIA Y SUS PROBLEMAS DE ENSENANZA-
APRENDIZAJE EN LA VISION CONSTRUCTIVISTA EN
EL SEGUNDO CICLO DE EDUCACION PRIMARIA

A. La vision constructivista de Ia escritura y el papel de la
ortografia

Como vya lo hemos apuntado anteriormente en el capitulo
secundo los aportes de los tedricos del constructivismo en el
terreno de los conocimientos, del pensamiento y el lenguaje, han
hecho que el proceso educativo en el pais sea reorientado, tanto en
la concepciones de la ensefianza, en sus procesos metodologicos y
de conduccion docente; como en la conceptualizacion del proceso
de aprendizaje del alumno, proceso que es reorientado hacia el
desarrollo de operaciones mentales y hacia la negociacion de
significados al propiciar el didlogo, el debate y la critica, al
mismo tiempo que el estimulo de propuestas por parte del nifio,
teniendo como medio de estimulo, el propio entorno sociocultural
del infante y lo que el docente pueda aportar para llevar al nifio a
construir esquemas y conocimientos, de lo conocido a lo no
conocido y de lo que el nifio maneja a lo que debe manejar en el
terreno escolar y académico.

Si bien el lenguaje en sus diversas modalidades, es
aprendiendo inicialmente en la familia, de manera informal y sin
un sistema, pasando de la imitacion a formato de interaccion mas

7
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complejos, donde en forma afectiva se estan construyendo
nociones lingiiisticas y operaciones mentales; es la escuela, como
institucion formadora oficial, quien tiene el deber de ensefiar lo
académico y propiciar procesos constructivos del lenguaje
individual, tanto en lo oral, como en lo escrito.

Asi pues, en la escuela, el nifio debera formalizar el
aprendizaje y uso de su lengua materna, donde la habilidad de la
escritura, al dominio de las reglas y convenciones que todo
hablante debe poseer y que la gramatica sefiala como la capacidad
de hablar, escribir y comprender la lengua, para poder construir el
habla y estilos de escribir en forma individual para participar en el
mundo social. ‘

De esta manera; actualmente, la Modernizacion Educativa
plantea como estrategia metodologica el constructivismo,
enfocando desde el punto de vista institucional, de la siguiente
manera.

“Consiste en una apropiacion progresiva del
objeto por el sujeto, El cardcter constructivo
del conocimiento se refiere tanto al sujeto que
conoce como el objeto conocido; ambos
aparecen como el resultado de un proceso

permanente de construccion”. (50

El conocimiento siempre es relativo a un momento dado del
proceso de construccion e interaccionalista porque el
conocimiento surge de la interaccion continua entre sujeto y
objeto, 0 mas exactamente de la interaccion entre los esquemas de
asimilacion y las propiedades del objeto.

6" SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Documentos rector PACAEP. p. 29.
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Fn suma, la apropiacion constructivista, sefiala que el
alumno como cualquier humano, construye Ssu propio
conocimiento a través de la accion en consecuencia los procesos
educativos deben respetar y favorecer al maximo la actividad del
alumno, frente a los objetos del conocimiento. En esta vision, el
papel del docente debera ser:

“El maestro que comprende el proceso por el
cual atraviesa el nifio para llegar a utilizar la
lengua escrita reconoce que una daccion
pedagégica debe estar de acuerdo con éste,

~ sabe que la menta que persigue con su trabajo
es propiciar el aprendizaje y no se apresura en
tratar de que los nifios memoricen las letras,
sino que sobre todo le preocupa que
“descubran” conocimientos, que comprendan
realizando procesos mentales operatorias que
pueden comunicar a través del tiempo y la
distancia expresando lo que piensan, lo que
dudan, lo que sienten e interpretar lo que otros

piensan’. (1

Esto implica recordar que el sujeto que aprende, en este caso
el nifio es un sujeto activo que piensa para poder comprender lo
que le rodea, razon por la cual constantemente pregunta, investiga
y prueba diferentes respuestas, algunas de ellas son
aproximaciones a nuestro sistema de escritura, - que
frecuentemente llegan a ser consideradas equivocaciones o
errores, sin embargo estas aproximaciones constituyen momentos
importantes dentro del proceso aprendizaje, pues con base a estas
respuestas es que el nifio construye otras, cada vez mas elevadas;

GU SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Los sistemas de escrituras en el desarrolio del nifio.
p. 62. :
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para llegar a la respuesta correcta; el nifio necesita tiempo y en
muchas ocasiones dudara para responder, esto no debe de ser
motivo de preocupacion para el maestro, ya que le satisfaga, de
acuerdo con lo que en ese momento sabe. Es decir que en esta
- perspectiva, que tiene como referencia Ia psicologia cognoscitiva,
se ha abocado a la realizacion de investigaciones tendientes a
conocer el proceso de adquisicion de Ia lengua escrita. Gracias a
estos estudios hoy sabemos que el nifio no accede de golpe a la
convencionalidad de la lengua escrita sino que para lograrlo
atraviesa por una serie de ctapas hasta llegar finalmente 2
comprender el sistema de representacion alfabética de nuestra
escritura: la correspondencia de una grafia para cada fonema. Una
vez que el nifio ha aprendido esta correspondencia le queda aun
un largo camino por recorrer. Debers enfrentar, por ejemplo, el
uso subsistema de la ortografia que incluyen aspectos visuales,
sistematicos y convencionales de Ia expresion escrita como el uso
correcto de las letras (que no son necesariamente una repeticion
idéntica una a una de la pronunciacion), los espacios entre
palabras, el uso de maytisculas, los signos de puntuacion, etc.

En esta manera, en su evolucién natural y social de la lecto-
escritura, la cual construye en interaccion con otros, el nifio para
llegar hasta los procesos ortograficos, sigue en los siguientes
procesos constructivos:

1. Procesos constructivos en lg apropiacion de la
escritura

Como es sabido, la comunicacién y por lo tanto, el lenguaje
en sus diferentes facetas, se inicia en la familia. Es, en su seno,
donde el nifio inicia su aprendizaje informal, aprende a oir, imitar,
balbucear y finalmente a practicar el lenguaje oral.



Por €S0, ©5 jmportante lo que observa, lo que escucha,
porque de lo que 0y ¢ conformard Su 1éxico, Sus expresiones; sus
mensajes ¥ gran medida, 1as ideas que postefiormente
comunicara.

Pero, 1a apropiacién completa de su lengud ¥ construccion
de su habla particular, debera formalizarse €8 el aprendizaje y
practica de la lengud escrita. En 1a escuela, debera hacerse formal,
mediante una educacion instituciona\izada donde s¢€ realizard su
educacion pﬁmaﬁa. Es en 1a escuela donde, prefetentemente, el
pifio 1nicia los procesos constructivos de apropiacic’m de la

escritura, €3 ahi, donde apre_nde 4 escribir correctamente.

Regularmente con deficiencias, forma mecanica ©
creativa elegante, humilde O sintécticamente ininteligible, correcta
0 incorrectamente, la expresion ortografica va de acuerdo con lo

que sefiala Cleotilde Guillén de Rezzano en su didactica especial:

“Oue una grar parte de las normas del lenguaje, esto €S,
las formas qué deben tomar Jas palabras, el lugar que les

corresponde y como deben de relacionarse €l tre Si, S€ adquieren
v (32)

Esto indica lo que ya 8¢ explico, ¥ que €n suma la
experiencia ha comprobado, 10 basta €l uso corriente del lenguaje
para incorporarlo al hablar del nifio; €S imprescindible
pmporcionar a los nifios la oportunidad de aprendet lo que no
saben y 1es conviene saber, originandose el primer ¥ trascendente

proceso; aprender la lecto-escritura.

Posteriormeme, dada su madurez i evolucion, el siguiente
proceso constructivo, €5 la elaboracion de pequefios textos,

(32 GUILLEN Rez7an0. Clotilde. Didactica especial. p. 74-
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enunciados, para iniciarse en la redaccion y luego continuar con
descripciones y narraciones. La presencia del docente es
fundamental en la guia y conduccion de estos procesos
constructivos de apropiacion de la escritura; Emilia Ferreiro y
Margarita Gomez Palacio, opinan:

“Oue dentro del ambito escolar, la presencia
y el uso de lal engua escrita es constantemente,
por lo que se califica a la escuela como
representante de la “cultura letrada . Por otro
lado la lengua escrita estd implicada en
muchos de los procesos que se le dan en la
escuela como son: la  transmision, la
socializacion, la reproduccion, la destruccion o

la resistencia cultural, etc”. (33

Estas pedagogas terminan aludiendo, en tomo al proceso de
apropiacion de la lengua escrita que, la escuela representa uno de
los espacios, en el que segin Piaget: “El sujeto construye su
propz’omfonocimiento para apropiarse del conocimiento de
otros”"

Por este motivo, consideramos importante que el nifio vaya
apropiandose de la escritura siguiendo procesos constructivos
para su uso y cultivo, que los conozca bien, utilizandolos
creativamente; que el docente en su conduccion, tenga la
conciencia de lo que hace o deje de hacer. |

Asi mismo, haga conciencia en el alumno lo que Jorge
Ruffinelli sefiala en su obra “Comprension de la lectura”, en la
que explica las relaciones entre escritor, texto y lector, base de la

33 FERREIRO, Emilia y Margarita Gomez Palacio. Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y
escritura. p. 296.
S Ihid. p. 297.
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comunicacion escrita y el principal proceso constructivo del uso
de la escritura.

“Existe en la escritura un emisor (escritor,
autor), un receptor (lector) y entre ambos un
mensaje codificado que, al decodificarse
completa el circuito comunicacional, ese
mensaje codificado es el texto y que funciona

como vehiculo de los mensajes”.”

A lo anterior, agregariamos que en forma complementaria, el
proceso constructivo de la escritura, cerraria un circulo completo.

Cuando a su adquisicion, redaccion, creatividad vy
comprension, se le sumara una letra clara y una ortografia con
dominio y propiedad.

Por su parte, el docente fomenta la revision y correccion por
el nifio mismo, el intercambio de ideas, la reflexion y la
recreacion de la escritura como proceso continuo.

“El acto de la escritura relaciona
estrechamente al emisor con el mensaje
obedeciendo a las reglas prefijadas de esas
Sformas. Asi, ante la palabra impresa, el lector
ejecuta una operacion complementaria de la
escritura ya que, si la escritura es una
codificacion, la lectura serd descodificada, por
eso, toda la lectura, es de algiin modo

revelacion” %

" RUFFINELLL, Jorge. Comprension de la lectura. p. 10.
98 Ibid. p. 11.
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2. El papel de la ortografia

El primer paso hacia la cultura es saber leer y escribir, asi lo
han entendido los pueblos y los gobiemos y en esta actitud son los
objetivos generales de cualquier centro educativo y de sus planes
de estudio, sin embargo, en esta posibilidad de nada sirve escribir,
si la ortografia no esta presente en ella.

“La exigencia ortogrdfica debe figurar junto
a otras técnicas instrumentales como la lectura
y la escritura y ocupar un lugar privilegiado en
el plan o programa de la escuela y solicitar al
alumno la presentacion de trabajos escritos de
modo ordenado, limpios, con escritura clara y
legible y sin fallas de ortografia como
condicién indispensable para ser leidos,

corregidos o calificados”. (7

Por lo cual en la escuela primaria, tiene que construirse en
los esquemas del nifio ante la ayuda adecuada del maestro y con la
conciencia del sujeto al escribir.

Por otro lado, el alumno que sabe leer y escribir
correctamente la lengua, comprendiendo significados; entendera
que un acento mal colocado, pude hacer variar el significado
semantico de las palabras, variar de contexto algunas intensiones
escritas o deformar completamente los mensajes.

Asi pues en nuestro mundo actual es obvia la importancia de
la ortografia. Se nos exige en todas partes: en la escuela, en el
‘trabajo y en multiples actividades cotidianas.

B MEZZANZA Lépez, Jests. Didactica actualizada de la ortografia. p. 297.

S—
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La ortografia es como la imagen de la preparaciéon de un
individuo. Muchas personas tienen estudios, e incluso titulos
universitarios, y escriben con mala ortografia; esto
indudablemente da una mala impresion de todo su trabajo.

“La ortografia es la parte de la gramdtica que enseiia a
escribir correctamente para el acertado empleo de las letras y de

los signos auxiliares de la escritura”.?¥

Para la ensefianza de la ortografia, existe un elemento muy
importante qué es: la costumbre de ver escritos, las palabras con
determinados caracteres, mas tarde, .cuando se presenta la
oportunidad de conocer reglas ortograficas, éstas se comprenden
facilmente y se aprenden sin dificultad. Entonces, el dominio
ortografico es sumamente importante para redactar y para leer. Al
leer porque se requiere pronunciar adecuadamente las silabas
tonicas de las palabras, materializadas en los acentos ortograficos
y prosodicos, guardas las pausas adecuadas en las comas, puntos,
etc. ‘

Al redactar, porque no basta dibujar las grafias de un
significado al escribir, sino que la escritura, requiere para su
comprension, de signos de puntuacion, usos adecuados de grafias
y usos de los acentos correspondientes de acuerdo con cierta
normatividad, lo que al no manifestarse adecuadamente al
escribir: no se entenderan los mensajes, reflejara pobreza cultural.

(38)

97.

PRATO, Norma Lidia. Abordaje de la lectura y la escritura desde una perspectiva psicolingiiistica. p.
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B. La ortografia en los contenidos del segundo ciclo de
educaciéon primaria :

La ortografia esta siempre emparejada a la expresion escrita
y solamente a ella. No tiene en nuestra opinion, pedagogicamente
hablando, si se le separa de este contexto que le es propio, porque
incluso en cualquier diccionario la encontraremos como: la parte
de la gramatica que ensefia a escribir correctamente un idioma.
Entonces la ortografia también puede definirse como el estudio de
la naturaleza vy utilizacion adecuada de los simbolos de un sistema
de escritura.

Dentro de los programas actuales de la educacion primaria,
la ensefianza de los contenidos basicos de la gramatica y
lingiiistica del espafiol, se inicia desde el primer grado, con la
pronunciacion y visualizacion. Sin embargo €s a partir del tercer
grado donde se plantea la enseflanza sistematica de lo que
conocemos como ortografia, la cual continua ensefiandose hasta el
sexto grado. Aspecto que por su continuidad programatica,
deberia garantizar un aprendizaje y dominio eficaz, lo cual como
lo veremos mas tarde, no ocurre siempre asi, ya que tedricamente,
cuando el alumno tiene sistematicamente conocidad las reglas y
reducido  considerablemente el ntmero de flatas, se
complementard la ensefianza con el enlace y separacion de
palabras, las incorrecciones de escritura, los nombres propios
espafioles y extranjeros y muy especialmente las homofonias y
apronimias. De esta manera, cuando el alumno posea una buena
ortografia, puede complementarla con el estudio de Iéxico.

En este sentido y endocandonos al contenido ortografico que
de acuerdo al programa de la S.E.P., tiene que dominarse en
cuarto grado de educacion primaria, observo en primera instancia
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que es poco, pero que es la continuidad que se ha impartido en
grados inferiores y 1a base para grados superiores.

Asi pues para efecto de compaginar lo teérico con la
problematica del segundo ciclo de educacion primaria con
respecto a la ortografia ubicamos los siguientes contenidos

programaticos en cuarto grado.

HUSO de la ‘{b }?’ ({v 33 y “h ’).
Uso de la letra “R”, “r”y “rr’.

(X3 33 (49

Uso de la silaba “ca”, “co”, “cu”, “que”,

(3 38

qui’.
Uso de la stlaba “ga”, “go”, “gu”, “gue’,
“gui ,’?, “gize }3’ l(gz;ll- }’.

Identificacion y uso del acento prosddico y

ortogrdfico.

Uso del punto y aparte, del punto final y la
coma.

Uso de los signos de admiracion y de
interrogacion’. (3%

Los contenidos del texto del alumno que son:

“Palabras que contengan “ga”, “go”, “gu’,
“ge” “gi”, “gue”,y “gui”.

Un punto y otro punto.

Cdmo nos sirve la coma

;Qué admiracion

Correccion de trabajos escritos

“R”, “r” “rr”, aveces fuerte, a veces deébil.

b
3

Palabras con “ca”, “co”, “cu”, “que”, “qui”.
Algunos usos de “b”, “v”. (40)

3% SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Programas de maestro de cuarto grado. p. 19.



66

Estos contenidos, en apariencia faciles y sencillos, implican
conocimiento y dominio del maestro.

En consecuencia y como reflexion, nos planteamos lo
siguiente: ¢Los docentes conocemos las reglas de ortografia, en
todos sus sentidos, aceptaciones y excepciones?

Como la experiencia nos ha sefialado que ha veces 1o las
conocemos, y en ocasiones dudamos, juzgamos necesario
replantearlas mas importantes, esto, con el objetivo de tener
certeza y conocimiento sobre ellas, mismas que como un apartado
especial, las abordamos, con algunas sugerencias sobre su manejo
en cuarto grado.

1. Puntuacion

Evidentemente que, como sefiala Martin Vivaldi en su
“Curso de Redaccion™

“La puntuaciéon ayuda a nuesira mente a Sseguir el
pensamiento del que escribe, siendo tan ilustrativa y tan precisa
como las sefiales de trdfico en una gran ciudad, ayudando a

caminar y evitando el desorden”. 41

Punto y coma

Sirve para separar oraciones, entre cuyo sentido hay
proximidad, frases largas semejantes en serte.

¢ SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Libro del alumno de cuarto grado. p. 22.
“b TV ALDI. Gonzalo Martin. Curso de redaccién. p. 18.
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Ejemplo: Hubiera entregado su vida al campo y a las
labores que implican; sus afios mozos a las tradiciones
patrias y a la conciencia nacional; su adultez a la lucha
politica, sin embargo,  prefiri¢ la docencia.

El punto

El punto separa enunciados u oraciones cuando las ideas o
pensamientos contenidos en ellos; aunque relacionados entre si,
no lo estan de modo inmediato.

Ejemplo: Hablas en nombre del pais. Tu palabra no puede
morir sin oirse. Hablas en tierra extranjera. Tus |
palabras resonaran doblemente.

Dos puntos

Es el signo a conocer en cuatro grado y se utiliza en lo casos
siguientes:

1 .- Cuando es un enunciado, después del inicio, sigue una
enumeracion larga de elementos incluidos en la primera
fase y que son su consecuencia.

Ejemplo: Sabrosas frutas me gustan: la manzana, el
durazno, el mango v la sandia.

2 .- Cuando exista una oracion de dos partes, que tenga como
consecuencia la segunda, a manera de conclusion.

Reforzando lo anterior, Manuel Seco en su “Diccionario de
dudas de la lengua espaifiola”, expresa que la puntuacion; se basa
en la pausa fonética, es decir, en la entonacion de las frases y en
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sus expresiones, en los sentidos e ideas que se manejen en 1os
contenidos escritos.

Ambos académicos coinciden en sefialar que la puntuacion
importante son: el uso del punto; punto y coma, coma, dos
puntos; signos de interrogacion y exclamacion, dejando para
grados superiores el uso de comillas, guiones y otros signos
complejos.

A continuacion, definimos brevemente los signos anteriores
y los ejemplifico con modelos sencillos, capaces de adaptarse al
cuarto grado.

La coma

Se usa, generalmente, para separar elementos analogos de
una serie, sean palabras, frases u oraciones.

Ejemplo: ufano, alegre, altivo, enamorado,
ni tu lo crees, ni yo lo creo, ni
nadie lo cree.

Otro uso es separar elementos que tienen cardcter incidental
dentro de las oraciones.

Ejemplo: Buenos Aires, la capital, es una ciudad muy
populosa. El, entonces, se detuvo.

Ejemplo: El holgazan acaba generalmente en la miseria 'y
abandono: justo castigo para el que se entrega a la
ociosidad.
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El mas usual, el que se utiliza para sefialar una transcripcion
o lo dicho por otras personas.

Ejemplo: Martin Alonso en su obra afirma lo
siguiente: “Redactar es un arte individual que pueda

generalizarse”. (42

Signos de intéerrogacion y exclamacion

Los signos de interrogativos se utilizan para cuestionar,
preguntar vy debe cuidarse que los alummnos los coloquen
correctamente al principio y al final de las interrogaciones y
anotar los acentos en las particulas interrogativas.

Ejemplo: ;Cuando te iras, hijo mio?
. A donde van los muertos?

Los signos de exclamacion, se utilizan para expresar estados
de animo: ira, sorpresa, miedo, alegria, emocion. También debe
cuidarse que se coloquen al principio y al final, que se acentuen
las particulas exclamativas y que se lean correctamente.

Ejemplo: jQué feo esta el salon
Miguel exclamo: jDios mio

La puntuacion es importante, no s6lo como ordenadora de
las ideas de un texto; sino también como elementos precisos que
sefialan  contextos y situaciones; debiéndose ejercitar
constantemente, tanto en quinto grado como en toda la educacion
primaria para que asi, el educando esté facultado para hacer uso
de su lenguaje escrito con propiedad, claridad, precision y
conciencia de las palabras y signos ortograficos que utiliza.

“2 Tbid. p. 32.



70

2. Acentuacion

La acentuacion es otra parte de la ortografia que debe
manejarse en forma basica en la educacion primaria. Debiéndose
partir de la explicacion de las silabas tonicas y atonas;
remarcandose donde estd la mayor intensidad de vox y coémo, a
partir de esta silaba fuerte, se clasifican las palabras, y terminar en
consecuencia con las reglas de acentuacion de palabras agudas,
graves, esdrujulas y sobreesdrijulas.

También debe explicarse como se llama la rayita o tilde que
acentua los ortograficos, y como se llaman los acentos que
inicamente se pronuncian (acento prosédico); en qué vocal debe
colocarse el tilde y las confusiones que se crearian de no escribir
correctamente el tilde.

Ejemplo: 1.- Division de palabras en silabas tonicas y

atonas:
ca ma ron pé¢ ta lo
s.a. Ss.a. s.t. s.f. s.a. s.a.
dé bil ¢ va te lo
s.t. s.a. s.f. s.a. s.a. s.a.

2.- Clasificacion de palabras por el lugar que

ocupa la silaba tonica.
Camarén = Agudas  Pétalo = Esdrujulas
s.t. S.1.

débil = Graves  Llévatelo = Sobrees-
s.t. s.t. dryjulas
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3.- Explicacion de reglas de colocacion de
acento ortografico.

4.- Ejercitacion y consolidacion.

3. Uso de grafias

En cuarto grado, los usos de grafias dificiles como: b, v, h, 1,
R, mr, g, qu, g,. Todas ellas con sus probleméticas especificas y
combinaciones que el nifio necesita. Conocer, comprender,
dominar y aplicar; por lo que la consolidacion del correcto uso de
ellas, dependera de la estrategia didéactica que el docente utilice;
los ejemplos que seleccione y los ejercicios adecuados que
aplique. Cabe mencionar que, el tiempo que se dedique a esto es
importante, pero mas lo serd, que sea periddico y consistente, se
retroalimenten los contenidos y que exista seguimiento de la
evolucion del alumno en el uso de las grafias de uso dificil, para
su asimilacion o correccion. Todo esto en situaciones
constructivistas, lo cual estd implicito y subyaciente en el
programa para la modernizacién al pretender en sus criterios
generales que el alumno sea: capaz de construir sus propios
conocimientos, analitico, critico, reflexivo, creativo y propositivo,
es decir, que opere procesos mentales a partir de la interaccion
con objetos, en este caso la ortografia, y negocie sus significado a
través de la interaccion con las personas.

C. La problematica de ensefianza de la ortografia en el
segundo ciclo de la educacion primaria
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Tener buena ortografia es una expresion comun que
significara reproducir con precision y orden apropiado la letra y
simbolos graficos que componen las palabras y los textos. En el
caso de los nifios, especialmente del segundo ciclo de educacion
primaria, supone que haya desarrollado su capacidad de
discriminacion, memoria visoauditiva, dominio de secuencias,
analisis y sintesis. También debe existir la integracion de la mano,
el ojo'y el pensamiento para seleccionar y utilizar las formas
aceptables de cada letra 'y combinarla para formar palabras segun
sea el contexto de las oraciones y Sus normas gramaticales que
requieran. |

En el idioma espafiol existen muchos elementos
tradicionales graficos que provocan Crrores ortograficos, tal es el
CaSO de 1a C(h?‘), CCb’) y “V’D, “Z”’ 66837 y 46077, CCll?’ y Ccy?9, etc. EStOQ
naturalmente incrementa la dificultad de su aprendizaje y la
aplicacion de estrategias de ensefianza que rebasen los marcos

tradicionales en que ha caido.

De esta manera, algunas situaciones teoricas € ideales que
dentro de la enseflanza de la ortografia debe contemplar el
docente, dentro de los marcos modernos educativos, son los
siguientes:

Tomar en cuenta los conocimientos previos del alumno, su
nivel de madurez, vision pedagogica que se esta instrumentando
procesos metodologicos que compagine pedagogicamente y los
objetivos que se perseguiran durante la ensefianza.

En lo posible el educador debe explicar al alumno las
razones de cierta ilogicidad de las convenciones ortograficas.
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Asi, explicara el hecho de que ellas reflejan estados
anteriores de la lengua y que le dan su cardcter estable a la
escritura, También es importante explicar las razones practicas de
ciertas convenciones, como, por ejemplo, el empleo de margenes
que permiten destacar mejor el contenido desde un punto de vista
visual, realizar anotaciones, archivar las paginas, etc. Estas
explicaciones favorecen una mejor recepcion por parte de los
alumnos y, por ende, la buena comunicacion. |

El educador o rehabilitador debe saber que el dominio de la
ortografia tiene un cardcter evolutivo. La exigencia de perfeccion
en todas las etapas de la expresion escrita debe cambiarse por una
tendencia hacia una ortografia cotrecta y hacia la busqueda de
medios que permitan a los alumnos adquirir progresivamente una
ortografia perfecta. En la medida en que los nifios sean
estimulados a usar su lenguaje frecuentemente y con un proposito,
ellos dependeran a utilizar la ortografia correcta de las palabras.
Al finalizar el ciclo de educacion basica, la ortografia no se ha
adquirido totalmente.

Al ensefiar y evaluar la ortografia, se debe tener en cuenta si
las palabras exigidas pertenecen o no al vocabulario de uso diario,
dado que el 85% de cualquier texto esta compuesto por la 1000
palabras mas usadas en escritura. Algunos autores han
confeccionado listas de palabras de mayor frecuencia, agrupadas
en centenas y por dificultades ortograficas. Los recuentos de
palabras mas conocidos en espafiol son el Recuento de
vocabulario espafiol realizado por Rodriguez Bou en la
Universidad de Puerto Rico (1925), y el vocabulario usual, comun
y fundamentalmente de Garcia Hoz (1953).
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La ensefianza de la ortografia debe hacerse con palabras de
uso frecuente en la comunicacion escrita. Palabras como jezrael o
insubstancial rara vez las utilizara el nifio en su expresion escrita.

Durante las etapas iniciales seria interesante que el maestro
adaptara la lectura y escritura de los nifios al espafiol hablado en
su regién sin importarles un lenguaje de dificil comprension para
ellos.

La gran dificultad que significa llegar al dominio de una
correcta ortografia no debe conducir a que el educador se dedique
exclusivamente a ella. Gran parte del tiempo que se gasta en
dominarla deberia dedicarse a estimular otras funciones
cognitivas y del lenguaje oral y la lectura. Deben evitarse
practicas de dudoso valor, tales como hacer escribir la misma
palabra aislada de un contexto por un gran nimero de veces, sin
que intervenga revisualizacion, cognicién ni otras técnicas que se
recomiendan mas adelante. En su tarea de evaluacion el educador
debe tener una actitud estimulante y reforzadora. Mas que hacer
un circulo al error ortografico, él debe indicar los casos
susceptibles de estar errados, aunque fueran escritos
correctamente.

LLa ensefianza de la ortografia debe integrarse al programa de
estimulacion del lenguaje. El maestro debe tratar de desarrollar en
el nifio la actitud de que una correcta ortografia mejora la calidad
de la expresion escrita y, por ende, de la comunicacion. La
ensefianza de destrezas aisladas del uso expresivo y receptivo del
lenguaje solo las convierte en ejercicios abstractos, sin relacion al
proceso de comunicacion.

Sin embargo, en la ensefianza de esta area importante de la
escritura, se suscitan problemas que a continuacion describimos.
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la ensefianza de la ortografia en la escuela primaria se limita
aun a la memorizacion de reglas ortograficas y a la realizacion de
reglas ortograficas y a la realizacion de planas de palabras. Este
tipo de aprendizaje repercute en los niveles educativos superiores,
donde para resolver los problemas que enfrentan los alumnos se
implementan propuestas remédiales como los talleres de lectura y
redaccion. Desafortunadamente, pese a este refuerzo, el problema
no se soluciona y continua haciéndose notorio en el nivel de
educacion superior.

Y es que el uso con propiedad de nuestra lengua, revela el
grado cultural del individuo; sin embargo, hay que considerar que
la lengua, para uso cotidiano, se divide en lengua oral y lengua
escrita.

En la expresion oral acertada, se valoran y aprecian aspectos
como: fluidez, diccién, entonacion y énfasis. En cambio, en la
expresion escrita, aparte de la legibilidad, elegancia de trazos
graficos, construccion sintctica y del uso del 1éxico apropiado o
cotidiano, es fundamental y apreciada la ortografia, es decir, la
correcta y adecuada eleccion de signos graficos segun las normas
y reglas del lenguaje escrito.

“La ortografia es la parte de la gramdtica que enseila a
escribir mediante el acertado empleo de las letras y de los signos
de acentuacion y puntuacion que se constituyen en auxiliares de

Ia escritura’.™

Asi pues el aprendizaje de la ortografia forma parte de los
planes de estudio de educacion primaria, teniendo por objeto
capacitar a los alumnos para que escriban de acuerdo a las normas

3 GUILLEN dc Rezzano, Clotilde. Op. Cit. p. 78.
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impuestas por el uso corriente y especial de la gramatica de la
lengua castellana.

Los errores ortograficos demuestran faltas de cuidado en las
orafias. En los signos de puntuacion se revelan faltas de
clasificacion, ordenacion y valoracion de las ideas y en los de
acentuacion, la falta de reflexion y mecanizacion consciente en lo
que se escribe.

Las constantes faltas pueden ocasionarse por la poca
atencion del alumno en clase; fatiga, deficiencias sensoriales del
alumno o problemas de desarrollo psiquico; ademas de fallas en
algunos planes oficiales 0 de maestros negligentes.

1.2 escuela es el medio donde el nifio adquiere formalmente
la ortografia, actualmente no se le concede el tiempo necesario
para realizar esta disciplina en el area del lenguaje, por lo que los
profesores deben realizar una mas adecuada programacion.

Podemos integrar contenidos que se correlacionen con la
ortografia, donde se aprendan reglas de manera paulatina para no
abrumarlos, sobre todo partiendo de cosas y ejemplos concretos.

Recordando lo que recomiendan algunos autores
pedagogicos sobre el tema, Jesis Mezzanza sugiere que €sta se
debe ensefiar gradualmente, en intima relacién con la lectura y la
escritura porque se relacionan y explican conjuntamente en
contextos semanticos de las palabras y en donde uno de los pasos
principales es memorizar reglas, fundamentalmente, por
reiteracion de su uso, autocorrecion y analisis de palabras.

Asi mismo, opina que en el tratamiento didactico de esta
disciplina, se pueden cometer, entre otros, dos errores basicos:
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“No asignarle el lugar y momento que le corresponden por
dependencia y relacion con otras ramas del lenguaje v
concederle en la temporalizacion del trabajo escolar, una

asignacién inapropiada (va sea por exceso o defecto)”."”

Podemos observar, que la mayoria de los criticos opinan que
la causa del fracaso real de la ortografia es el método empleado.

Un factor importantisimo es la carencia del dictado, como
gjercicio en clase.

Un segundo factor en importancia, considera Mezzanza, ha
sido la carencia de programacion adecuada.

En muchas ocasiones, en la escucla se pretende enseifiar, al
mismo tiempo y de una sola vez, todas las reglas ortograficas en
cualquier edad y momento, sin tomar en cuenta que, al igual que
ofras materias, requiere una programacion, una adecuacion de
contenidos. Estudiar al destinatario con criterios psicoldgicos,
didacticos y logicos, para lograr una correcta asimilacion tedrica-
practica.

Otro vicio lo constituye, intentar que el alumno aprenda
ortografia, presentandole errores, propiciando cacografia, para
luego exigirle que los corrija o enmiende.

Por otro lado, sefiala Mezzanza que, un aprendizaje
prematuro. de la ortografia es ademds de inmotivador, inutil, ya
que propiciaria transferencias negativas, es mas, una introduccién
apresurada de los contenidos ortograficos, sin la comprobacién
del dominio por parte del alumno, sin cumplir requisitos y grados

U9 MEZZANZA Lépez. Jestis. Op. Cit. p. 17.
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de madurez necesarios, puede generar entre otras Consecuencias,
una actitud negativa hacia dichos contenidos, dislexias, etc.

Entre las lenguas modernas de cultura transcendente, como
la espafiola en su ortografia, han mantenido sus grafias cerca de la
pronunciacion oral. Las diferencias que existen han sido por la
evolucion fonética del idioma, por sus variantes geograficas
(regionalismo), y por la misma tradicion ortografica.

Cultivada por los académicos, quienes son los que elaboran
las reglas y aunque algunos pugnan de que se escriban como se
habla, siempre se encuentran obstaculos y dificultades grandes,
que al llegar a quien debe practicar y aprender en los escolares, en
vez de ilustrarlos, los confunden y desalientan.

Por ultimo, sefiala este autor, que debe existir un criterio
pactado por todos los profesores de cualquier centro educativo, no
importando el é4rea O disciplina que ensefien, sino que
circunscriban a una exigencia ortografica en la presentacion de
los trabajos escritos, de otra manera, el alumno escribird
ortograficamente en cierta materias o en la clase de ortografia
unicamente.

“Todo ejercicio ortogrdfico debe fundarse en
la observacién visual en simultaneidad con las
impresiones  auditivas, — motoras Y de
articulacion porque, el recuerdo de como se
escribe una palabra, estd formado por el
recuerdo auditivo, el visual, el grdfico y el de
articulacién sobre la base de su contenido
ideolégico, asi la fijacién ortogrdfica es tanto
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mds rdpida cuanto mayor es el numero de
elementos que intervienen en ella”. (+)

El docente debe tener presente que toda impresion se oraba
en la mente vy tiende a reaparecer, por 1o que si grabamos cosas
erroneas, estas reapareceran, no asi cuando vigilamos las formas
de escribir del nifio y lo estamos corrigiendo integralmente.

Consideramos que, la ensefianza de la ortografia requiere un
tratamiento y una estrategia especial, ya que coincidiendo con los
autores, en que actualmente los alumnos no asimilan y consolidan
adecuadamente esta parte de la escritura, encontrandose en
alumnos de tercero a sexto grado, graves deficiencias ortograficas
en acentuacion, puntuacion y usos de grafias en situaciones
especiales, incluso en secundaria y preparatoria se observan
todavia carencias de este tipo.

Esto, debe obligarnos a reflexionar, si los sistemas actuales
de ensefianza son los adecuados; si debe considerarsele como una
disciplina de mayor tiempo, atencion y sistematicidad en la
escuela y porqué esa indiferencia para su consolidacion.

Nuestro trabajo se encamina a resaltar esta cualidad de la
escritura en cuarto grado, para cuestionar el dictado, el breve
tiempo y en el curriculum que se daala ortografia.

A veces, las reglas se memorizan superficialmente por un
tiempo, como puede ser para las pruebas, pero pasando éste, casi
todos olvidan los preceptos ortograficos por falta de seguimiento
y su relacion con otras areas del conocimiento.

49 GUILLEN de Rezzano, Clotilde. Op. Cit. p. 79.
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Desde esos referentes tedricos, consideramos que el nifio
para acceder al uso correcto de la escritura de las palabras
requiere realizar una reflexion metalingiiistica acerca de la
convencionalidad ortografica. Puesto que este aprendizaje no se
reduce a la memorizacion de reglasy palabras, sino que el nifio va
aprendiendo la ortografia de manera paulatinamente en la
experiencia cotidiana del lenguaje, la lectura y la escritura.
Asimismo, se considera que €l hecho de escribir correctamente las
palabras, no es suficiente para que una persona sea capaz de
escribir coherentemente un texto o de mayor longitud, ya que para
lograrlo se requicre el uso de habilidades lingiisticas para dar
forma, unidad y textura al discurso.

Creemos que la adquisicion del conocimiento ortografico es
un proceso evolutivo que se inicia cuando el sujeto ya ha accedido
a la convencionalidad de la lengua escrita. Este conocimiento se
instala y toma lugar en el sujeto una vez que €ste toma conciencia
de la escritura correcta de la palabra, 1o cual en el segundo ciclo
de la escuela primaria, es ¢l momento ideal para ello.

En sintesis, las problematicas de ensefianza-aprendizaje de
la ortografia estan relacionados con la construccion de
conocimientos del nifio que sufre una ruptura metodologica y de
conduccion docente al pasar a grados superiores, donde las
estrategias didacticas son diferentes a las del primer ciclo, por no
practicarse de manera decidida el constructivismo en el nifio de
estos grados. De igual manera los procesos de ensefianza no
parten de los conocimientos previos y de los habitos lingiiisticos
de 1a region, lo que lleva a practicar ejercicios no habituales para
el infante.

No existe relacién entre vocabulario y la comprension
lectora, las lecturas que presentan los textos del alumno y la
ejercitacion que se instrumenta para su consolidacion.
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De igual manera, sigue presente en la ensefianza; la
memorizacion ortografica, misma que no accede a ser reorientada
hacia procesos comprensivos y generadores de autoconocimientos
y de significados en el alumno y por tanto de aplicacion
consciente, generando con ello, que solo en el momento de decir,
ortografia, el muchacho se ponga alerta en esta disciplina; pero
una vez pasado este momento, sus errores resaltaran por falta de
sistema de vigilancia de su consolidacion y por no habérsele
creado la autoconciencia de escribir correctamente sin falta de
ortografia.

D. Propuestas constructivistas para la ortografia

Tradicionalmente, como hemos apuntado, la ensefianza de la
ortografia ha abusado de la memorizacion y de la imposicion de
‘reglas sin sentido comprensivo y sin la formulacion de una
conciencia ortografica; conduciendo al estudiante a ser un sujeto
pasivo mediante procesos aparentemente activos, pero que en el
fondo no lograba la consolidacién de este aprendizaje. En este
sentido la copia, el dictado, la memorizacion de reglas, la
correccién esporadica y la no sistemdtica planificacién de
actividades que contemplaran la aplicacion de reglas de todos los
momentos y en todas las materia de las préacticas ortograficas.

De aqui que, con las nuevas corrientes psicologicas de
Piaget, Vygotsky, la pedagogia operatoria y la teoria socio-
cultural, se replantean sus procedimientos de enseflanza y se
busquen encontrar maneras mds operativas de propiciar su
aprendizaje.



Tal como lo sefiala Fernandez Huerta cuando sefiala:

“Cuatro objetivos son inalienables del
aprendizaje ortogrdfico.

-Usar habitualmente las formas escritas mds
usuales. |

-Adqguirir una actitud pasiva hacia el uso
correcto de la ortografia, tanto en un sentido
epistemologico como de delicadeza social.
-Propiciar la autoevaluacidn, como interaccion
con el objeto de estudio y propiciatoria de
operaciones mentales individuales y sociales.
-Tender hacia la conciencia ortogrdfica del
vocabulario wusual, como el literario y

ra - b2 - (’
técnico .Y

Esta situacién, aunque modema, sin  embargo,
consideramos, se amplia con la opinion de Mezzanza, ya que, de
acuerdo con Jesus Mezzanza Lopez vy su didactica actualizada de
la ortografia definimos que una regla ortografica debe cumplir
para su comprension, efectividad y requisitos didécticos, las
siguientes condiciones:

1. Ser explicada en enunciados claros y sencillos.

2. Abarcar el numero de palabras precisas y que sean
accesibles de asimilar.

3. Poseer pocas 0 ninguna excepcion.

4. Poseer ejemplos de la vida cotidiana y no término
rebuscados o dificiles de encontrar.

) FERNANDEZ Huerta J. Didactica de la lengua. p. 87.



Entendiendo esto, el mismo autor sugiere como ejercicio los
siguientes pasos:

-Leer comprensivamente las palabras.

-Buscar el significado en el diccionario si €s desconocido.

-Subrayar y colorear las dificultades ortograficas de cada
palabra que estén dentro de las frases.

-Rotular, escribir, copiar y repetir correctamente las
palabras estudiadas. .

_Construir familias de palabras con los términos
adecuados de la regla ortografica y significados del
vocabulario.

-Memorizar las reglas por reiteracion de su uso.

_Correlacionar estas reglas ortograficas con la exactitud
lectora y los habitos lingiiisticos de la region.

_Planear las actividades previendo el tiempo suficiente y
los materiales de apoyo necesario.

De estos criterios didacticos, surgen propuestas cada vez
menos pasivas y mas tendientes a la reflexion; a la operacion
mental v a la construccion de conocimientos tanto a nivel
individual, como mediante la interacciéon social con los
compafieros y la orientacion del maestro. Tal como la que
presenta la Revista Mexicana de Pedagogia en su edicion de
Noviembre de 1994 y que ha continuacion parafraseamos en sus
momentos y fases mas importantes:

Propuesta de Metodologia Didactica de la Ortografia.

Procedimiento: Actividades de ensefianza-
aprendizaje.



Partir de un contenido

Analisis del problema
ortografico.

Sintesis al estructurar las
analizadas

Generalizacion

Aplicacion de ejercicios
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-Presentacion de un texto u
oraciones.

-Lectura en silencio del texto
u oraciones.

-Comentario de la lectura,
aclaracion de las palabras
desconocidas.

-Identificacion de palabras o
ortograficas.

-Localizacion del problema
ortografico en las palabras.
-ldentificacion del problema
fonema-grafia.

-Separacion de las palabras en
sus elementos constitutivos.

-Reunion de elementos palabras
constitutivos de las palabras,

de letras, silabas o lexemas y
gramemas.

-Deduccién de la regla
ortografica.

-Expresion personal de la
regla ortografica.

-Localizacion de nuevas
palabras con el mismo
problema,
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-Reduccion de oraciones con
las palabras analizadas y
localizadas.

Evaluacion de la -Presentacion de los trabajos.
-Informar que se ha
comprobado que st se lee con
mucha frecuencia y atencion
se mejora la ortografia,
porque se visualizan bien las
palabras que podrian
escribirse equivocadamente.

Esta propuesta nos permite analizar que sin embargo, s¢
sigue partiendo de textos dados, impuestos por el docente y no del
interés o de la creacion literaria del muchacho, lo cual seria mas
constructivo y mas significativo, pues se partiria de la
problematica de creacion y de los problemas individuales que
ortograficamente presente el sujeto para que a partir de ahi, se
intente la autocorrecién aplicando procesos mdas dindmicos,
comprensivos y conscientes hacia el aprendizaje y superacion de
sus errores ortograficos.

Y es que en los criterios constructivistas para el aprendizaje
en general y en los especificos, por tanto la ortografia, el maestro
debe promover atmosferas, clima de confianza y actividad que
favorezca la disposicion a escribir y la correccion voluntaria de
sus escritos. El rol del educador no consistira entonces en
devolver todos los cuadernos con tachas excepto para felicitar,
sino en  colaborador de la correcta escritura, aplicando
cuestionamientos, aclarador de dudas y propiciador del
razonamiento mediante la presentacion de materiales que
provoquen estas operaciones de construccion de conocimientos y
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descubrimientos por si mismo de las reglas mediante gjercicios
que lo lleven a pensar mds que en repetir.

Asi, pues, en el enfoque educativo moderno, el educador
debe iniciar la toma de conciencia ortografica a partir de aquellas
palabras especialmente fonicas, es decir, aquellas que tienen
correspondencia consistente visual y auditiva, de un solo signo;
luego pasar a las de doble signo y finalmente a situaciones mas
complejas, sobre todo a partir del segundo ciclo de la escuela
primaria y hasta su culminacion.

De esta manera, tendiente a la construccion de esta
conciencia ortografica, de conocimientos y aplicacion de ella en
situaciones cotidianas, diversos autores que copilamos ¢
interpretamos, proponen  las siguientes  propuestas
constructivistas.

I.a autocorrecion. Consistente en que el mismo alumno
detecte sus errores y los corrija. Es provechosa, pero requiere la
intervencién del maestro para seflalar mas objetiva y
didacticamente los errores cometidos, ya que, por lo general, el
que comete un error no lo ve.

Este sistema, en mi opinion, es adecuado para grados
superiores y lo sugiero en cuarto, quinto y sexto afio, pues en €stos
alumnos existe mayor madurez cognitiva y capacidad de critica y
autocritica, asi como disposicion a corregir sus errores.

Aprendizaje sistematico. Propuesto por Cleotilde Guillén de
Rezzano, dice:

“Cuando el aprendizaje - sistemdtico se
desarrolla en forma progresiva y ordenada
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mediante ' un  programa  definido,  deben
graduarse en forma sistemdtica las principales
reglas que rigen el empleo de ciertas letras y de
los signos auxiliares de la escritura (punto,
coma, signos de interrogacion, eic)”. 7

Incluso, la autora sugiere en forma mas especifica, utilizar la
siguiente metodologia:

a) Presentacion de listas con palabras de idéntica

ortografia y que éstas sean ampliadas por los nifios.

b) Observacion.

¢) Comparacién para establecer lo que tiene en comun

desde el punto de vista ortografico.

d) Abstraccion de lo semejante.

e) Generalizacion (reglas). Cabe hacer notar que a este
proceso le falta practica de ejercicios.

Método preventivo. Consiste en evitar el error, mejor que
corregirlo, este principio bien aplicado supone:

1. No someter al alumno a dificultades que no puedan
superar.

2. Propiciar siempre que se puedan, los aciertos y
eliminar  los errores, ya que en ¢l dominio ortografico
incluyen factores como: la discriminacion visual y
auditiva; el dominio comprensivo del vocabulario; los
habitos lectores y la correccion en la pronunciacion,
mismas que deben ser maduradas en beneficio de la
ortografia.

3. Utilizar diccionario, en caso de dudas de los
significados y escritura de las palabras dificiles.

‘) GUILLEN de Rezzano, Clotilde. Op. Cit. p. 80.
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4. Salir de duda por procedimientos adecuados
(consultas, comparaciones, etc). ~

El aprender haciendo. Es cuando el mismo alumno descubre
redactando las reglas ortograficas, las discuta y propicie sus
propios ejercicios de consolidacion.

Sobre lo anterior y concluyendo, pensamos que cualquier
sistema de ensefianza de la ortografia tiene algo positivo y sera de
gran utilidad cuando sea capaz de motivar al alumno, lo haga
consciente de su habito permanente, que €n vz de atosigarlo con
reglas que no le dicen nada, la razone y analice, le haga facil el
acceso a ellas, despierte el dinamismo y la actividad, en fin, que
formalice aptitudes y actitudes de formacion ortograficas de
manera clara, razonada y entusiasta.

También, cuando permita erradicar vicios de ensefianza de
los docentes, como las planas innecesarias, el dictado sin
correccion, etc., y que los docentes unifiquen un solo criterio de
aplicacion y evaluacion. Esos sistemas son los que hacen falta y
creemos que cualquier maestro los aceptaria; tal como sugieren
otros autores interpretados y que en forma mas especifica, se
refieren a la ortografia, aconsejando y sugiriéndonos.

Para que el nifio domine el nivel verdaderamente ortografico
(letras homofonas, h, etc.) se sugieren los siguientes apoyos
metodologicos:

-Proporcionar a los nifios listas de palabras que incluyan
la dificultad ortografica en estudio, para que ellos se
impregnen de sus clementos componentes  por
visualizacion y memorizacion. Estas palabras pueden

presentarse en sendas tarjetas escritas con caracteres
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simples, trazos gruesos y sobre fondo contrastaste. La
dificultad en estudio se puede destacar utilizando un
determinado color y ayudar a los nifios a que descubran
las reglas.

-Proporcionarles sendas letras pintadas en cartones o
cubos vy realizar actividades tales como:

-Copiar palabras siguiendo los modelos.

-Copiar de memoria: mostrar la palabra modelo durante
unos cinco segundos y luego retirarla de la vista del niflo.
-El educador dice la palabra, en lo posible con apoyo
gestual, y el nifio va colocando cada letra sobre la mesa.

Otro procedimiento para memorizar la ortografia de una
palabra incluye los pasos siguientes:

a) Mirar la palabra cuidadosamente y pronunciarla en
forma correcta. Decir la palabra con lentitud, naturalidad
y claridad. Mirar su forma escrita a medida que se la
pronuncian.

b) Tapar la palabra o cerrar los ojos, pensarla,
pronunciarla. Tratar de revisualizar la forma de la palabra
escrita a medida que se repite cada letra en su secuencia
correspondiente.

¢) Realizar un autodictado tapando la palabra.
Comprobar su precision  ortografica. Si  hay
equivocacion, comenzar de nuevo. En los casos mas
recalcitrantes se deben proporcionar al nifio apoyos
tactiles y kinestésicos, como escribir en arena, trazando
sobre la palabra con el dedo indice, trazando con los ojos
cerrados sobre letras de lija.
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Otros procedimientos tendientes a mejorar la ortografia son
los siguientes: '

-Entrenar la funcién analitico-sintética; mediante juegos,
el maestro o un nifio deletrea una palabra, y otro debe
reconocerla en forma global; proceder a la inversa.
-Reforzar la division de las palabras en silabas.

-Realizar juegos ortograficos como crucigramas.

-Usar palabras homoénimas en oraciones para apreciar
distintas ortografias de acuerdo al contexto.

-Aprender  plurales, especialmente los  plurales
irregulares. |
-Componer y descomponer palabras completas.
-Identificar las raices de las palabras largas.

-Agregar prefijos y sufijos a las palabras raices y
comprobar su efecto en el significado.

-Colocar letreros en la sala de clases, titulos vy
redacciones en el pizarron o diario mural.

-Ejercitar el manejo practico del diccionario.

-Buscar la historia u origen de determinadas palabras, es
decir, su etimologia.

-Presentar a los alumnos textos sin puntuaciéon ni
mayusculas y darles puntos, comas y signos de
exclamacion como instrumentos para que exploren las
posibilidades de transformar el pensamiento habla en un
comprensible testo pensamiento-escrito. Por ejemplo:

Desde hace muchos afios los hombres estan
interesados en determinar lo que prodriamos llamar
“nuestros comienzos” cuando comenzd a existir el
planeta tierra se desprendio del sol vino desde muy
lejos y fue atraido por el sol desde cuando existe la



91

vida en la tierra desde cuando existen hombres sobre
este planeta cuando aparecio el hombre donde
aparecid primero.

Ciertas reglas ortograficas presentan pocas excepciones en
su aplicacion y, debido a su consistencia, poseen cierto valor
practico. En la ensefianza de estas reglas deben considerarse los
procedimientos siguientes:

-La ensefianza debe ser incluida, es decir, el educador,
tratara que el nifio descubra las constantes a partir de la
observacion de las palabras en las cuales se aplica la
regla.

-Solo se induce y aplica una regla por clase.

-Hay que mostrar al nifio las excepciones a la regla.

-Las reglas deben aplicarse y revisarse sistematicamente.
-Se debe poner énfasis en la aplicacion practica de la
regla y no en su simple memorizacion.

Todo agrupamiento y categorizacion ayudaran a memorizar
las reglas y facilitaran su recuperacion. Por ejemplo,
las familias de palabras, el agrupamiento de palabras con prefijos,
sufijos o raices similares serdn mas efectivos para su retencion
que las palabras aisladas. La ensefianza que presentan los
elementos unificadores, tan numerosos en las lenguas romances,
facilitara la sintesis y transferencias y da base para que el nifio
descubra la ley o regla subyacente. (Condemarin 1980).

Una vez que el nifio escriba con fluidez se podra establecer
un plan de autocorrecion de sus errores.



'CAPITULO IV

LA PRACTICA DOCENTE Y LA ORTOGRAFIA

A. Investigacion empirica de la practica de la ortograf’ aen el
segundo ciclo de educaciéon primaria

Como docentes, sabemos que los planes y programas de
estudio cumplen una funcién insustituible como medio para
organizar la ensefianza y para establecer un marco comun dentro
del proceso educativo del pais.

Esta situacion debe reforzarse con la aplicacion de métodos
activos y acordes a los enfoques que la modernizacion educativa
demanda de los maestros y cuyas bases tedricas se encuentran en
el constructivismo y en la pedagogia operatoria complementados
con los aspectos que sefiala la teorfa socio-cultural vygotskyana.

Sin embargo, estas situaciones por muchos factores no han
cristalizado y se siguen dando practicas docentes de corte
tradicionalistas, sobre todo en areas y tematicas que como la
ortografia, implica memorizar y mecanizar sus reglas, situacion
que debe cambiarse por el de comprension y analisis de reglas
para su posterior conciencia y aplicacion ortografica.

Con el objeto entonces, de investigar la realidad de la
practica docente de la ortografia en el segundo ciclo de la escuela
primaria y comparar las bases tedricas expuestas anteriormente,
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con lo que realmente acontece, presentamos el siguiente disefio
metodologico, que persigue igualmente verificar o reorientar
nuestra hipotesis.

Para formular las preguntas se disefiaron cuestionamientos
con varias opciones que representaban las principales
problematicas sobre ortografia que anteriormente se sefialaron.

- Participaron en la encuesta 20 docentes de la zona antes
mencionada pretendiendo abarcarla en su totalidad se tomoé un
docente por escuela. -

Se disefid el cuestionario con siete preguntas, abarcando
cada una de ellas los siguientes topicos: papel que el docente
otorga a la ortografia, dominio de reglas ortograficas, dominio de
la metodologia sugerida por la SEP, dominio de corrientes
constructivistas, adecuacion de contenidos ortograficos y la
conduccion de su ensefianza.

Se opté por la opcidn cerrada que por las respuestas son mas
especificas y finalmente cuantificadas.

B. Analisis de resultados: fase de investigacion de campo

Con el objeto de contrastar nuestros andlisis tedricos y tener
mas elementos de juicio para establecer conclusiones se aplicd un
cuestionario cerrado a veinte docentes de diversas escuelas de la
zona No. 083 del municipio de Rosario, Sinaloa, consistente en lo
siguiente:
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CUESTIONARIO
INSTRUCCIONES:

_ Sr. Profesor, de las siguientes preguntas que a continuacion
se le presentan, escoja la respuesta que mas se acerquen a lo que
usted desarrolla en el aula, sobre la cuestion ortografica.

PREGUNTAS

1. (A qué aspecto de la expresion escrita, asigna la funcion mas
importante?

a) Legibilidad en la escritura

b) Estilo de redaccion

¢) Puntuacion y ortografia

d) Construccion adecuada de enunciados
e) A todo de manera general.

2. (Cuél es su dominio de las reglas ortograficas?
a) Excelente
b) Bueno
¢) Regular
d) Deficiente

3. ;Considera que la metodologia actual de la ensefianza de la
ortografia es mas eficiente?
a) Si
b) Parcialmente
¢) No
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4. (En cudl marco tedrico sustenta la metodologia que practica
usted para ensefiar ortografia?
a) El constructivismo
b) La tecnologia educativa (por objetivo)
¢) El conductivismo
d) Todo al mismo tiempo
-e) No sé exactamente

5. ¢Considera que los procesos y actividades sugeridas en los
textos para el aprendizaje de la ortografia, son los
adecuados?

a) no

b) si

¢) Parcialmente

d) Le falta mecanismo de comprension
e) Les falta retroalimentacion

6. (Considera que los contenidos de aprendizaje de la
ortografia para el segundo ciclo, estan adecuados?
a) Si
b) Parcialmente
¢) No son los que recomienda los especialistas
d) No

7. (A qué atribuye las fallas ortograficas en los alumnos de
primaria y aiin en otros niveles educativos?
a) Al método didactico del docente
b) A que sigan las actividades de textos sin innovar y sin
teorias.
¢) A que no se le formula conciencia ortografica
d) A que no existen mecanismos de consolidacion y
- mecanizacion a lo largo del afio escolar.
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C. Resultados e interpretacion

Una vez que se aplicaron las 20 encuestas, los resultados se
computaron y organizaron de acuerdo a la frecuencia de
resultados de respuestas, elaborandose graficas estadisticas de
ellos € interpretandolas, como a continuacidn las exponemos.

Para la pregunta No. 1, que cuestionaba a qué aspecto de la
expresion escrita le asignaba un papel mas fundamental las
respuestas fueron: tres docentes, el 15% de los encuestados dijo
que a la legibilidad en la escritura. Cuatro, el 20% a los estilos de
redaccion. Cinco a puntuacion y ortografia. Uno a la constitucion
adecuada de enunciados y 7, el 35% a todos los aspectos de
manera general. Los resultados los, graficamos de la siguiente
manera:

A. Tres docentes, €l 15% le dan preferencia a la legilibilidad en la
escritura.

B. Cuatro docentes, el 20% a los estilos de redaccidn.

C. El120% a puntuacion y ortografia.

D.Dos docentes, el 10% a la construccion adecuada de
enunciados. |

E. Siete docentes, el 35% todo en general.

35% Sa e
30% ¢

25% b1
20% ]
15% | |#

10% '}

PORCENTAJES

RASGOS
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Al interpretar la grafica encontramos que en la expresion
escrita, los docentes tienen preferencias por algunos aspectos de
¢lla, sin embargo la mayoria, un 35% se inclina por sus aspectos
generales, esto nos refleja una conciencia de fortalecer todas sus
caracteristicas aunque también evidencia que al distribuir sus
esfuerzos, lo especifico suele no precisarse y consolidarse en sus
término particulares.

Por otro lado, implica que no existe uniformidad en los
criterios de ensefianza de la expresion escrita, la cual requiere
esfuerzos continuados de consolidacién en cada aspecto que
contempla ya que si un docente, refuerza el estilo de redactar, otro
reforzard la legibilidad, descuidando otros aspectos.

Nos llama la atencion, que para los aspectos ortograficos
solo un 20% de los encuestados la hay tomado como objeto
especial de formacion, reflejando con ello, que aunque el resto de
los encuestados, si la toma en cuenta, no es igual que particulizar
su atencion,

Estos resultados del primer cuestionamiento, lo podemos
definir como: en la ensefianza de la expresion escrita de los
docentes del segundo ciclo, existen atenciones especiales para sus
aspectos, dedicandose un tiempo muy breve a la ortografia v uno
mayor al conjunto de aspectos que la comprenden y restrigiéndose
mas su tiempo de ensefianza, si se compararan con el hueso de las
asignaturas del programa escolar.

Con relacion a la pregunta No. 2, que se referia al grado de
dominio que los docentes tienen de las reglas ortograficas, sus
respuestas fueron: para el grado de excelente, nadie la eligi6, en
cambio para las opciones buena, fueron 7 docentes, el 35% vy para
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la opcion regular el resto, un 65%. Lo cual graficado se represent6
asi:

A. 0% de docentes, se considera en grado excelente del
dominio ortografico.
B. EI 35% se considera bueno en el dominio ortografico.
C. El65% se considera regular.
D. El 0% se considera deficiente.

PORCENTAJES

Esto interpretativamente nos indica que con respecto al
dominio de las reglas ortograficas, ningin docente se siente
capacitado de manera excelente, lo que refleja inseguridad vy falta
de conocimiento total en esta disciplina de la expresion escrita,
considerandose en cambio buenos o regulares.

Esto indica que en el momento de transmitir sus
conocimientos ortograficos también seran buenos o regulares,
pero no excelentes en cuanto al dominio de ellos y puede caer en
dudas, confusiones e incluso, errores de ortografia.

Por lo tanto podemos enunciar este resultado como: no
existe en los docentes del segundo ciclo de educacion primaria, un
nivel optimo, excelente del dominio de las reglas y contenidos
ortograficos sino, buenos y regulares, pudiendo incluso, cometer
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fallas en la ortografia (como ellos mismos, lo confesaron por
separado).

Acerca de la pregunta tres, referente a su opinion sobre la
metodologia actual de la ensefianza de la ortografia y su
eficiencia. Los resultados fueron los siguientes:

Cinco docentes, el 25%, eligié la opcion de que si. Cuatro
docentes el 20% afirm6é que parcialmente y un 55%, once
docentes eligieron la opcidn de que no. Los datos graficados de la
siguiente manera:

A. Cinco docentes, el 25% consideran que la metodologia actual
de la ortografia si es eficiente.

B. Cuatro docentes; el 20% consideran que parmaimente

C. Once docentes el 55% consideran que no es eficiente.

60%
50%
40%

20%
10%
0%

PORCENTAJES

Interpretando los datos, llama la atencidén que mas del 55%
de los encuestados no considera eficiente la metodologia actual de
la ensefianza de la ortografia en contraste con un 20 y 25% que di
o parcialmente la considera adecuada. Sin embargo, a estas
opiniones se impone la situacion oficial de seguir los procesos
sugeridos en las guias de docentes y libros de texto y no
estructurar propuestas alternativas a nivel institucional, dandose
en la practica que: por comodidad las actividades de los textos, o
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en forma individual y a nivel aula sus propias innovaciones. Esto
refleja grafica, quienes en su 75% de docentes que no avalan las
metodologias de los textos, guias y propuestas oficiales en forma
integra, pero tampoco oficialmente, o en foros de academia de las
zonas escolares, proponen estrategias didacticas que mejoren las
metodologias actualmente sugeridas.

En cuanto a la pregunta cuatro, la cual cuestiona que tipo de
marco teorico . sustenta la metodologia con la que imparte,
ortografia, las respuestas consideradas por los profesores, fueron
las siguientes: tres docentes, seleccionaron la opcion el
conductismo, fue seleccionado por un 15%, tres docentes. Para la
opcion todos al mismo tiempo, la preferencia de los profesores
encuestados fue de un 40%, es decir, ocho docentes y finalmente
para la opcion, no sé exacatamente, fue seleccionado por dos
docentes, el 10%. Estos datos graficados se representan de la
siguiente manera;

A. Tres docentes, el 15% consideran al constructivismo su
marco teorico para la ensefianza de la ortografia.

B. Cuatro docentes consideran que es la tecnologia
educativa.

C. Tres docentes, el 15% afirman que el conductismo.

D. Ocho docentes el 40%, dice que emplea todas las
corrientes educativas al mismo tiempo.

E. Dos docentes, el 10% afirmé6 que no sabe cual
exactamente.
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40%
30%
20% ¢
10% |-

0%

PORCENTAJES

Interpretando lo anterior, la grafica refleja que en la practica
de la ensefanza de la ortografia, existe una diversidad de
sustentos teoricos que los profesores aplican en su labor cotidiana,
lo cual si por un lado es positivo, ya que todos en nuestra opinion
tienen algo, de positivo y al aplicarlo ya sea en forma deliberada o
espontanea, el aprendizaje de los alumnos y los procesos de
ensefianza se enriquecen y que por tanto los resultados deberian
ser excelentes. Sin embargo, el que la grafica demuestre en los
encuestados que en un porcentaje de 60%, dividido en diferentes
corrientes pedagbgicas, se particularizan algunas de ellas,
evidencia que los docentes se obsesionan o se familiarizan los
aportes de otras, ignorandolos para la ensefianza, lo cual es
negativo en nuestra opinion, pues lo correcto seria aprovecharlo
mejor de ellos en diferentes momentos pedagogicos.

La pregunta No. 5, referente a que si le parecian adecuadas
las actividades sugeridas oficialmente en los libros de texto en la
enseflanza de la ortografia para el segundo ciclo de la educacion
primaria. Las respuestas fueron las siguientes: seis docentes el
30%, consideran que los textos del segundo ciclo, en el aspecto
ortografico, no son adecuados. Cinco docentes, el 20%,
consideran que parcialmente. Tres docentes dicen que les faltan
mecanismos de comprension y dos docentes, €l 10% que les falta
retroalimentacion.
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Estos datos, obtenidos de las encuestas, los graficamos de la
siguiente manera.

A. Seis docentes consideran que las actividades de los textos
para la ensefianza ortogréafica no son adecuados.

B. Cinco consideran que si.

C. Cuatro que parcialmente.

D. Tres que les faltan mecanismos de comprension.

E. Dos que les faltan actividades de retroalimentacion.

3 g
RO

PORCENTAJES
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Interpretativamente, la grafica muestra diversidad de
opiniones con respecto a las actividades sugeridas en los textos
para la ensefianza de la ortografia en el segundo ciclo de la
escuela primaria, lo cual implica no estar de acuerdo con lo
oficialmente establecido en un 75% y s6lo un 25% lo aprueba.
También nos llama la atencion que un 15% y 10%, sefialen
especificamente lo que segtn ellos les falta y los otros sean mas
generales en sus respuestas, aunque coincidan en sefialar
deficiencias. Por otro lado, esas respuestas coinciden con nuestro
planteamiento, que le faltan mecanismos de comprension y
retroalimentacion a los textos en sus planteamientos didécticos,
por lo que podriamos denominar estas respuestas como: a los
textos que sugieren, aprendizajes y actividades de ortografia, les
falta organizacion y criterios que hagan mas didacticas sus



actividades v realmente lleven al alumno a la conciencia
ortografica.

Para la pregunta No. 6, que gira en torno a los contenidos
ortograficos y su adecuacion para el segundo ciclo; las respuestas
fueron: el 25% opin6 que si. El 15% que parcialmente. EI 30%
que no estan distribuidas como marcan los especialistas y el otro
30% definitivamente que no.

Disefiadas las respuestas graficamente, quedaron asi:

A. Cinco docentes consideran adecuadas las dosificaciones y
adecuaciones de contenidos ortograficos del segundo ciclo
de primaria.

B. Tres parcialmente.

C. Seis que no estan como marcan los especialistas.

D. Seis que no.

30%
25%
20%
15%
10%

5%

0% ¥~

PORCENTAJES

La grafica nos indica lo que hemos estado observando, que
frente a la ensefianza de la ortografia en el segundo ciclo de la
escuela primaria, existen diversas actitudes, opiniones y acciones.
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En el caso particular de lo que estas respuestas reflejan, es la
indisposicion contra la dosificacion de contenidos, 75%, y por
tanto en su labor, realizan lo que hemos seflalado: a nivel aula sin
embargo, los desarrollan como marcan los programas, lo
desarrollan segun su criterio o hacen una mezcla de ambos.

Finalmente, para la pregunta No. 7 que cuestionaba a que
atribuye las fallas ortograficas en los alumnos de primaria y aun
en otros niveles educativos. Las respuestas fueron las siguientes:

Seis docentes, el 30% lo atribuya al método didactico que
hasta la fecha han empleado los docentes. Cinco, el 25%,
consideraron que, las fallas se dan porque en su ensefianza se
siguen las actividades de textos sin innovar y sin teorias. Cinco,
25% a que en los alumnos, no se formo la conciencia ortografica
y cuatro docentes, €l 20% a que en los textos y en las actividades
generales de la escuela, no existen mecanismos de consolidacion y
mecanizacion a lo largo del afio escolar, sino que esto solo se
aplica cuando se da la clase y luego no se le esta supervisando.

Los datos obtenidos fueron graficados asi:

A. Seis docentes, el 30% consideran que las fallas
ortograficas, se dan en el método empleado por docentes.
B. Cinco opinan que por que se siguen actividades sin
innovar ni tedrica ni practicamente.

C. Cinco opinan que porque no se form¢ la conciencia
ortografica.

D. A que no existen mecanismos de consolidacion.
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PORCENTAJES

Estos datos, interpretados, implica una gran riqueza, pues
reflejan numéricamente, muchas situaciones de ensefianza-
aprendizaje que no estdn contenidos en las respuestas pero que
‘pueden inferirse. Por ¢jemplo, en cuanto a la opcion primera, el
método del maestro para ensefiar la ortografia, se pueden
desprender muchas problematicas que incluso contienen a las
~otras opciones, del cuestionario, pues del método se desglosan las
actividades de los alumnos y a lo que se refiere llegar con ellos,
que en este caso seria la conciencia ortografica y las actividades
de retroalimentacion.

De igual manera refleja como el docente visualiza, diferentes
angulos del porqué de la problematica ortografica, evidenciando
con ello diversas explicaciones también.



CONCLUSIONES

En el proceso de la aplicacion de las reglas ortograficas se
encuentran inmersos tres elementos: el lector, el escritor y el texto.
Por lo. que se refiere al lector este pondra en Juego su capacidad,
propositos, conocimientos previos, actitudes y  control
lingliisticos.

El conocimiento de la escritura que los nifios han elaborado
en los afios previos; al ingreso a la escucla depende de la
experiencia que hayan tenido con materiales escritos y con
lectores en su entorno. Por esto, Ia heterogeneidad de
conocimientos se hace evidentes en su grupo.

Padres y maestros deben insistir en que los nifios escriban de
manera eficaz. El dominio de la escritura ayudara a los alumnos
en sus estudios superiores y a un dominio eficaz, eficiente y
consciente de la ortografia, no solo en el segundo ciclo, sino en
toda situacion que implique su aplicacion.

El objeto inmediato de la ensefianza de la lengua oral o
escrita en la escuela primaria es proporcionar a los alumnos un
nstrumento de comunicacién, claro, correcto, exacto y, a la vez,
darle un medio de reflexion que le permita grabar las ideas de su
mente, formulador con claridad e interpretar los pensamientos de
los demas, ya sea que se les transmitan oralmente 6 por escrito.

Hay un elemento util para la ensefianza de la ortografia este
es la costumbre de ver escritos, las palabras con determinados
caracteres.
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Mas tarde, cuando se presenta la oportunidad de conocer
reglas ortograficas, estos se comprenden facilmente y se aprenden
sin dificultad,

El alumno se habituta a leer punteando como es debido y da
las entonaciones que corresponden a los signos de puntuacion.
Hallara faciles los ejercicios de redaccion pues, con solo
representarse mentalmente la oracion que trata de formular por
escrito conseguira darle la puntuacion correcta.

Cuando se trata de deducir de 1a lectura algun principio o
regla gramatical, la misién principal del maestro ya no es la de
ensefiar a leer, sino es la de ensefiar a pensar. Aplicando el
razonamiento a los problemas que implican el uso correcto del
idioma.

Para facilitar la formacion de los hébitos ortograficos debe el
maestro movilizar integra la personalidad del nifio para la cual
necesita hacer uso de los medios adecuados, al desenvolvimiento
psicologico del educando.

La redaccion es una forma de enfrentar a los nifios con
dificultades ortograficos, pero es mas complicada, porque se trata
de la impresién libre que presenta la posibilidad de que los
alumnos se enfrentan con vocablos no estudiados.

La copia es uno de los ¢jercicios de coordinacion mas
frecuente utilizado. Estos ejercicios son muy utiles porque
estimulan la rapidez de la percepcion de esas iméagenes, la fluida
evocacion de las normas gramaticales a la que sujetan su
estructura, y la coordinacion visomotriz que se persigue. O sea
que la copia se realiza en clase o como tarea para el hogar, no
debe hacerse la impresion de que se trata de simple relleno de
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tiempo pues el trabajo ha de ser interesante y debe realizarse en
forma cuidadosa, para que rinda los resultados apetecidos.

Por otro lado, en los docentes y en sus practicas cotidianas,
subsisten una diversidad de concepciones tedricas que van desde
el conductismo al constructivismo y que al aplicarse en la
enseflanza de la ortografia, reflejan también diversas formas de
aprenderlas en los alumnos, por tanto pueden hacerlo mecanica o
reflexivamente, en forma pasiva o en forma activa, mediante
actividades que implica conciencia de lo que escribe 6 en forma
tan inconciente que sus fallas ortograficas son horrores, mas que
€rTores, por no existir procesos y mecanismos que lo haya
sensibilizado de estas situaciones que el realiza al escribir, (asi
se refleja en las respuestas de los cuestionarios aplicados).

En consecuencia, la mecanizacion de la ortografia no se esta
realizando junto a la comprension y en los procesos
metodologicos de los maestros, no existe esta situacién como algo
sistematico por falta de tiempo, pues los contenidos son extensos
en los programas. Por falta de capacitacion y dominio de técnicas
mas eficaces y reflexivas, por falta de situaciones que estén
retroalimentando la préctica correcta de la ortografia durante toda
la vida escolar y porque el alumno no siente la necesidad de
escribir correctamente al no supervisarlo y corregirlo en sus
- escritos permanentemente y no solo cuando se ensefia ortografia.

Que dentro de la expresion escrita en el segundo ciclo de
educacion primaria los docentes se inclinan en su mayoria por un
aspecto de ella, unos prefieren cuidar la redaccion en el estilo,
otros en los temas y otros en lo ortografico; por lo que al revisar
este tipo de practicas no estan atendiendo en forma integral la
escritura y por tanto esta no se pierde ni en lo especifico ni en lo
global, constituyéndose en un error de conduccion que trae como
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consecuencia el que el alumno no escriba integralmente y sobre
todo con una correcta ortografia.

Existe con la respuesta de las graficas un dominio
incompleto de las reglas ortograficas del idioma espariol por parte
de los docentes del segundo ciclo, situacion que al tratar de
enseflar contenidos ortograficos reflejan impreparacion y el no
saber como abordar diversas cuestiones ortograficas, lo que
evidentemente son lagunas que quedan en el alumno y que se
refleja cuando éste escriba con dudas 6 con desaciertos en su vida
cotidiana. '

También la frecuencia de datos obtenidos en la encuesta, un
gran porcentaje de docentes no estan de acuerdo con la
metodologia sugerida por la S.E.P.; sin embargo al tratar de
~operativisar otra alternativa, sigue los mismos pasos de ella
convirtiéndose en reproductores e imponiendo la dosificacion que
ella sugiere, quienes oficialmente lo que en nuestra opinion se
contrapone al constructivismo, ya que regularmente los textos
parten de una lectura y mediante actividades como la contestacion
de cuestionarios, en aprendizaje memoristicos de reglas de
ortografia y la practica de ellos, unicamente en ese momento, no
reflejan en nuestra opinién partir de la que el nifio sabe, la
construccion del conocimiento de manera operativa y de manera
socializada, la cual contribuye a que ésta sea una mecanizacion y
no la construccion de una conciencia ortogréafica razonada llena
de significados para el nifio, la cual lo llevaria a que en la practica
de ella sienta la necesidad de corregir sus escritos sistematicos.

Finalmente y de acuerdo con la misma respuesta de los
docentes proporcionada en el cuestionario consideran ellos
mismos que la metodologia actual es inadecuada, situacion que
nos hace reflexionar, en que su practica docente sera de acuerdo a
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su criterio, nivel de preparacion ¢ interés que tengan en que sus
alumnos escriban ortograficamente correcto. Por lo que podemos
concluir el desarrollo y conduccion de su enseflanza, coexisten
una diversidad de proceso de conduccion, lo que logicamente dara
como resultado que los nifios aprendan de diversas maneras la
ortografia, lo cual seria positivo si se diera de manera consciente y
en forma sistematica, es decir vigilando que tengan conciencia de
ella, que lo hagan en todas las actividades que implique el uso de
la escritura.
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