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INTRODUCCION

El trabajo realizado esta hecho con mucho esfuerzo y con el anhelo de mejo-
rar no solamente mi practica docente, sino la de mis companeros, con quienes com-

parii mis experiencias, emanadas de mi investigacion.

Ya que de acuerdo con el “postulado gue afirma que el aprendizaje de cual-
quier conocimiento, es el resultado de la reflexion que cada individuo realiza para
comprenderio de manera creativa’ ', me encuentro frente a la necesidad de explicar

lo que sucede en el proceso que se desarrolla cuando tratamos de aprender.

Los intentos por explicar este proceso implican la consideracion de algunos

elementos basicos que, segun el caso, se encuentran en interaccion.

En lo referente a la lengua escrita, los elementos implicados son: el nifo con-
sideradc como sujeto cognoscente y el sistema de escritura como el objetoc de cono-
cimiento. Al lado de éstos se encuentra el medio social, el escolar y como agente
propiciador de la interaccion necesaria entre el sujeto, el objeto y el maestro.

Este debe ser el propiciador y tomar en cuenta todas las caracteristicas indi-
viduales gue cada alumno presenta, ya que esto le permitird poder comprender y
evaluar el desarrollo de cada uno de los nifios, o como lo afirma Piaget, “que la edu-
cacion significa formar creadores, aun cuando las creaciones de una persona se han
limitadas en comparacion con las de otras, pero hay que hacer inventores no con-

formistas”. ?

' SEP. Propuesta de Aprendizaic para la Adguisicion de la Lengua Escrita, México. 1981, P. 10

> Ibidem (1) P.29-32



Este trabajo esta enfocado con la teoria Psicogenética de Jean Piaget.

El presente capituio |, se hace referencia de las bases tetricas metodolégi-
cas, fundamentadas en la pedagogia operatoria, en donde se describe el proceso de

desarrolio y aprendizaje del nifio.

En el capitule !, se da una panoramica del ambiente socio-cultural y econémi-
o gue envuelve a los alumnos de 20. grado, asi como las caracteristicas del plantel,

el aula, ios nifios y los maestros; en donde se desarrolla esta investigacion.

En el capituio Hi, se expone de manera amplia las esirategias y los recursos

utilizados para lograr la perfectibilidad de la escritura en los alumnos.

En el capitulo IV, contiene una valoracién cualitativa, de todas las actividades

realizadas durante la etapa de aplicacion.

En el capitulo V, “Conclusiones y Sugerencias”, se dan las conclusiones v
sugerencias, gue permiten valorar los aciertos y/o errores cometidos a fin de mejorar

los aprendizajes posteriores.

Como ultima parte y complemento a la presente, se agregan los anexos gue

fueron determinantes para detectar, desarrollar y registrar los resultados de todo e!

proceso.



JUSTIFICACION

Uno de los problemas, sin lugar a duda, que ha traido consecuencias criticas
en la educacion, en cuanto a la adquisicién es la lengua escrita, ya que ésta es fun-

damental para que el nifo comprenda las demas areas de estudio posteriores.

Es indudable que, en el grupo y en la escuela, existen grandes problemas
sociceconomicos los cuales repercuten en el rezago educativo, que vinculados en-

tre si ocasionan bajo aprovechamiento escolar, desercion y otros.

Toda esta problemética tiene una enorme repercusién en el aprendizaje,
principalmente en el primer ciclo escolar; ya que es ahi donde aprenden a escribir;

es tambien donde se deben sentar las bases de un aprendizaje sdlido.

El interés por abordar este tema fue a raiz de que no solamente se detecia el
problema en el grupo, si no que es un problema general anquilosado en el desarrolio

de la practica docente.

Otro de los motivos que despert6 el interés por este tema, es la observacion
empirica en nifos que tienen tres o cuatro afios en la escuela y aun no saben escri-
bir.

Por otra parte también la falta de interés de los nifios para aprender a escribir,
esto puede ser por desconocimiento de métodos aplicados para la escritura, ya que
se ha notado que la mayoria de los maestros, tomamos de aqui y de alld algunos
ejercicios pero sin ordeny schemia, realizando actividades sin saber qué es lo que
quieren lograr al final del proceso y por lo general realizamos aprendizajes por imi-

tacién, copia o remedo.



Asi, de esta manera, muchos de estos nifos aprenden a escribir sin saber
para qué sirve la escritura y otros tantos se guedan sin logrario, cosa gque muy pocos

maestros o nadie analiza en donde se quedaron o que es o gue hizo faita.

Este problema especifico ha hecho que haga una serie de conjeturas, pero
sin saber cuales son las causas que impiden que los alumnos adquieran la lengua

escrita. Es por todo esto la importancia de abordar este tema.

OBJETIVOS

GENERAL: Lograr que los alumnos, manejen con propiedad la lengua escrita.

PARTICULARES:

1. Detectar y corregir los problemas presentados en el dominio del sistema de escri-

tura por los alumnos de segundo afo “B”
2. Elaborar a través de la interaccion directa con los alumnos un programa pedagé-

gico mas acorde con el proceso real de adquisicion y dominio de la lengua escrita

y sus alteraciones.



EL ESTUDIO DE LA LENGUA ESCRITA

La presente investigacion tiene por finalidad, dar solucién a uno de ios pro-
blemas que se presentan en el grupo de 2o. “B’, la dificultad del manejo por la ad-
quisicion de la lengua escrita, todo esto motivé a buscar la causa de este problema
que no aqueja nada mas en el grupo sino en los demés grados superiores; por ello
la tarea de buscar la causa y alternativas que ayuden a los nifios a apropiarse de la

lenguz escrita.

En los primeros dias del mes de Septiembre de 1994 y después de haber
analizado el diagnostico de cada nino; se detectd que el motivo del bajo aprendizaje
se debia a que no escribian corréctamente; con los resultados que arrojaron los da-
tos cualitativos del diagnodstico, se llevé a cabo un estudio de cada nific sobre los
antecedentes de estudics anteriores y posteriormente apliqué una investigacion en-
focada hacia el hogar de cada uno; con el propésito de encontrar mas causas de tal

situacion.
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LA PERFECTIBILIDAD DE LA LENGUA ESCRITA

La estrategia didactica se aplicara a 23 alumnos de| grupo del 20. ano “B” de
la Escuela Primaria Rural Federal “Emilianc Zapata®, Clave: 16DPR3468V, ubicada
en la comunidad de San Isidro de las Fiores, perteneciente al Municipio de Sahuayo,
Mich; en el ciclo escolar 1994-1995.

El tratar de solucionar esta problematica no es con lz finalidad de formar es-
critores ni tampoco de quitarle méritos al maestro anterior y mucho menos de buscar
justificantes, sino detectar la problematica y aplicar la propuesta pedagogica con la
finalidad de hacer que los nifilos dominen con facilidad la lengua escrita y puedan

fomentarla dentro y fuera del mundo escolar.

Ya que la escritura es el instrumento principal para abordar todas las asigna-
turas programaticas, y tiene alcances todavia més infinitos cuando se aplica en el

ambito social y desarrollo del pensamiento y la comunicacién del ser humano.



CAPITULO 1

LA PERFECTIBILIDAD DE LA LENGUA ESCRITA
(MARCO TEORICO)

Se ha considerado que el fracasc escolar no solamente en el grupo si nc
también en todas las demés escuelas, ha generado preocupacién en toda la comu-
nidad universitaria; por esta razén trataré de investigar para encontrar las causas, en
la practica educativa, ya que es una preocupacion que se vuelve fundamental: hacer
comprensibles y accesibles los contenidos al educando. Desde esta perspectiva, se
han transformado los elementos bésicos de la educacién: objetivos, programas, y

técnicas didacticas, convirtiendo dichas transformaciones en una tarea sustantiva.

Sin embargo, al dejar de lado o en un segundo término los factores psicologi-

cos de los nifios, se pierde el eje basico que debe dar sentido al disefio curricular.

Sélo la relacién de contenidos curriculares y caracteres psicologicos del edu-
cando, permite estudiar a fondo las formas que deben adoptarse en las distintas si-

tuaciones del proceso ensefianza-aprendizaje, en la practica educativa cotidiana.

Asi las caracteristicas de los distintos niveles de desarrolio por los cuales
atraviesa el alumno, marcan las lineas sobre las cuales deben edificarse planes y
programas educativos. Sin embargo, delinear la evolucion psicoldgica de! nifio pre-
senta obstaculos muy serios; quizas el mas importante sea la perspectiva tedrica de

cual se parte, que a su vez tiene implicaciones pedagogicas.

Dentro de la psicologia, los puntos de vista generados son numerosos y muy

variados.



En este caso, se optd por el enfoque de la Psicologia Genética, por ser una
forma del pensamiento gue hace hincapié en considerar la formacion evolutiva como
resultante de la interrelacién de las capacidades biol6gicas y psicolégicas de los

sujetos y de las potencialidades sociales en las que éste se desenvuelve.

‘£l desarrolio psiquico del nino es un proceso continuo de construccion de
estructuras cognitivas, las cuales no se encuentran preformadas en el sujeto, sino

que se deben desarrollar y reconstruir en diferentes planos, en periodos subsecuen-

~

FE

tes’.

“Dicho desarrollo depende tanto de la maduracion fisica, como de la interac-
cién con el medio ambiente y social que rodea al nifo. Asi el hombre es, a su vez un |
ser biolégico, psicologico y social y se desarrolla tanto fisica como intelectual y so-

cialmente.” 4

El desarrollo fisico bioldgico parte de las caracteristicas de la especie; es de-
cir de la herencia. De este modo dicho desarrollo no sélo implica crecimiento, sino

maduracion de estructuras y funciones, sea a nivel fisico o a nivel neuroiogico.

A diferencia de la maduracion fisico biologico, en el desarrollo intelectual ias
estructuras cognitivas se construyen por el sujeto a lo largo del tiempo. Este desa-
rrollo es mas dependiente de las interacciones con el medio fisico y social, v de las

acciones que realiza el sujeto con esos medios.

El desarrolio psicologico puede explicarse por varios factores: la maduracion,

la experiencia fisica y la transmision social.

3

3 FERREIRO . E. Gomez Palacios M. ~Analisis de las perturbaciones en el proceso dc aprendizaic de la Lectu
ra-Escritura” fasciculo 1. SEP-OEA. 1970. P. 35

4 FRUTH H. Las idcas dc Piagel. su aplicacién en el aula. De. Kapelusz. Bucnos Aires. 1976. P. 70




Sin embargo con uno de elios, por si solo, es insuficiente para explicario. Asi
tenemos un cuarto factor: la equilibracion, que es fundamental, que explica el desa-

rrollo.

Dice Piaget que es necesario que se equilibren entre ellos; y que ademas en
el desarrolio intelectual interviene un factor fundamental, un descubrimiento, una

nocion nueva, una afirmacion gue debe equilibrarse con las ofras.

Es necesario fodo un juego de regulaciones y de compensaciones gue tengan

coherencia.

Al igual gue el crecimiento organico, el desarrolio psiquico consiste en una
marcha hacia el equilibrio. El desarrollo fisico se caracteriza por una maduracion de
fos érganos y una terminacion del crecimiento, lo cual da cierta estabilidad al orga-
nismo. En cambio sefala Piaget "que las funciones superiores de la inteligencia y de
la afectividad tienden hacia un equilibrio mévil; y mas estable cuanto méas moévil es,
de manera que €l final del crecimiento no marca el comienzo de la decadencia, sino

que permite un progreso espiritual que no contradice en nada el equilibrio anterior”. >

Para complementar este concepto de equilibracion se incluyen dos aspectos

esenciales: las funciones invariantes y las estructuras variables..

Piaget propone para explicar dos variantes funcionales: la adaptacién vy la

organizacion..

La organizacion representa la tendencia que tienen todos los organismos a
&

coordinar sus procesos en sistemas coherentes.

® PIAGET }. . Inhcler B. Psicologia del nifio De. Morata. Madnid. 1975, P. &5




i4

La adaptacion es a su vez una constante de relaciones del organismo con el
medio ambienie. La adaptacion se considera en funcién de dos procesos compie-

mentarios: ia asimilacion y la acomodacion.

L a asimilacién es la integracion de elementos a las estructuras del sujeto y la
acomodacién es la modificacion de los esquemas o estructuras del sujeto bajo el

efecto de los objetos que se asimiian.

{ a asimilacion es indispensable, porque asegura la continuidad de las estruc-
turas, mientras la acomodacion asegura el desarrollo de las mismas, al adaptarse de

manera constante al medio.

Por lo tanto la adaptacién no es otra cosa que la equilibracion entre fa asimi-

lacion y la acomodacion.

De esta manera el sujeto tiende a construir estructuras mas complejas y mejor
organizadas a lo largo del tiempo, lo cual lo lleva a una mayor adaptacidn. Y estas

estructuras representan ia variabilidad del organismo.

La psicologia Genética, concibe al alumno como un sujeto cognoscente en el

cual para conocer los objetos debe actuar sobre ellos y transformarios.

Desde las acciones sensoriomotrices mas elementales hasta las operaciones
intelectuales mas refinadas, el conocimiento esta ligado a acciones y a operaciones,
es decir a transformaciones.

.

“Para Piaget, el conocimiento no se extrae del objeto directamente, ni tampo-

co lo produce el sujeto divorciado del objeto. Para el conocimiento es productc de

una interaccion constante entre el sujeto cognoscente y el objetc de conocimiento.



La Psicologia Genética concibe al aprendizaje como alge mas que un simple
cambio de conducta. En realidad el desarrollo esencial, en el gue cada elemento del
procesc de aprendizaje se da como una funcion del desarroiio total, mas que como

un elemento que explica el desarrolic”. ¢

En cada etapa el sujeto tiende a actuar con las limitaciones propias del nivel

en que se encuentra y el aprendizaje solo es posible bajo ciertas consideraciones.

Realizando diversas investigaciones, de esta manera desarrolio a continua-

cién un listado de temas que seran investigados en la propuesta.

1.1. POLITICA ACTUAL DE LA ENSENANZA DE LA ESCRITURA

Actualmente la politica educativa ha cambiado ya que anteriormente para en-
sefiar a leer y escribir se le imponia al maestro un método y ahora es diferente; se le

da libertad de que seleccione y trabaje con el método que mejor domine.

Y como norma se le pide al maestro que lleve a los nifios hasta segundo ano,
para gue los nifios que no alcancen a escribir en primero lo logren en segundo ano,
cosa que es coniraproducente ya gue con el unico hecho de que los nifics no falten
a la escuela aungue no a;ﬁrendan a leer y escribir, pasan de grado, como sucedio
con este grupo de segundo, ocasieﬁando diferentes imperfecciones en la escritura

de los ninos.

La funcion de la escuela es desarrollar individuos cada vez mas adaptados a
su medio social, es indispensable aclarar que, para que un individuo se adgpte a las

exigencias actuales del mundo moderno debe haber desarrollado al maximo sus

* Ibidem {(4) P. 120
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polencialidades intelectuales, emocionales y asi comprender mejor las necesidades

del cambio continuo, gue es el mayor reto gue la civilizacién moderna nos impone.

Esto significa que la escuela debe preparar al individuo para el mafana, dan-

gole instrumentos validos para comprender el mundo que le tocara vivir.

Para que el maestro pueda propiciar el aprendizaje y desarrollar el conoci-
miento de sus alumnos, tiene que comprender como se forman los conocimienics y a

que leyes del aprendizaje obedecen.

Tanto como lo afirma Piaget. “Estudia fundamentaimente la operacion intelec-

tual tal como se presenta al observar los procesos de asimilacion del nifo.

Insiste en gue el orden de los estudios es constante, y no que se trata de un

orden cronoldgico sino de un orden sucesorio”. ’

Piaget manifiesta que el desarrolio cognitivo se da por estadios y que el pri-
mero es el Sensorio-Motor de 0 a2 2 afos: este estadio esté basado g través de los
sentidos y el medio que lo rodea, sus actividades estan cimentadas en un conoci-

miento empirico.

Al inicic de esta etapa su mundo es solamente lo que &l percibe, por ejemplo:

si tira la mamila y cae en un lugar no visible para él, no hara por buscarla.

Conforme se va avanzando en este periodo y después de muchas repeticio-

nes ya buscaréa su biberdn.

PJAGET . . La cquilibracion de las estructuras cognitivas, Sigio XXI. Madrid. 1578. P. 25




Al final de este periodo, pone en préactica el juego de accion, de imitacion y

empieza & comunicarse por medio de sefias y de manera oral.

Preoperatorio de 2-6 afos, ya tiene imagenes mentales, aparece la funcién
semidtica, por gjemplo inicialmente quiere agua y dice mama, posteriormente al pro-
bar diferentes hipdtesis descubre que al pedir agua se dice mama; también comien-
za la decentracion, ejemplo; al iniciar un juego no respeta las reglas, pero conforme

practica se dara cuenta que hay normas que respetar.

Empieza a hacer uso del lenguaje verbal y escrito, pero frabaja mas con esta-
gos gue con transformaciones, ejemplo; si se le dice a un nific gue forme un rompe-

cabezas no lo va a formar, simplemente [0 va a mover.

Operaciones Concretas de 6 - 11 afios, comienzan las operaciones logicas-
matematicas, posibilidad de trabajar con tranformaciones, conservacion de vélume-
nes, lectura comprensiva, posibilidades de enriguecer el lenguaje como forma de

comunicacion social.

Operaciones Formales de 11 - 16 afios aproximadamente; manejo del método cienti-

fico, pensamiento hipotetico, conocimiento objetivo de la realidad.

Piaget “ha profundizado fundamentalmente en los procesos propios del desa-
rrollo cognitivo, da gran importancia a la adaptacion siendo caracteristica de todo ser
vivo; en este proceso es necesario considerar los siguientes aspectos: la asimilacion
y la acomodacion, estructuras de la persona en funcién de los cambios del mundo

exterior”. ©

Ibidem (6) P. 35



Desafortunadamente el descenocimiento de todos estos procesos del desa-
rrollo que atraviesa el nifio son desconocidos por los maestros y por consecuencia
también. Asl pues la practica pedagdgica en la escuela Emiliano Zapata, se desco-
noce el proceso en la adquisicién de la lengua escrita, ésta situacion ha provocado

el frecaso de muchos alumnos.

El enfoque metodolégico de esta propuesta sobre la adquisicion de la lengua
escrita, esté basade en la teoria Psicogenética, que permite desarrollar estrategias

pedagdgicas mas apegadas a ia naturaleza del problema.

A lo largo de este estudio, se hacen diversos planteamientos del problema,
asi como el andlisis de posibles causas, tratando de proporcionar mas instrumentos
para |a ensefanza de la escritura gue sean Utiles en lo sucesivo, esperando también
puedan contribuir & mejorar la préctica docente de mi companeros, intento evitar asi

tratamientos inadecuados que permitan a los alumnos superar este problema.

1.2. PROBLEMAS QUE SE PRESENTAN

Los problemas que se presentaron fueron los siguientes:

- No separan las palabras.

- No respetan ia linea del renglon, escriben unas grafias arriba y otras abajo.
- Pueden descifrar pero no logran integrar la palabra o enunciado.

- No entienden io que leen.

- Falta de cordinacion fina.

“Como tradicionalmente se define la escritura como la transcripcion grafica del

lenguaje oral, esta concepcion es preducto de una filosofia empirista y asociacionis-



ta del aprendizaje en la cual se piensa gue para aprender la escritura es necesario
reproducir sonidos y reproducir una y otra vez formas graficas”. °
La metodologia de la ensefianza tiene como fundamento la ejercitacion repe-

tida del trazo grafico por medio de copias, planas v dictado.

1.3. PERFECTIBILIDAD EN LA LENGUA ESCRITA EN 20 GRADOQ DE PRIMARIA.

Una de las exigencias de la sociedad hacia las escuelas primarias, es gue los
nihos aprendan a escribir y se apropien de la lengua escrita, para emplearla en dife-

rentes situaciones de la vida diaria.

Para logrario implica un largo proceso que va desde aprender a hacer unas
notas sueltas para recordar algo, hasta poder organizar la informacion de un texto,
desde escribir un pegueno recado, hasta poder narrar un hecho ocurrido, tan claro

gue el lector pueda imaginar como ocurrié sin haber estado presente.
Comunicarse por escrito reguiere conocer cémo se organiza cada texto.

implica saber que una carta no se escribe de la misma manera que un cuen-
to.

Escribir un instructivo exige una secuencia de acciones muy detalladas pero
esta exigencia no es la misma que hacer una lista de cosas para comprar en el mer-
cado. Es decir el aprendizaje de la escritura es un procesc que se enfrenta a quien
lee y escribe con una gran diversidad de usos tanto para.su contenido como para la

forma que tiene y la utilidad gue presenta.

 Gomez Palacios M. El Sistema de la Lengua v su relacidn con ¢l sistcma de escritura SEP México. 1987
Edit. Litografia Dechia. P 13- 14
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Por esta razon, mientras mayores y mejores sean las oportunidades de escri-

tura gue la escuela ofrezca a los nifos, mayor sera su oportunidad de aprender.

1.4. ALTERNATIVAS QUE SE HAN GENERADO PARA LA ADQUISICION DE LA
LENGUA ESCRITA. '

En los ultimos afios se han generado diversas investigaciones en escritura,

(0]

con la finalidad de conocer las verdaderas causas del fracaso escolar, algunas ¢
estas investigaciones en las gue concluyen las teorias Psicogeneticas y Psicolin-
guistica del aprendizaje, han arrojade resultados scbre la naturaleza del sistema de
escritura, y han indicado también que la adquisicion de este sistema implica un largo

y dificil proceso, para poder dominar la escritura.

Ante esta situacion han surgido diversos programas como altemnativas, tal es
la propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita (PALE), que se basa en la in-
tencién de orientar al maestro de la conduccion gue sigue el nifo en el aprendizaje

del sisiema de escrifura.

La caracteristica fundamental de esta propuesta, radica en la flexibilidad de
su aplicacion, esto significa que cada maestro dependiendo de las caracteristicas
conceptuales de cada uno de sus alumnos, determine, elija 0 crea las actividades
adecuadas para cada momento de su tarea y como no lleva una secuencia de pasos

ordenados no se considera metodo, sino una metodologia.

Rincones de Lectura; el programa de Rincones de Lectura es un programa en
donde abordan juegos didacticos, para estimular la practica de Ia escritura, en donde
se proponen actividades de manera distinta, creativa y divertida para acercarse al
acto de escribir. Y para elic proporciona numerosos portadores de textos, [édminas

enire otros materiales.
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Cabe mencionar gue este programa no es para que los nifos aprendan a es-

cribir sino para gue el maestro se apoye en ella, para fortalecer la ensenfanza de la

escritura.



CAPITULO I

(MARCO CONTEXTUAL)

2.1. EL GRUPO ESCOLAR

El grupo de segundo afio "B” de la escuela Emiliano Zapats, iniciaimente ins-
crites 23 alumnos, de los cuales se dieron de baja 2, debido a causas de emigracion
y de recursos econdmicos.

De los cuales 11 son mujeres y 10 son hombres, su edad oscila entre los 7 -8
anos.

La forma en que reconocen y expresan sus gustos, intereses, ideas y senti-
mientos es de compafnerisme y mutua ayuda, en la hora de recreo se observa a la
mayoria jugando juntos, esta es una gran ventaja porque sus actividades las van a
realizar en colectividad y con mucha armonia.

La relacién con la maestra se ha dado en un ambiente de amistad, confianza,
companerismo y repeto mutuo, y mejorar a participar de las actividades en las gue
han convivido con los familiares de fos alumnos del grupo.

Los alumnos, casi la mayoria son de escasos recursos economicos, provo-
cando con esto el ausentismo en la escuela.

Una gran parte de ellos asisten sucios, creo que ha faltado orientacién hacia
estos nifios por parte de los maestros, y gue se ve la misma situacion desde los pri-
meros anos hasta sexto grado.

Las relaciones de ios padres de familia con la maestra son buenas, existe
comunicacion entre ambos, ya que constantemente se les informa a los padres de
familia sobre los avances de sus hijos y se les concientiza a fin de que se interesen

por sus hijos a traves de reuniones y comentarios y asi puedan ayudarios, pero so-



bre todo para gue conozean o gue haceny como aprenden los nifios, favoreciendo
asi la relacién maestro-alumno, alumno-maestro y alumno-alumno.

Debido al trabajo y la falta de preparacéén de los padres de familia, provoca
gue sus hijos no realicen del todo bien sus trabajos que deben realizar en su casa;
aunado a ésio los nifios van sin desayunar, provocando que haya un bajo nivel de
aprovechamiento.

Debido a la escasez de recursos economicos, 10s padres de familia se dedi-
can a la manufactura del huarache y sombrero, por lo tanto cuando se les pide coo-
peracién para actividades materiales de la escuela, se les dificulta obtenerlas: la
mayoria de las familias son numerosas, por lo tanto tienen que trabajar tiempo extra,
ocasionando con elio llegar tarde al hogar y por ende no le dedican tiempo necesa-
ric a sus hijos.

También se ve gue hay poca preccupacion para con los nifios, ya que ésios
asisten a la escuela en muchas ocasiones sin [0S gtiles indispensables, (cuaderno.
lapiz).

En el trabajo escolar se les brinda a los ninos seguridad y confianza tratando
de no herirlos, apreciando sus aptitudes y par icipacion, estimulandolos al esfuerze
gue hacen para llevar a cabo cualguier actividad.

En las relaciones interpersonales que viven estos alumnos con sus compane-
ros es buena y a su manera de comunicarse entre ellos.

En cuanto al ambiente familiar que rodea a los alumnos éste ofrece posibili-
dades de buena comunicacion, pues los nifios comunican sus vivencias familiares y

se observa gue son expresivos y carifosocs.

2.2. LA ESCUELA

| 2 escuela se ubica al noroeste de ia Cd. de Sahuayo, Michcacan;, pertene-

ciente a la zona escolar 067.




La escuela donde se realiza la presente investigacion lleva por nombre
‘Emiliano Zapata” en memoria del revolucionario agrarista, vy perienece al sistema
Federal, se encuentra ubicada en la calle Angelina Prado S/N de la localidad de San

Isigro de las Flores, Mich..

La infraestructura del edificio no es el adecuado ya que unicamente 5 aulas
estan construidas de acuerdo con las normas adecuadas por la ensefianza; y 1
cuarto que esta improvisado como salon y es donde laboro, careciendo de espacio
suficiente, luz y ventiliacidn; aspectos tan necesarios en nuestra actividad docente, y
direccion; debido a que son demasiados grupos 11 en total, fue necesario gue algu-

nos laboren por ia tarde.

La escuela tiene una area de 33680 M2, en los que se encuentran aisiribuidos
en una cancha civica, una cancha de fut-bol y bafios para nifias y nifios (ver anexo

No. 6).

L a escuela es de organizacion completa; caracteristica suficiente para que
integre el Consejo Técnico Escolar, necesario para apoyarnos en las soluciones de
problemas en los aspectos Técnico Pedagdgico; organismo principal gue sirve para
el buen funcionamiento de la escuela; ya que es ahi donde planteamos las comisio-
nes y planes de trabajo en el ciclo escolar 1994-1985; la comision de: accion social,
puntuaiidad, asistencia e higiene, planes y programas, técnico pedagogico, periddico

mural, deportes, obras materiales, cooperativa escolar.

Las relaciones entre los compaferos se han dado en un ambiente de compa-

Aerismo, respeto, ayuda mutua v, 1o que hace facii la participacidén en cualquier ac-

&

tividad.
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2.3 LA COMUNIDAD

San isidro de las Fiores, es una colonia de la Cd. de Sahuayo, Mich., se en-

cuentra ubicada al final del bulevar Lazaro Cardenas, sobre ia carretera Sahuayo -

Guadalajara, la principal calle para liegar a dicha colonia se liama Angelina Prado.

Esta colonia fue fundada en el afo de 1970, por un grupo de familias de ape-
llidos Flores, Amezcua, Acevedo, Preciado y Chavez, las cuales e dieron el nombre
de San Isidro de las Flores; dicha poblacion ha ido creciendo al paso del tiempo,

actualmente cuenta con 1700 habitantes.

Las principales actividades de los habitantes de la comunidad son: el comer-
cio, la ganaderia y otros son jornalercs.

Er su mayoria son de escasos recursos economicos, unos se dedican ai co-
mercio, a la elaboracion del sombrero, del huarache, teja, adobon, tabigue vy otros

mas en el rastro.

El clima es templado, la temperatura media anual es de 35" a 38° C aproxima-
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nte, los meses mas frios son diciembre y enero y los mas calurosos abril y ma-
yo: ia época de liuvias es entre los meses de junio a septiembre y de cclubre a mayo
existe escases de liuvias, mismas gue son aprovechadas para las labores agricolas.
Fi suelo es de barro negre mismo que en el tiempo de lluvias provoca gue ne
haya acceso de transporte del centro de la ciudad & esta colonia.
En cuanto al servicio del abastecimiento del agua que se suministta en los
hogares es por medio de tuberias que se extrae de un deposito de un pozo artesia-

no, por lo tanto se cuenta como potable.

T
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| a vegetacion que més abunda es de tipo seco, se pueden considerar algu-
nos arboles como el mezquite, guamuchil, y algunos frutales.

Respecto & la fauna cuenta con animaies domeésticos como ganado egquino,
asnal, vacuno, porcino entre otros, v animales silvestres en los que sobreéaien oS

conejos, glilctas y zorrillos.

La religién que profesan los habitantes del lugar es un 05% catdlica, existien-
do grupos mincritarios de religion protestante.

En el espectc politico los partidos que predominan son el partido Revolucio-
nario Institucional y el Partido de Accidn Nacional.

En el tipo de construccion de vivienda predomina los de muro de ladriilo con
techo de cemento y teja.

Cuenta la comunidad con servicios de luz eléctrica, agua potable, drenaje vy
servicic de transporte urbano.

En el &mbito educativo cuenta con escuela primaria y jardin de nifos.

San Isidro de las Flores no cuenta con suficientes centros de diversion, pero
si con una cocina familiar.

Gran parte de la poblacién tiene acceso a instituciones asistenciales de se-
guridad y beneficic social como centros de Salud, ISSSTE, DIF, IMSS; razén por la
cual ha disminuido el indice de enfermos y mortalidad infantil.

El rezago educativo se da, pues aungue existen instituciones escolares, No
conciuyen su educacion primaria los nifcs, porgue tienen que trabajar para ayudar a

su familia.
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CAPITULO i

- ESTRATEGIA DIDACTICA

Antes gue la escritura aparezca como una tarea escolar, indudablemente an-
tes que el nifio sea iniciado en los rituales de la alfabetizacion, la escritura existe.

Histéricamente hablando, no cabe duda que la escritura tiene un origen extra-
escolar. Uno de los propésitos de este trabajo es mostrar que en el desarrolio Psico-
genético, la escritura tiene un origen extra escolar, que el comienzo de su organiza-

cién en tanto objeto de conocimiento precede a las practicas escolares.

La escritura afectiva evoluciona en el nifo a través de modelos de organiza-
cién que la escuela desconoce, porque ha heredado del tiempo de la formacion de
los escribas, el cuidado de ia reproduccion fiel. Porgue no sabiendo como tra‘taf ias
escrituras que se derivan de ia norma esperada, los ignora y los reprime. La escritu-
ra existe inserta en multiples objetos fisicos, en el ambiente que rodea a un nifg;

inciuso cuando éste niflo permanece en {os medios mas marginados de la sociedad.

La escritura existe inserta en una compleja situacion de relaciones sociales.

A su manera y segun sus posibilidades el nifio intenta comprender qué clase
de objetos son esas marcas graficas, qué clase de actos son aguelics en los gue fos
usuarios las utilizan. |

Para poder abordar y tratar de resolver la problematica que existe en el grupo,
es necesario gue replantee la practica docente, mas organizada, con mas fundamen-
tos teoricos metodologicos: ya que es necesario partir del enfoque gue considera el

aprendizaje como un proceso complejo que implica la reflexion v la accion del sujeto



cognoscente ante un objeto de conocimiento aunque tambi én dicho proceso requiere
gue el docente cuente con i0s recursos didécticos necesarios: situaciones, estrate-

glas, acciones y objetos.

Que puedan proponer a sus alumnos, para daries la oportunidad de interac-
tuar con el contenido de aprendizaje. Asi un recurso didactico se debe considerar no
como algo accesorio que apoya al proceso de ensefanza sinc como elemento fun-
damental para favorecer y facilitar el proceso de ensefanza, cuya efectividad de-
penderéd del como se apligue, aungue por lo general habia tomado anteriormente
como sindnimo recursos para el aprendizaje y recursos didacticos, hoy me doy
cuenta que no es lo mismo, ya que se toma en cuenta la forma en que se concibe el
aprendizaje; desde esta perspectiva, un recurso didactico se convertird en un recur-
so para el aprendizaje soio cuando propicie la interaccion del educando, con el obje-
to de conocimiento, de este modo se establecerd una relacion como mediador y el
alumno como constructor de su conocimiento. Formula que aplicaré para tratar de
resolver las dificuliades detectadas en mis alumnos. Para tener una mayor com-
prensién sobre lo gue pretende realizar, s necesario que precise en un sentico

amplio lo que son los recursos pare el aprendizaje, antes mencionados.

1 ACCION: Es el conjunto de actividades sisteméticas e in ionadas, que deben
propiciar la interrelacion del sujeto cognoscente con los objetos de conocimiento
con otros sujetos y con el medio que lo rodea.

2. SITUACION: Es el conjunto de disposiciones didacticas que organizan y al mismo
tlempo favorecen el desarrollo del proceso de aprendizaje de manera gue los
alumnos puedan establecer relaciones significativas entre datos y hechos gue le
permitan plantear y resclver situaciones problematicas. En el marco gue propone

.
el docente para que en él los educandos Heven & cabo diversas estrategias v ac-

ciones.
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3. ESTRATEGIAS: Es el modo de proceder sustentada en reglas psicopedagogicas
gue orientan el proceso de conduccion de aprendizaje y/o grupal, comprende
tanto el binomio maestro-zlumno como los contenidos de aprendizaje, y es el

elemento gue da sentido a las situaciones y acciones.

La accion implica la participacién activa tanto mental como fisica de los alum-
nos, en su proceso de aprendizaje, en funcion del logro de propositos determinados;

esto es lograr niveles de desarrollo y aprendizaje més avanzados.

« Objetos: Pueden ser naturales o elaborados para cumplir un determinado fin; se
dasi?ican en auxiliares didécticos, materiales didacticos y medio didaclicos:

« Auxiliares Didéacticos: Son aquelios objetos elaborados, que pueden apoyar al
aprendizaje diferenciados destinado al uso cotidiano de los alumnos o al maestro;
son los libros de texto, cuaderncs, Iapices, pizarrdn, borrador, gises, etc.

¢ Materiales Didacticos: Son todos aguellos objetos naturales o elaborados gue se
gligen en funcidon de un éprendéza}e determinado; esto es que permiten objelivar
un tema dificil, facilitar el logro de un contenido dado, ejemplificar un proceso; en-
tre elios tenemos mapas, léminas, gréficas, globo terréquec y todos los cbjetos de
iz naturaleza que se puedan utilizar para favorecer un aprendizaje especifico.

¢ Medios Didacticos: Son aguellos aparatos audiovisuales, gue se convierien en
recursos didécticos para el aprendizaje; cuande fransmiten un mensaje que va
encaminado & favorecer €l apren&%za}e de los aiumnoss como la television, la ra-

dio, la grabadora v los proyectores de transparencias.

La problematica detectada en los alumnos del grupo motivd a la investigacion
de como desarrollar nuevos recursos para el aprendizaje gue ayuden a syperar el
estancamiento en la escritura.

Se aplicé en un lapsc de seis semanas, cuatro en Octubre de 1894, vy las ulti-

mag dos en Febrero de 1985; con esto no gquiero decir solamente en estos lapsos,
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aborde el problema. sino que estos tiempos estuvieron mas encausades a la escritu-
ra; ya gue la escritura esta presente en todas las situaciones dei aprendizaje, y va
sea formal dentro de la institucion escolar o informal, como sucede en la calie con

ios diferentes contactos con letreros y anuncios publicitarios.

Se apoyo en la teoria Psicogenética de J. Piaget. Se optd por el enfoque de la

Psicologia Genética, por ser una forma de pensamiento que hace hincapié en los

3

omentos evolutivos del proceso gue siguen los nifios en el aprendizaje, comoe re-

ultante de la interrelacion de ias capacidades biolégicas de los sujetos y de las po-

o

tencialidades sociales en fas gue éste se desenvuelve.

Tomando al nifto como un ser activo, que estructura al munde gue lo rodea a
partir de una interaccién permanente con él; acila sobre los objetos fisicos y socia-
les y busca comprender las relaciones enire ellos elaborando hipdtesis, poniéndolas
a prueba, rechazandolas o acepténdolas en funcién de los resultados de sus accio-

nes.

Segln esta teoria el nific aprende por descubrimiento, dandcle la oportunidad
de intervenir y elaborar su propio conocimiento o, rigiéndose por el interés del nifio,
relacionando su contexto social, hogar-escuela-comunidad.

La escuela debe ser para el alumno un ambiente agradable, en donde con
experiencias adguiera un aprendizaje significativo; y en donde pueda reafirmar sus
capacidades orales y desarrollar el 'aspecto de escritura de manera atrativa, diverti-

da y en forma de juego, asi como logro a hablar sin presiones y en forma giobal.

La estrategia didactica constituye el punto medular de la investigacion, ya gue

a traves de las actividades se logran los cbjetivos propuestos; pues se lievan a la
b3

practica la teoria, que en este caso se pone al nifio en contacio directo con los obje-

105 de conocimiento.



Parz el logro de estos objetivos, se organizé el proceso-ensenanza-
aprendizgje en ires mome nios metodoldgicos: la recuperacion, el nalisis y la eva-

iuacion de la experiencia ge os NiNos

2 -Recuperacion de g experiencia.

En este momento se pretende rescaiar y valorar las experiencias de los nincs
{conocimientos, hahilidades. dudas, expeciativas) sobre el contenido programatico

para recuperar la experiencia del alumno; realizaré las siguienies tareas:

oy

| & sutoevaluacion diagnostica, en reiacion con la tematica.

| os analisis de caso, en relacion con ia experiencia acumulada para los alumnos.

S
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[ 25 actividades para realizar fuera de clases (tareas); muchas de ellas estaran
encaminadas a gue el alumno refiexione sobre sus experiencias, al rededor de su
trabajo al dia siguiente.

4 | as discusiones en grupo y por equipo acerca de ias experiencias de los nincs

para orientar esias reflexiones me propongo el plenc dominio del tema.

En este momento de la clase se pretende gue el alumno reflexione sobre sus
conocimientos, a la luz de otras realidades (nuevos conocimientos) que al maestro le

presenta.

1 Realizacién de egjercicios escritos.
o Discusiones acerca de jos contenidos y su utilidad en la vida diaria.
g

3. Vis a bibliotecas, escuelas en donde se leven a cabo experiencias didactic

de escritura.



En este momento, se pretende que el alumno, tomando en cuenta los resulta-
dos de la confrontacion inicial de las experiencias de los companfercs y de su con-
frontacion posterior, valore los aspectos de su trabajo, y de ser preciso, modificar
sus actitudes y aptitudes, para mejorar el aprovechamiento escolar.

Para evaluar [as experiencias escolares se propone aprovechar {os siguientes
recursos:

Las condiciones y propuestas de los alumnos sobre sus trabajos.

m
r

b. Laevaluacion de cada contenido.
c. Laretroaiimentacion respecto a las evaluaciones.

En el desarrollo de las actividades se partira del conocimiento gue tiene el
nifio, y no del seguimiento del programa, el juego es parte fundamental en mi pro-
puesta, ya que por medio de €l se realizara la presente estrategia, con trabajos
sencilios pero educativos; ademas se utilizaran tecnicas de observacion y socializa-
cion enlas que se practica la expresion oral y la expresion escrita.

Apoyada en el material que he seleccionado (ver anexc No. ).

3.1 RECURSOS DIDACTICOS

¢« Teoria psicogenetica.

e Téecnica: de observacidn, de socializacion.

Partiendc de situaciones problematicas en las que los niflos planteen y re-

suelvan situaciones de la vida cotidiana. .
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AUXILIARES DIDACTICOS: Libro del Rincdn de Lectura, periddicos, libros de texio,
cuadernos, 1apices, colores pizarron, borrador, efc.

MATERIALES DIDACTICOS: Laminas, graficas, loteria, domind y todos fos objetos
de la naturaleza que se puedan usar para favorecer un aprendizaje especifico.

MEDIOS DIDACTICOS: Television, videograbadoras y casseties.

:

EVALUACION: Pruebas escritas, cuadernc de notas del alumno, del maestro, la ob-

servacion (escalas, entrevisias y autoevaluacion).

3.2 PRESENTACION DE LA ESTRATEGIA

L as actividades de escritura que se llevaron a cabo en la investigacion, fueron
seleccionadas pare gue el nifo obienga mayor conocimiento y dominic de la escritu-

ra

[~
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De ahi gue lzs estrategias pedagogicas realizadas busguen cumplir con los

siguientes objetivos:

¢ Ayudar al nifo a descubrir la funcidn social de Iz escritura.

e Permitirle reflexionar sobre la naturaleza del sistema de escritura a traves de ia
produccion de textos.

o Promover el analisis de sus errores a traves de fa interaccion grupal. Esto favore-
cera la autocorreccion v permitira profundizar en el conocimiento de la lengua es-
crita

e Propiciar un ambiente escolar de libertad y respeto que favorezce actitudes de
confianza e interés por la escritura

¢ Conducir al nino a percibir espontaneamente las diferencias entre ia forma de |

expresion oral y la expresion escrita.



e Descubir Iz necesidad de crganizar las ideas en el texto, con la finalidad de crear

U”

le. estableciendo asi la comunicacion efectiva

H

U mensaje clarc y comprenst

Jltiples actividades efectuadas durante las ocho semanas, fueron enri-
guecedoras; sin embargo, con el proposito dei anélisis he seleccionado solo algunas

de elias ciasificandolas en dos grupos, de acuerdo a los aspectos gue favorecen

1.- ASPECTO GRAFICO.

]

Las actividades de este grupo tiene en comun ayudar al nific en el manejo de

las convencionealidades ortograficas, se subdividen en dos blogues:

a) ANALISIS GRAFOFONETICOS
b) ORTOGRAFIA
a) El analisis grafofonético consiste en decodificar las palabras emitidas en
unidades sonoras mas simples (fonemas) y en transcribirias a signos escritos
{grafemas) se requiere pues, pfesemar atencion a la palabra pronunciada para pro-
porcionar la letra correspondiente a cada sonido emitido

s

b) Convencionalidades ortogréficas, debido a su complejidad la oriografia me-

Si fa escueia no ha tenido éxito en su intento de introducir el aprendizaje a

través de la serie de reglas que norman su Uso, es necesario pensar en formas al-
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ternativas de trabajo. De alli que, a lo largo de Iz experiencia se abordd ia ortografia

desde una perspectiva diferente.

2.- REDACCION.
Para mayor claridad las actividades de redaccion se presentan en tres blo-

a) Textos narrativos.
) Correspondencia

¢} Textos descriptivos

a) Textos narrativos: se realizaron diferentes actividades, estas variaron des-
de narrar una convivencia personal “Las vacaciones”, hasta hacer un cuento ‘Don
escribano cuentdn’, fichas de identificacién elsboracién de un crucigrama, elabora-
cion de adivinanzas, oficios gue conoces, elaboracion de reglas de un juego.

Todas esiés actividades estan muy ce cerca de la experiencia personal y de
la fantasia del nifio; también se incluyeron actividades v la reflexién sobre problemas

de su comunidad.

b) Correspondencia: El objetive principal de estas actividades fue propiciar en
el nific la reflexion y utilizacidn de diversas variantes de estilo gue deben poseer los

o=

escritos en funcién de sus destinatarios y propésitos.

- Llevar al nifo mprender que existen diferenies palabras para expresar
un mismo concepto.
- Fomentar la reflexion y el empleo de las diferencias entre lengua aral y len-

gua escrita. Las actividades més sobresalientes en este apartado fueron la

(o o met s

Py
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adres de familia correspondencia entre alumno,

s

¢) Textes descriptivos: Al desarroliar habilidades de redaccion, no solo se
busca gue los niNos sean capaces de elaborar una narracion o escribir una caria,
también es necesaric gue sepan hacer una descripcion de un fendmeno o dsfinir un

concepto.

Parz elio, se irabajaron un conjunto de actividades con las que se buscaba
que el nific pudiera poner en practica esias habilidades.
Las actividades son: fichas de identificacion elaboracion de un crucigrama,

elaboracion de unas adivinanzas, oficics que conocen y elaboracién de reglas de
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car por escrifo y
S
Gue el nifo elabore texios cortos que contengan tode la informacion necesa-

ria para descubrir o definir algun cbjeto ¢ suceso.

DISTRIBUCION DE LAS ACTIVIDADES

Primera Semana

Del 3 al 7 de Octubre de 1894
-- Propiciar gue el nifto corrija los desaciertos de correspondencia grafema-morfems,
$
en textos elaborados con propositos funcionales y significativos y no medianie

eerciCios mecanicos, carente
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- Que constate la necesidad en la comunicacion escrila de clerios aspectos gue

@

como los ortograficos, dan coherencia al texto y permiten la comunicacicn entre el

escritor v el lector.

-- La compresion de ios nifios scbre el propésito basico de escritura que es la mani-

festacion individual del pensamiento a traves de la expresion de necesidades, inte-

reses, experiencias o vivencias.

Segunda Semana

Del & al 9 de Octubre de 1584,

-- Propiciar en el nifio la refiexion vy la utilizacion de diversas varianies de

deben contener los escritos en funcidn de sus destinatorios y proposito.

-- Que el nino desarrolie sus habilidades de explicar por escrifo y con sus propias

ai ra f ; ! = ! UneGs ief s;! > [ i .
labras el si '\in cado de algunos terminos o conceptos

Tercera Semana

Del 17 al 21 de Octubre de 1984,

-- Poner en préactica sus hipodtesis para la construccion de ia escritura, mediante |
gos y conversaciones grupales que promuevan la reflexion y la autocorreccion.

&

-- Que el constante manejo de la lengua escrita permita a los nifios reflexicnar a

cerca de las irregularidades de las convenciones orfograficas.
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funcion de los conocimienics que ambos corresponsabies (escritos, destinatario)

comparten entre si.

-- Reflexionar sobre el empieo de las diferencias entre lengua oral y lengua escrita.

Sexta Semana

Del 13 al 17 de Febrero de 1885,

I

-- Emplear diversas modalidades del lenguaje escrifo permitiendo a los nifies proyec-

tar su competencia linglistica

-- Redactar textos cortos, como apoyo para eleborar redacciones mas extensas y

siderar los desaciertos como parte de un proceso dinamico que permita al nifo
adqguirir por si mismo conocimientos especificos, sobre la construccion de la escri-

tura, proporcionandole apoyo sin sanciones ¢ sin una direccion excesiva.

A continuacion se describen tas actividades.

Banco de letras:

Material: pape!, lépiz, letras moviles pequenas, fichas de colores g las que se les

-4

1

designa un valor delerminado antes de iniciar el juego .

Py



Se eniregan a cada jugar 10 letras a! azar, se informa que &l construir cada
ralabra, se obtienen tantos puntos como numeros de silabas tengan éstas y que no

se tengan en cuenta aquelias palabras e las que faltan ¢ sobren letras y tengan mal
una silaba.

Se tiene que construir las palabras con las 10 letras asignadas. Solo hay
oportunidad de hacer dos cambios de letras, solicitando al banco; uno de los jugado-
res lleva ademas el registro de las palabras construidas para vigilar que no se repi-
tan. Cuando cada quien ha armado su palabra, ésta se leia por los demés jugadores
y cependiendo del numero de silabas gue obtenga el banco paga con fichas de colo-
res z los valores establecides por los nifios y entrega dos letras mas para incremen-
tar sy repertorio

Al final se hace un conteo de fichas acumuiadas y gana el jugador gue haya

§

obienido mas punios.

Fuga de fetras:

Material: Lépiz, goma y copiza del cuento “El hueso de la ciruela”. En esta copia se

han omitido letras estratégicas, por ejemplo el final de la palabra o al interior

de elia, en silabas compuestas ¢ mixias, dejando un espacio en el lugar co-
] P

rrespondiente a la ietra faltante. {ver anexo 1,2y 3).

Se enfrega a cada nific una copia del texto y se explica que es necesaric es-
cribir la letra que en su opinion, complete cade palabra. Al anéglizarla se pide explicar
de cué se trata el cuento, en forma oral con el fin de gue el nific reconstruya el con-

tenido del mismo y después el texto que completd para ver si corrige palabras mal



Crucigrama:
Material: Crucigrama en el cual aparecen la primera y Ultima letra de la palabra que
se busca. Esta Ultima letra sirve a su vez como principio de otra palabra que

se debe escribir perpendicularmente. (ver anexo 4).

Lapiz, goma y diccionario.

Descripceion: Se entrega unza hoja a cada nific y se informa sobre el campe seman-

tico del crucigrama. Se explica que basandose en las letras inicizles y final y en el

numero de casillas vacias pueden hacer sus anticipaciones.

Adivinar palabras:

en la cual aparece un listado donde estan marcados el lugar

de palabras los espacios de cada una de ias letras que las integran. Lépiz y

-

El maestro proporciona lz definicion de algun objeioc conocido para gue el ni-
no adivine el numero de que palabra se trata y pruebe, mirande si ésta coincide con
n blanco gue aparecen en la lista. Se eligen palabras cuya

s

escritura tengan cierte dificultad para el nific. Gana el jugador que haya adivinado e

2

mayor numero de palabras y que las haya escrito corréctamente.



Frases con errores gréaficos:

Material: Hoja con enunciados mineografiados conteniendo palabras mal escritas, en
las que aparecen al final de cada una el ndmero de errores que deben en-
contrar en ellos. Lapiz, goma, libros con informacién acerca de animales.

(ver anexo 5)

Descripcidn:

Se inicia partiendo de dos preguntas: ;Les gustan los animales? se encauza
la conversacion hacia la mencién de diferentes caracteristicas de los animales co-
nocidos. El maestro procura preguntar sobre los animales que figuran en i0s enun-

ciados mimeografiados.

2 Qué les falta d, b, p, g7

Material: En hoja impresa se hace un listado de palabras pertenecientes a un mismo
campo semantico, en las que se ha omitido d,b,p,1. Se recomienda trabajar

con las paiabras de una sola lista por sesion. Lapiz, goma.

Descripcidn:

Se platica con los nifics acerca de las palabras que pueden verir en la lista
atendiendo al campo seméntico de manera que puedan predecir la mayoria de las
que se encuentran anotadas. Después se les da a resolver la actividad y al terminar-
la se les pide que revisen por si solos para corfegir errores antes de intercambiar

trabajos. (ver anexo 6).



Reglas y arbitrariedades ortogréficas:

Material: Una hoja en las que estén descritas algunas reglas ortograficas y otra hoja
con ejercicios para aplicar dichas reglas.
Descripcion:
Se entrega a cada alumno una hoja en donde se decribe los usos de la “g” y
de la “J”. Se les pide leer en silencio. Después se les entrggga una hoja de gjercicios

donde deben aplicar las reglas que aparecen en la ficha. (ver anexo 7).

2 Qué tiene de raro?

Material: Un texto donde se han omitido los signos de puntuacién, se han sustituido
las mayusculas por las minusculas o se han separado incorréctamente las

palabras.

Memorama

Material: Papel, lépiz. Dieciséis pares de tarjetas de 8 x 5 cm. con diferentes dibujos,

la mitad con B y la otra mitad con V.

Descripcion:

Se ponen sobre la mesa las 32 tarjetas; se les pide obtener la ubicacidon de

cada tarjeta antes de poner las boca abajo, para qgue localicen pares. Cada nifio por

turno voltea dos tarjetas a la vez, si son pares deben escribir en una hoja aparte el

[T



nombre del objeto o animal, si lo escriben corréctamente el par es suyo. Gana quien

termine el juego con mas pares.

Loteria de palabras homéfonas:

Material: Ocho cartones de 12 x 8 cm. con doce divisiones en las cuales se han es-
crito en desorden seis pares de palabras homofonas. Treinta tarjetas de 2 X
5 c¢m, en donde aparecen todas las palabras homofonas en cuestion dentro
de un enunciado que por su contenido, permita saber de qué palabras, del
par de homofonas, se trata. Doce fichas o semillas para cada jugador.
Sy

Descripcion:
Se realiza como el juego tradicional, de la loteria uno de los jugadores se en-

carga de cantar la loteria leyendo en voz alta el enunciado de cada una de las tarje-

tas. Gana quien primero llena su carton. (ver anexo 8).

Clasificar por familias de palabras:

Material: Una hoja media carta en la cual se ha escrito una serie de palabras perte-

necientes a tres o cuatro familias lexicales diferentes.

Descripcion:

Se entrega a cada nifio una hoja donde aparecen escritas las palabras con

las que deben trabajar. De ser necesario se les muestran algunos ejemplos antes de
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empezar a trabajar. Cuando todos los nifios terminan, intercambian sus trabajos para

revisarlos.

Burro y Dominé:

Material: Tarjetas de 6 x 2 cm. en las cuales se escriben una palabra perteneciente a
una de las diez familias lexicales que particfpen en juego, cada familia puede

estar formada por cuatro palabras de manera que habra 40 tarjetas.
Descripcién:

BURRO: Se revuelven las tarjetas y se reparten entre los miembros del grup®. Cada
jugador roba una tarjeta al de la derecha. Si hace par, las coloca sobre la mesa para
gue las vean y puedan seguir robando hasta que no tengan mas pares. Gana el ju-
gador que haya hecho més pares. Se puede sancionar al jugador cuando por error

baje dos cartas que no sean par.

Dominé: Se revuelven las tarjetas y se reparten entre los del grupo. Abre el jugador
gue tenga la mula, es decir, aquella palabra de la que se derivan lés demas familias
considerandose en orden alfabético. Cuando ya se puesieron las cuatro tarjetas de
una familia determinada el siguiente jugador debe poner ofra mula. Gana quien des-
carte primero todas sus tarjetas. Se puede sancionar a quien por error baje una pa-

labra que no pertenezca a la familia que se esta completando.

Cuartetos-de palabras. S e T RS

Material: Juego de varias familias en tarjetas de 8 x 6 cm; cada familia consta de

cuatro tarjetas, cada tarjeta con cuatro palabras.de una misma familia lexical.
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En la parte superior de la tarjeta se indica la palabra “jefe de la familia” de
todas las demas. La diferencia entre las cuatro tarjetas de un mismo cuarteto

es que cada una trae subrayada una palabra diferente de la familia.
Descripcién: :

Se reparten todas las cartas entre los participantes, inicia el jugador que se
encuentra a la derecha de la persona que reparti6. El jugador abre el juego pidiendo
al de la derecha una carta de la familia de elevar ejemplo: elevacién, so6lo puede
pedir carta de aquellas que él tenga. Este Ultimo podra seguir pidiendo al mismo
compafiero hasta que no tenga alguna de las palabras solicitadas. Al completar
cualquier jugador un cuarteto de palabras, la coloca en la mesa. Gana el jugador

que haya reunido mas cuartetos.

Palabras derivadas:

Material: Hoja de 10 x 18 cm, cada una de las cuales estd encabezada con una pa-

labra cualquiera, ejemplo: agua.
Descripcion:
Se les entrega a los nifios, se les pide anotar en ellas todas las palabras per-

tenacientes a la familia de la palabra impresa; cuando todos hayan terminado de

intercambiar las hojas para revisar.

Sopa de leiras:

Material: Una hoja con ejercicio.
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Déscripcién:
Qe trata de encontrar los nombres de los dibujos que aparecen, en las si-
guientes direcciones izquierda, derecha, de arriba a bajo y diagonal y se subrayan.
* El nifio que termine primero es el que gana cuando se trabaja por equipo. Se
puede realizar de manera grupal, dibujar en el pizarrén o en una lamina.
Otra de las observaciones es cuando los nifios ya han dominado el mecanis-
mo. se les pide que encuentren las palabras sin la imagen y que las escriban. {ver

anexo 9-10).

Plato silabico

Material: Una hoja. Con las silabas que contienen los platos, forman de cada una,
tres palabras que tienen que ver entre si, y las escriben en los renglones.

(ver anexo 11)

Las vacaciones:

Material: Una hoja

Descripcion:

Después que finalizd un periodo de vacaciones y l0s nifios regresaron a cla-
ses, se platicd con el grupo preguntando a los nifos ;,como les habia ido durante las
vacaciones? y luego se les pidid escribir en una hoja algo interesante que les hu-

biera ocurrido en ese lapso para leerlo después a sus comparieros. (ver anexo 12).
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Cuentos:
Material: Una hoja, libros con laminas.
Descripcion:

El cuento a partir de una imagen, se mostraron a los nifios diferentes libros
con laminas o ilustraciones muy llamativas y se les pregunté cual les parecia mejor
para hacer un cuento sobre el personaje central de las ilustraciones.; cada nifo es-

cogi6 su ldmina y se aboco a la tarea de escribir. (ver anexo 13).

Carta a un directivo:

Material: Una hoja de papel

Descripcion:

En esta actividad los nifios se dieron cuenta que una misma actividad, puede
presentar diferentes variantes cuando realizamos varias cartas por ejemplo cuando

pedimos apoyo al director de la escuela para que nos visitara. (ver anexo 14)

Avisos a Padres de Familia:

Material: Una hoja de papel, fapiz.

Descripcion.
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Esta actividad ademas de fomentar el habito por la escritura, ayudo para des-
pertar el interés para escribir ya que se les pide a los niflos que ayuden a escribir un
mensaje a los padres de familia con el fin de convocarlos a una junta escolar.

También que habra una kermes; en esta actividad los nifios escriben el men-
saje repre'sentando el rol del maestro y él funje como director de la escuela para mo-

tivar esta actividad. (ver anexo 15).

Correspondencia entre nifos:

Material: Una hoja de papel y lapiz.
Descripcion:

Se sugiere que cada nifio escriba un mensaje a alguno de sus amigos para

avisarles que no acudira a una cita imaginaria. (ver anexo 16)

Tarjetas de Felicitacion:

Material: Una hoja de papel, lapiz o tarjetas.

Descripcion:
Con motivo de fechas especiales, se les invito a los ninos a escribir un mensa-

je para alguien con motivo de esa ocasion. (ver anexo 17).

El publicista:

he o i e o B e e
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Descripcion:
Se inicia con una platica sobre si han visto anuncios y qué es lo que dicen;
después se les pide que si ellos tendrian que vender un producto como seria su

publicidad; invitandolos a su elaboracion, (ver anexo 18).

Elaboracién de un crucigrama:

Material: Hoja de papel o cartulina, y lapiz, goma.
Descripcion:

En este trabajo fue necesario dialogar sobre los crucigramas para cerciorarme
que conocen las partes de un crucigrama y saben resolverlo, al inicio de estos traba-
jos solamente los nifios realizaban el llenado, yo los elaboré; pero al irse familiari-
zando con dichos trabajos los elaboraban ellos, intercambiandolos con sus compa-

fieros.

Elaboracién de adivinanzas:
Material: Hojas de papel, broche, lapiz, goma.

Los nifios y yo formulamos varias adivinanzas; se colocan todos los escritos
en el centro del saldn de clases y son leidas por diferentes nifios; cada nifio que
adivine mas, ganara. Cuando se dificulta la contestacion de alguna, se remite al nifio

que la escribio.

Oficios que conoces:

Material: Rincones de Lectura, hoja y lapiz.

Descripcion:
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En esta actividad se utilizardn los Rincones de Lectura ya que vienen tarjetas
con ilustraciones de los diferentes oficios. Se les distribuyen las tarjetas a los nifios y
se les pide que escriban de acuerdo a la ilustracién, y gana el nifio o el equipo que
mas se aproximé al escrito, ya que tienen un anexo en donde se habla de ésta acti-
vidad;v ésta se compara con la que escribieron los nifios determinando quieén se

aproximo mas.

Elaboracion de las reglas de un juego:

Material: Hoja de papel, lapiz, goma.
Descripcién:
@,

A partir de un juego explicado por ejemplo: banco de letras, solicité que por
escrito anoten las reglas del juego, para que otros nifios que no han jugado nunca,
puedan hacerlo. Al terminar se leen las reglas por turno y los demas tratan de ejecu-
tarlas en la ilustracion. En funcion a esto se realizan las correcciones que el grupo

juzgue necesarias.
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3.3 EVALUACION

En su acepcion méas amplia, la evaluacion puede caracterizarse como un
conjunto de actividades que conducen a emitir un juicio sobre una persona, objeto
situacién o fenomeno en funcion de determinados criterios previamente establecidos

y con vista a tomar una decision.

En el caso de la evaluaciéon educativa se pudo constatar lo valioso que fue-
ron: los objetivos, el material, la metodologia didactica, mi comportamiento, el am-
biente de aprendizaje realizado por 10s alumnos, e incluso el proceso mismo tomado

en su globalidad. T,

Asi pues, en esta investigacion nos dimos cuenta que se pudo perder de vista
que el aprendizaje de los alumnos es s6lo uno de los objetivos susceptibles de la
evaluacion.

En segundo lugar la evaluacion permitié emitir un juicio, una valoracion, que
surge de comparar un conjunto de informaciones relativas a las actividades desem-
pefiadas por los alumnos.

Por dltimo, no debe olvidarse que la evaluacion del aprendizaje del alumno no
es un fin en si misma. La evaluacién es un elemento mas del proceso ensefanza-

aprendizaje.

3.4 ESTRATEGIA DE EVALUACION

La seleccidn aceptada de una estrategia de evaluacion permite dar una inter-

pretacion, lo méas fiel posible, del proceso de aprendizaje de los alumnos.
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f., . . r 1y
La seleccion de los instrumentos de evaluacion coadyuvan a desarrcilar la
f
delicada tarea de evaluar al alumno.

¥
i

H
A continuacion se describe de manera general los instrumentos que utilice:

%

CUADERNQO DE NOTAS DEL PROFESOR:

+

¢

Consiste en una especie de diario personal aplicado a la practica docente. En
¢l se anotan de manera descriptiva o narrativa los eventos de aprendizaje observa-

i

dos durante el dia.
CUADERNO DE NOTAS DEL ALUMNO: :

Es un recurso del alumno, donde escribe el acontecer cotidiano de la clase.
Permitié al igual que a mis alumnos a través del anélisis de lo escrito, reelaborar lo

significativo del trabajo.

LA OBSERVACION:
Y
Para realizar una observacion sistematica de la conducta, se uso diferentes
instrumentos de registro necesarios para justificar los juicios que se emite, al hacer
el analisis del desempefo de los alumnos.
Los instrumentos fueron los siguientes: las escalas, las entrevistas y en oca-
siones la autoevaluacién, ya que por la edad, su criterio no esta bien sustentado y al

aplicaria es necesario registrarla ocasionando veredictos falsos.
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CAPITULO IV

RESULTADOS

Apoyada en todos estos instrumentos, se obtuvo una valoracién cualitativa

més que cuantitativa.

1).- ASPECTO GRAFICOS

a) Andlisis grafofonetico:

La observacion del desempefio de los alumnos a lo largo de las seis sema-
nas, fueron suficientes para afirmar que el nifo super6 sus imperfecciones a traves
de sus producciones y cambios de conducta. Como se puede ver, al comparar l0s
resultados de las graficas de inicio y término de las actividades(ver anexo No. 2y 4).
Esto no significa que el nifio deja de cometer desaciertos rapidamente por el hecho
de realizar un sinnumero de ejercicios aplicados exprofeso. El nifio superard gra-
dualmente las dificultades.

Las omisiones y sustituciones se fueron superando al hacer confrontaciones

con sus companeros.
b) Convencionalidades Ortograficas:

En este ambito no tuve un resultado positivo, ya que no pude hacer que los
nifios dominarén la ortografia. Las actividades realizadas “fichas de ortografia” no la
pudieron realizar, pues les resulta dificil de comprender el contenido de la ficha; por

lo que opté porque sdlamente reflexionara sobre las caracteristicas de la ortografia.



2) REDACCION
(Cuentos, escribano cuenton, redaccion para el periddico).
a) Textos Narrativos:

A lo largo de las seis semanas se manifesto el logro en redacciones cada vez

mas claras vy fluidas.

b) Correspondencia:

Se logré diferenciar cuando se hace una carta o una descripcion, un anuncio

publicitario y tarjetas.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

Tradicionalmente se ha considerado que el aprendizaje de la lengua escrita,
consiste en memorizar la asociacién de sonidos con grafias, después de lo cual
vendria la lectura comprenéiva y la redaccién. A lo largo de esta investigacion se ha
visto cuan errénea es esta concepcion, se ha demostrado la complejidad de este
aprendizaje y las dificulatades reales que enfrenta el nifio al tratar de descubrir y
comprender las caracteristicas y fin aun de este objeto de conocimiento. Desde esta
nueva perspectiva los viejos modelos establecidos para evaluar el aprendizaje
puesto que comunmente se suelen juzgar los resultados observables en un momen-
to dado, generalmente esto ocurre al finalizar el ciclo escolar ignorando asi el punto
inicial y el avance logrado por el nifio; es decir ignorando el proceso mismo del
aprendizaje. /

Para apoyar este proceso es vital saber evaluar las respuestas del nifio y es-
capar al juicio dicotéomico, “correcto/incorrecto” ya que las evaluaciones no se reali-
zan por adiciéon gradual de elementos correctos 0 eliminacién también gradual de
elementos incorrectos: el desarrollo atraviesa por una serie de etapas intermedias
que se encamina hacia un conocimiento terminal. El desconocimiento de estas eta-
pas intermedias ha llevado encajonar la actividad escolar en una serie de presiones
y tareas mecanicas repetitivas que contribuyen a desarrollar actividades de fracaso y
desvalorizacién en los nifios, asi como sentimientos de frustracion en el docente.

Se explicara algunas de las conclusiones sobre la intervencién de los ejerci-

cios que se realizarén en el grupo para la escritura.



Todo nifio que habiendo comprendido la vinculacion grafofonética entre la
escritura y la lengua oral, debe superar todavia dificultades al enfrentarse a una ta-
rea de redaccion.

Todos los nifios en su intento por conocer y mejorar los diversos aspectos
involucrados en las producciones de textos, los nifios descuidaron los aspectos gra-
ficos que dominaban.

Desde el inicio de la investigacion me propuse como objetivo principal ayudar
al nifio a superar sus aspectos, favoreciendo el desarrollo de estratégias que le
permitieran coordinar y utilizar eficazmente los aspectos graficos, sintacticos, se-
manticos. en fin todos los aspectos implicados en la expresion clara comprensible
del pensamiento a través de la escritura. Para brindarle la oportunidad fue necesario
presentarles situaciones en las cuales emplearan sus conocimientos linguisticos y
reflexionaran sobre aspectos que antes no habian considerado. Asi, cada escrito
que los nifios elaboraban lo hacian siguiendo sus hipétesis cognocitivas propias,
mismas que a veces surgian durante el proceso de creacion de sus textos.

Algo importante fue que las actividades propuestas se orientaban hacia el
descubrimiento de la funcion social de la escritura.

En concecuencia se implementaron situaciones cercanas a la realidad del
nifio v actividades con significado en vez de forzarles a un uso artificial de este sis-
tema de comunicacion.

Esta forma de trabajo dio resultado satisfactorios pues los nifios se mostra-
ban, motivados al ser evidente el procéso de la redaccion de sus textos; se entu-
siasmaban mas, siempre que recibian respuestas algunos de ellos (cartas, recados)
o se les publicaba algunos otros, (cuentos, narraciones, anécdotas), anuncios pu-
blicitarios etc.)

Ademas de implementar actividades estimulantes para los nifos fue de gran
valor mantener un clima de confianza que favorecié el trabajo dindmico a través del
.~ intercambio de opiniones entre los compafieros. De esta forma, los nifios manifesta-

ron y desarrollaron la capacidad para expresar su pensamiento en forma organizada



y Comprensible; redundando en la elaboracion de textos mejores. La interaccion gru-
pal demostro ser un recurso valioso para hacer que los nifios reflexionaran sobre
sus desaciertos y sobre diferentes alternativas, para mejorar sus escritos.

Siempre traté durante este lapso que todos los alumnos se expresaran libre-
mente, sin interrupciones constantes para corregirlos, asimilandolos so6lo cuando
ellos lo solicitaban: dando mi opinién como un miembro mas del grupo, olvidandome
de aquello que el maestro dice que sabe todo y el que debe corregir.

En conclusién las actividades disefiadas y las dindmicas de trabajo instrumen-
tadas para la escritura, fueron determinantes en los logros alcanzados por los ninos

durante las seis semanas de trabajo de la propuesta.

SUGERENCIAS

Es necesario que el maestro, conozca su campo de ensefanza, es decir que
domine la metodologia que ha de aplicar.

Conocer a los nifios a los que ensefa y ser capaz de intervenir positivamente
en sus procesos intelectuales y efectivos de aprendizaje.

Ser capaz de poner los recursos didacticos a nivel de comprension de los ni-
nos que aprenden_‘ Es importantisimo desenvolverse constructivamente en las rela-
ciones sociales con los nifios, los padres de familia y con todos los demas que inte-
ractuan en la escuela como los compafrieros y el director.

Tratar de que todo lo que ensefie el maestro los nifios lo aprendan y lo tra-
duzcan a sus practicas cotidianas y reales.

Y para finalizar para mi, es determinante, trabajar para que los mas altos valo-
res morales dirijan la conciencia y la conducta y nos eleven a la dimension de per-

sonas responsables.



Ojala que mi trabajo sirva para que yo y mis companeros de la escuela y otras

més, nos transforme en maestros de excelencia, que es lo que necesita el sistema

educativo.
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