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INTRODUCCTION

Adentrarnos en el estudio de la historia equivale a hacer

un interesante recorrido por los caminos del tiempo.

Este viaje hacia el pasado, el presente y las perspecti--
vas que se han de presentar en el futuro nos permiten dar res
puesta a muchas interrogantes y, a la vez, hacen que nos plan-

teemos otras nuevas.

Un pueblo estudia su historia para identificarse mejor. Y,
al conocerse, intedgra su propia personalidad. Para tomar de'’
manera mis informada las grandes decisiones que van contribu--

yendo el devenir histébrico.

El pasado y la prospectiva de una nacién ilumina asi la -
comprensién del presente y ayudan a reflexionar sobre el futu-

ro mediato e inmediato.

México con una historia fascinante y legendaria, por ha-
ber tenido periodos histéricos finicos, como la época prehispa-
nica (40,000 afilos antes de Cristo a 1492 d4.C.), la época colo
nial (1492 a 1809), la independencia (1810 a 1821), la reforma
(1857 a 1876), el porfiriato (1876 a 1910) y la revolucidén me-
xicana (1910 a 1917), tiene en su haber muchos historiadores -

profesionales, un cimulo de maestros y alumnos en torno a -



ella y una lista interminable de programas formales e informa-
les a través de los cuales se intenta formar a los nifios, jéve

nes, adultos y ancianos, este riquisimo legado del pasado.

A pesar de estos indicios que demuestran la gran importan-
cia que tiene la historia en nuestro pais, no existen investi-

gaciones que den cuenta de cdémo se difunda este conocimiento.



HIPOTESTIS

l.- EL DESCONOCIMIENTO DEL CONTENIDO DE LOS PLANES Y PROGRAMAS
DE EDUCACION PRIMARIA SON LA CAUSA DE LA AUSENCIA DE PLA-

NEACION PARA LA ENSENANZA DE LA HISTORIA.

2.- LOS PLANES Y PROGRAMAS DE EDUCACION SON EL MEDIO PARA LA -
TRANSMISION DE LA IDEOLOGIA DOMINANTE EN LA ENSENANZA DE -

LA HISTORIA.

3.- LA PRACTICA DOCENTE TRADICIONAL EN EDUCACION PRIMARIA GENE
RA LA AUSENCIA DE CONOCIMIENTO EN LA ENSENANZA DE LA HISTO

RIA.



I.- CONCEPTO DE HISTORIA.

La ciencia de 1la historia estudia todo un conjunto de fe
némenos: econdmicos, sociales, politicos, culturales; los ana
liza en todas sus partes y en sus maltiples y variadas inter-
relaciones; para poder hacer este andlisis, la historia selec
ciona una cantidad de hechos, no aislados, sino interrelacio-
nados que tienen relevancia en el desarrollo histbérico de 1la
sociedad y los analiza sobre la base de las leyes o normas y

regularidades del proceso social.

También se le considera,

"Entendiendo 1la historia en sentido conven-

cional, (como se ha venido acostumbrando -
hacer historia), sucesidén de acontecimien-
tos registrados cronolbgicamente. Por eso
a la historia se puede entender tomando en
cuenta, en consideracidén la experiencia de
todos los pueblos, en todos los tiempos. -
como un proceso Gnico, evolutivo y coheren
te". (1)

Por otro lado, a la historia se le considera como la doc-
trina que trata sobre la evolucidn progresiva, sujeta a las -

leyes y normas de la sociedad en su conjunto. Es una ciencia

(1) FUKUYAMA Francis. El1 fin de la Historia y el Gltimo hom-
bre. (Traduccidén de P. Elias). México. Editorial Planeta,
1992. Coleccidén Documento. Pag. 12.




que nos informa sobre el pasado y presente de la humanidad, -

asi como sus distintos grupos, clases sociales, naciones, na-

cionalidades, etc.

Ha sido considerada como una parte esencial de la cultu-
ra humana, disciplina importante de la investigacidén cientifi

ca, asignatura en la educacidn escolar.

"T,La historia es la ciencia que estudia el pasado del hom
bre, por ser éste un ser social, es decir, vive en relacibén -
con otros hombres, asi podemos afirmar que la historia es el!

estudio de las comunidades humanas desde sus origenes hasta -

nuestros dias". (2)

"T,a historia es, un proceso dinamico confor-
me a las leyes dialécticas y tiene que pa-
sar necesariamente por determinadas etapas.
En este proceso continuo, siempre hay unalu
cha entre las fuerzas sociales que encuen--
tran la superestructura vigente satisfacto-
ria y aquellas que, por sentirse oprimidas,
gquieren cambiarla". (3)

La historia como disciplina, ademds de estudiar y revisar
el pasado de la humanidad, se apoya en otras ciencias, entre -
las cuales tenemos a: la Geografia, que nos permite conocer -

las diferentes sociedades y que influyen en su forma de vida.

(2) SPECKMAN, Elisa. Historia Universal: de la prehistoria al
siglo XVI. México. Editorial Trillas, 1993. Pag. 5.

(3) HOSAK, L. et,all. Fundamentos tebricos de la Historia. Mé
xico. Universitaria, La Habana. 1965. Pag. 163.




La Economia, que investiga y describe la forma en que se produ-
cen, distribuyen y consumen los productos y la riqueza de la -
sociedad. Las Ciencias de la Comunicacidn, que tienen como cam-
po de estudio las diferentes formas como se relaciona el hombre,
en especial, los idiomas estudiados por la Linguistica. ILa So
ciologia apoya a la Historia, estudiando la organizacién y fun-
cionamiento de la sociedad. La Antropologia, estudia al hombre
desde diferentes puntos de vista y apoya con el método Cdmmraqi
vo, dentro de la escala zooldgica, a sus tipos bioldgicos y cul
turales. La Aregueologia analiza los restos dejados por el hom

bre en otras épocas.

Otras ciencias, como las Matematicas, que auxilian a la -
Historia en la interpretacidédn de datos estadisticos, cronoldbgi-
cos, etc. Y la Paleografia, que es la verificacibén de datos y
documentos originales que nos dan la narracidén de un hecho his-

tbérico.

La historia ofrece también las experiencias del pasado co-
mo un medio para explicar el presente y brinda la oportunidad -
para que el hombre afronte su futuro con cierta ventaja, pues -
el conocimiento de la experiencia le permite comprender con ma
yor claridad, tanto la evolucidén de la humanidad, como los he-

chos y los fendmenos que de alguna manera lo han afectado.

De acuerdo a 1o anterior, podemos definir a la historia co

mo "la encargada de estudiar el desarrollo del hombre en su - -



calidad de ser social, ya que analiza sistemdticamente los su
cesos que han transformado la vida del hombre en los aspectos:

econdmico, politico y social". (4)

La historia es una forma de abrir la prospectiva hacia el
futuro, por eso no es algo dado de una vez y para Ssiempre, si-
no estid dandose continua y permanentemente 10 que hoy es pre-
sente, maflana serd pasado, y lo que ahora es futuro, mailana se
r&4 realidad, y entonces, frente a nosotros se abririn nuevos -
horizontes que cambiaridn nuestra perspectiva del porvenir, o -
sea, que nada es estable, inobjetable, que todo esti en cons--

tante evolucibn.

Se puede también definir como el conocimiento del pasado’
de la humanidad, desde la aparicibén del ser humano hasta nues-
tros dias. ILa necesidad que tiene el hombre de comprender su
pasado, justifica la blisqueda de los datos que permitan re--

construirlo y de las causas que han determinado las distintas'

etapas.

(4) AVILA, Ana Cristina. et,all. El mundo en la historia: de
las civilizaciones antiguas a la Edad Media. 2a. ediciOn.
México. Editorial Trillas, 1993. Pag. 10.




IT.- MARCO TEORICO

LA HISTORIA A TRAVES DE LA HISTORIA

A.- DE LA MITOLOGIA HASTA LA HISTORIA CIENTIFICA.

La mitologia es una opinibén primitiva sobre el mundo es
trechamente ligada con el pensamiento religioso. Durante 1la
formacién de los mitos, el hombre se explica el mundo desde -
la visibn cosmogdnica, por medio de creaciones de su fantasia,

con la presibén de su impotencia bajo las fuerzas de la natura

leza, crea a los dioses.

La mitologia griega tiene absoluta preponderancia en 1la
descripcidén poética. Solo en el momento de la crisis profun-
da del régimen esclavista en la antigua Grecia, en el periodo
helenistico, manifiestan los fildsofos griegos, sobre todo -
los estoicos, el sentido del desarrollo Gnico de toda la huma
nidad basado en la forma de vida con la supresién de los sen-
timientos del hombre, todo 1o sentimiental y lo carnal dgueda

en segundo plano y hay que complementarlos con la razbn.

En la etapa de la filosofia griega clésica antigua, espe-
cialmente en la época preclisica dividida en los sofistas a -
través de Tales de Mileto y en la Socritica, filosofia a tra

vés del método de razonamiento de la mayéutica, encontramos -



relativamente pocos aportes a la concepcibén de 1las personali-
dades de la historia. Ideas penetrantes sobre la evolucidn,'’
las encontramos ya en los sofistas salidos hacia el final del
siglo I de las escuelas de retbrica; estos fildésofos alcanza-
ron gran apogeo en el siglo II, pero no dejaron el menor es-
crito, menos sentido para la historia tienen sécrates - - -
(469-399 antes de nuestra era) y su alumno Platdén (427-347 an
tes de nuestra era), en cuyas consideraciones sobre la consti
tucidén y referente al mejor Estado, prevalece el punto de vis
ta utdpico por encima del histbérico. E1 que mids se acerca al
punto de vista histdrico es el gran empirico y sistemitico -
Aristbételes (384-322 antes de nuestra era) cuya obra politi-

ca contiene consideraciones parciales sobre la historia.

No obstante, "Aristdteles no usd su concepto de evolu- -
cidén ni penetrante método 1égico para las explicaciones histd
ricas mds profundas y permanecid aprisiénado en los marcos -

ideolbégicos del mundo esclavista". (5)

B.- CONCEPTO MEDIEVAL (TEOLOGICO) DE LA HISTORIA.

Se busca refugio en los cultos misticos y en el irraciona
lismo, que carece de razdn, opuesto al razonamiento o que va
fuera de ella, fundamentalmente al cristianismo, religidn mo-

noteista gue predicaba la fe en un reino gque no es de este -

(5) HOSAK, L.et ,all. Fundamentos tedricos de 1a Historia. Mé
xico Universitaria La Habana, 1965. Pag, 16 y 17.
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mundo y que resuelve el problema social mediante el mandamien-
to de amor al prbéjimo. Esta religidén se convierte en un ins--

trumento de las clases gubernam=ntales.

"Agustino (Agustin de Hipona), ve el mundo como una lucha
entre el dios y el diablo; Tomas de Aguino afirmé que el hom--
bre en la historia, es para é1 un instrumento de la voluntad -

de dios". (6)

Casi todas las obras histdricas de la Edad Media, servian
a los intereses de la clase feudal, siendo por esto natural -
que no les preocupan las amplias capas del pueblo, al igual -
que la historia del trabajo humano y la evolucidn econdmica en

lo absoluto.

C.~ CONCEPCIONES HISTORICAS EN EL PERIODO DE ASCENSO Y DESARRO

LLO DE LA BURGUESIA.

En el primer periodo de desarrollo de la burguesia, cuan-
do en el seno de las relaciones feudales, antigﬁas se desarro-
116 la clase nueva, la burguesia; en ascenso, de la nueva fuer
za productiva, donde sdlo se luchaba por el poder en el Estado,
se convirtieron también la historia burguesa y la teoria de 1la

historia, en un factor progresista, trayendo nuevos - - -

(6) Op. Cit.
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conocimientos sobre la historia de la humanidad y aclarando as
pectos del proceso histérico, en donde arribard al poder del -
Estado el proletariado para que no se mantuviera en é1 la bur-

guesia.

Representantes significativos de la burguesia progresista
son los pensadores del siglo francés de las Luces, entre ellos
destaca Voltaire (Francois Marie Arouet, 1694-1778), uno de -
los creadores de la Filosofia de la Historia, e historiador de
la cultura, enemigo mortal de la iglesia catbdlica y de todas -
las concepciones teoldgicas. E1l ala democritica del siglo de
las Luces esti representado por Juan Jacobo Rousseau (1712- -
1778), hombre de origen popular e idebdlogo de la pequefla bur-
guesia, cuya obra intelectual es particularmente cientifica es

tatal, el contrato social.

Quienes desarrollaron su ideologia revolucionaria en 1las
condiciones del absolutismo y dirigieron una gran lucha contra
la doctrina sobre el origen divino del poder real, contra 1las
tradiciones ideolbgicas antiguas y sobre los derechos histéri-
cos de la naturaleza, asi como contra la iglesia catdlica; con
anterioridad a la resistencia ideolbégica del régimen feudal de
cadente, "estos son algunos de los partidarios de las tenden--
cias con rasgos idealistas, la mayoria portavoces de los inte-

reses de la burguesia acomodada ascendente". (7)

(7) Op. Cit.
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La ulterior etapa en la evolucidn de la concepciédn sobre
historia es la filosofia cldsica alemana que nace con Emmanuel
Kant y culmina con Federico Hegel; Kant, en cuya obra sblo tie
ne un significado progresista, su teoria del sistema solar, -
en la cual aplicd el punto de vista histbérico al surgimiento y
evolucibén del universo, asi como la idea de 1la Paz eterna, ase

gurada por la asociacidén de los Estados.

De ahi continuaron pensadores idealistas, con concepciones
espiritualistas graduales hasta la separacibén absoluta de la -
verdad concreta, que tenia tendencias especulativas de la doc
trina que sustenta Emmanuel Kant sobre el desconocimiento del

mundo, las cosas en si.

La culminacién de la filosofia clésica alemana es Jorge'
Federico Guillermo Hegel. Su sistema puramente del idealismo

objetivo especulativo.

"Segiin é1, la esencia del mundo es la idea ab
soluta, que atraviesa etapas: primero, se de
sarrolla inconscientemente, para despertar -
en la esfera del pensamiento humano con un -
espiritu mundial. Este se desarrolla ini- -
cialmente como un espiritu subjetivo (en 1la
conciencia individual) y después es estado -
de espiritu subjetivo, cuyas formas son el -
derecho, la moral y el Estado”. (8)

Una aportacidn universalmente significativa de la filoso-

fia de Hegel fue el Método Dialéctico; Hegel concibibé al mundo

(8) Op. Cit.
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como un proceso, es decir, en constante movimiento, cambio, -
transformacidén, evolucidén y al mismo tiempo, se esforzd en de
mostrar las leyes y las relaciones interiores de esta evolu--

» /£
cion.

Estos historiadores llegaron asi al conocimiento de 1la -
importancia de los intereses de clase para la historia politi
ca y social, al conocimiento de las dependencias del régimen'
estatal, de las relaciones de produccidn; aunque no sacaron -
alln de estos conocimientos politicos conclusiones revoluciona
rias; inclinaciones significativas hacia el conocimiento cien
tifico de 1las legitimas fuerzas motrices de la historia, por
las condiciones sociales no desarrolladas, ain objetivas y -
por la inmadurez del proletariado, no pudieron, desde luego,'
estos escritores contribuyeron al socialismo cientifico. Ha--
bia allin plena fe en la omnipotencia del entendimiento y en
la justicia eterna; con los materialistas franceses tuvieron'
de nuevo una idea comin sobre la sociedad perfecta que respon

deria a la naturaleza humana.

En el pensamiento hisérico de todos los utopistas, el -
que mis sobresalid fue Claude Henri Saint-Simon (1760-1825).
Segin &1 la sociedad se desarrolla sujeta a ciertas leyes y -
en concordancia con la evolucidn del pensamiento, dividiéndo-
se este en tres etapas:i:c desde el periodo teoldbgico, a través

del estado transitorio metafisico, hasta el periodo positivo.
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A pesar de que "Saint Simon considerd el progreso del pen
samiento como un factor decisivo en la evolucidn, encontramos
también en sus escritos no sistemiticos, muchos pensamientos -

geniales, cercanos al materialismo histdrico". (9)

Sobre todo, comprendieron correctamente el papel creador
de las masas populares en la historia, y empezaron a darse -
cuenta de la significacidén de la lucha de clases para el desa
rrollo de la sociedad; fueron criticos despiadados de la ex—-
plotacidén, asi como del capitalismo y partidarios consecuen--
tes del camino revolucionario hacia la transformacidén del ré-

gimen social.

El pensador que mis se asemeja a ellos, fue Chernishevski,
quien desde muchos puntos de vista explicd en el concepto ma
terialista el proceso histdérico como la evolucibdn de las for-
maciones econdmico-sociales, vio la esencia de la clase del -
Estado, la significacidn histérica del pueblo trabajador, el
sentido de la clase de las teorias filosbéficas y econdmicas.
Comorendid también la necesidad de convertir la dialétctica, a
la que denomind revolucidén algebraica, en el espiritu del ma-

terialismo.

(9) op Cit,
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D).- CONCEPCIONES BURGUESAS DE LA HISTORIA.

En la época en que fueron colocadas las bases del socialis
mo cientifico, muchos filbésofos burqueses de la historia se es
forzaron por hacer de la historia una ciencia exacta que acer-
caron los métodos histbéricos, 1o mis posible, a los métodos de

las ciencias naturales.

Esta tendencia naturalista estuvo apoyada unas veces por -
la tendencia positivista en la filosofia francesa y otras por'
los éxitos de la teoria de Darwin sobre el desarrollo de las -

especies y sobre la lucha por la vida en la naturaleza.

"El fundador del positivismo, Auguste Comte (1798-1857), -
traté, siguiendo los pasos de Saint-Simon, de formular la ley’

de tres etapas, como la Gnica ley de la evolucidn social".(10)

La sociologia evolutiva de Comte, que atiende Gnicamente’

al fendmeno, rechaza las esencias, causas y abstracciones que
[} u . rd 1

superan la experilencia, supone a la ideologla como la fuerza
motriz principal, es contrarevolucionaria y realza la armoni
a de los componentes de la clase social. Comte, sin embargo,
es progresista al enfatizar los hechos y oponerse a las cons-

trucciones arbitrarias histdricamente filoséficas.

(10) op. Cit.
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Partidario de Comte, fue Thomas Buckle (1821-1862), quien
en su Historia de la Civilizacidén en Inglaterra, "establecidé -
como tarea de la ciencia histdérica, la bfisqueda de las leyes -
en cuanto a la vida sobre las naciones, con ayuda de la esta-
distica; con cuyo apoyo dice que es posible investigar los cam

bios sociales con una exactitud casi matematica". (11)

El uso no cientifico de los puntos de vista bioldgicos, -
los métodos y conceptos para la explicacibén de la historia, -
son teoria del racismo. Segfin ellos, sobre todo el francés Ar
thur de Gobineau (1816-1882), y el inglés germanizado Houston'
Stewart Chamberlain (1855-1927), las herencias conservadas -
por las propiedades de casta o racial, deciden sobre las capa-
cidades creadoras de los rasgos en ellas innatas, son en esen-
cia inmutables los rubios dulicocéfalos, raza aria méds tarde -
llamada nbérdica. Son estas teorias seudocientificas, que no'
aclaran el concepto de la raza. Basé&ndose en la incompleta in
vestigacibén antropoldgica, los racistas proclaman determinados
componentes de la humanidad, como creadores de todo el progre-

so y de la cultura.

"Ellos niegan la posibilidad de la formulacibén de princi-
pios histdédricos e incluso contribuyen a las doctrinas escépti-

cas y pesimistas que rechazan el caracter cientifico de la --

(11) Op. Cit.
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historia, estas teorias florecieron sobre todo en Alemania".

(12)
E).- MATERIALISMO HISTORICO.

Es la doctrina histdrica sobre las leyes generales del -
desarrollo de la sociedad humana, cuyos fundamentos fueron -
establecidos en el siglo pasado por Carlos Marx y Federico En
gels, asi se deriva la aplicacidén de las ensefianzas del mate-
rialismo dialéctico en los fendmenos de la vida social en el

estudio del desarrollo de la sociedad humana.

La opinidén materialista de la historia ha permitido ex—-
plicar el desarrollo de la sociedad como un proceso histdrico
natural, o sea, como un proceso sujeto a leyes, subordinado a
las normas concretas independientes de la voluntad y deseos -
de 1las gentes, y asi mismo alcanzar con la ayuda de los nue-
vos métodos cientificos, un conocimiento exacto y seguro del’

desarrollo histérico.

Estid basado en la dialéctica, considerado como un método
de pensar, de razonar, analizar y que permite hacer buenas ob
servaciones y estudiar bien, porque nos obliga a buscar la -
fuente de todo y a describir su historia. La dialéctica nos
permite comprender el desarrollo, la evolucidn de las cosas,'

de los fendmenos; (ella nos permite comprender) la destruccidn
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de las cosas antiguas y el nacimiento de las nuevas. Porque la
concepcidén dialéctica, el desarrollo natural de las cosas Yy 1la

evolucidén es una lucha continua y de principios opuestos.

Ahora que conocemos qué es la dialéctica, responderemos -
que el materialismo histdérico, es simplemente la aplicaciédn de

este método a la historia de las sociedades humanas.

El materialismo histérico establece como meta final el co
nocimiento del desarrollo social, en el espiritu de las exigen
cias que situbd a Carlos Marx ante la filosofia, no sbélo cono--
cer el mundo, sino también transformarlo. Por esto, el :maté-
rialismo histdérico estd intimamente unido a la préctica y vida
social. Precisamente la prictica de la vida social es la fuen-

te de conocimientos, asi como criterio de la verdad cientifica.

"De esto desprende el caricter activo del materialismo -
dialéctico e histdérico; a diferencia de los sistemas contempla
tivos que explicaron a la historia como resultado de una agru

pacidn de casualidades, deseos e ideas afortunadas e infortuna

das, etc". (13)

(13) op. Cit.
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ITI.- LA HISTORIA PATRIA

La ley de Educacidn Primaria de 1908, que en el articulo
primero se define "Las escuelas primarias oficiales serdn - -
esencialmente educativas, la instruccibén en ellas se considera
ri sblo como un medio de educacidén". (14) Posteriormente este
concepto referido a la educacidn, es enriqueceido y reforzado'
por el de educacidén integral, esto es: por la idea de una edu
cacibén equilibrada, que produzca el desarrollo armdnico del -
ser humano en lo fisico, en lo intelectual y 1o moral; concep-
cidn clésica que venia de la Grecia antigua, pero que se ha-
bia precisado a través de los educacionistas mads prestigiados'
de la Edad Moderna. A la educacibén tradicional (educacibén fi-
sica, educacibén moral, educacidn intelectual,) de la ley antes

mencionada se le agrega a la educacibn estética, también el -

concepto de educacidén nacional.

Se entiende por educacidn nacional, la introduccidn al es
tudio de la Historia Patria, de la Geografia elemental de Méxi
co y del Civismo Constitucional Mexicano, se llama lengua na--
cional al espafiol de México, mds alln se trata de diferenciar -
1a formacidén del educando mexicano, respecto al de otros pai--

ses, afiadiendo a su diseflo general, los rasgos necesarios para

(14) SOLANA, Fernando. €t, all. Historia de 1la Educacidédn en Mé
xico. Edicidén Especial. S.E.P. 1982. México, D.F. Pag. 98.
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integrar al ciudadano mexicano y al hombre de México, liberal
Yy pregresista. Incide también, en este plan, 1la preocupacidén’
por incorporar a todos los mexicanos en un noble propdsito de

unidad nacional.

Por eso y para eso, la Ley recomienda expresamente que -
los educadores se empefien en desarrollar, en sus alumnos, el -
amor a la Patria Mexicana, la fidelidad a sus instituciones y
la consagracidén entusiasta a la empresa del progreso de la Na-

cidén y el perfeccionamiento de sus habitantes.

Otro aspecto importante a mencionar es el laicismo esco--
lar que se explicd en las discusiones y en la Ley como que no

» 2

profesa ni combate religidn alguna, que no enseila ninguna reli

7 .

gidn por no violentar la conciencia de los fieles de otras re-
ligiones, como una escuela neutral en materia religiosa en un
pais, cuyos preceptos constitucionales evitan la religidén de -

Estado, en garantia de la libertad de religibén y de la igual--

dad de todos los credos religiosos ante la Ley.

La educacibén obligatoria es uno de los temas mads escabro-
sos, no por el planteamiento en si, que cuenta con un consenso
general, sino por sus implicaciones précticas y por las natura
les limitaciones de su aplicacién. La obligacidén de cursar 1la

educacidn es letra muerta.

Justo Sierra fue y no fue uno de los cientificos de su -
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tiempo; contdé con el apoyo del dictador Porfirio Diaz para man
tenerse a cierta distancia de la politica militante. Sostuvo'
el contenido liberal de la educacidén pliblica y el uso de los -
libros de clara ideologia liberal. 1Incluso é1, fue autor de -
libros de texto liberales, tales como la Historia Patria, para
las escuelas primaria, y la Historia General, destinada a 1las
Preparatorias. La instrumentacién de un nacionalismo liberal’
educativo viene a ser politica de Justo Sierra en la Secreta-
ria a su cargo. Nadie, como é1, refleja de un modo tan comple
to las largas etapas de la Historia de México, que van del 1li-
beralismo a la Revolucidn Mexicana, con su intermedio, el Por-

firiato.

La Historia Patria, ajustada a la versidén que habian in-
troducido los liberales desde el triunfo definitivo sobre los'
conservadores y que a modo de catecismo se estudiaba en las es
cuelas publicas. Monumentos colocados en sendas glorietas, con
memoraban de manera claramente tendenciosa hechos culminantes'

del pasado mexicano.

Los libros de Historia escritos por los liberales romanti
cos del tiempo de Judrez, Guillermo Prieto (1818-1897), Igna--
cio Manuel Altamirano (1834-1839), Ignacio Ramirez (1818-1979)
abordaban "brevemente y con la mayor repugnancia, la religidbn

idoldtrica, 1los sacrificios funestamente célebres, 1las - -

~
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malditas ofrendas". (15)

"El mundo sombrio y melancblico de la raza indigena". -

(16)

"Cuando el terror estremecia todo el cuerpo social, y -

el pueblo se componia de sfibditos y esclavos". (17)

La generosa mirada de Justo Sierra (1848-1912) de la era
porfirista, suavizd esta versidén de sus maestros:x referia 1la
vivacidad extraordinaria de la cultura maya y con la humildad
cientifica admitia el misterio de aquel pasado, pero omitia -
representar al mayor villano de la Historia Mexicana segfin la
versibn oficial, el rapaz, cruel, arbitrario autor de 1la otra

conquista, el gran forajido, Herndn Cortés.

(15) KRAUZE, Enrique. Siglo de Caudillos. Biografia Politica -
de México. (1810-1910) México, Tusquets Editores, 1994.
pag. 33.

(16) Ibid,

(17) Ibid.
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IV._ LOS LIBROS DE CIENCIAS SOCIALES Y LOS PROGRAMAS

DE 1972 y 1978

La Reforma Educativa de 1972 de los Libros de Ciencias -
Sociales y planes y ' programas, se dirigidé en el siguiente sen
tido:« se trataba de hacer del educando un elemento activo de -
su comunidad, de su estado y de su pais, eliminando el concep-
to tradicional de alumno como receptor de cultura ya elaborada.
La Reforma se planteaba en resumen, aspiraba a lograr una edu-
cacibén integradora del nifio en su entorno social, como agente'
de cambio responsable y auténtico. Para ello, se precisaron'

cinco criterios en la elaboracidén de programas de estudio:c

a).- El1 caricter permanente de la educacibn.

b).- La actitud cientifica.
c).- La conciencia histbrica.

d).- La relatividad, en tanto que todo estid sujeto continuamen

te a revisidn, a examen, a elaboracidédn y a reelaboracidn.

e).- El1 acento en el aprendizaje, como proceso continuo.

Para el caso especifico de las Ciencias Sociales, el gru-
po de autores de los libros se basd en el objetivo general se-

fialado en los programas: "introducir al nifio al conocimiento'

145198
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de la sociedad en que vive, comprendiéndola como un producto’

del pasado". (18) El drea de Ciencias Sociales planteaba -

en la reforma,

"La sustitucidn del estudio de tres materias'

que antes se ensefiaban de manera indepen- -
diente: Historia, Geografia y Civismo. Esta’
reordenacién académica tiene como finalidad,
estudiar al hombre como 1o que es:cun ser'
eminentemente social. Engloba, por lo tanto’
los conocimientos de antropologia, geografia
humana, economia, ciencias politicas, socio-
logia e historia". (19)

La Antropologia se encuentra en los libros de texto cuan
do se hacen referencias a la cultura, o a la evolucibén del -
hombre del estado salvaje; la economia, se ensefia a través de
ejemplos practicos, de conceptos como produccidn, distribu- -
cibén, cambio y consumo, la Ciencia Politica se estudia a tra-
vés del andlisis de diversas formas de gobierno, de la lucha'
de fracciones en busca del poder; la Sociologia estid implici-
ta en casi todo el curso: se analiza 1las diferentes formas -
en que se ha organizado el hombre, las formas de vidas rura--
les y urbanas, las relaciones sociales y su desarrollo, etc.;
la Historia se ensefian, fundamentalmente, dando al nifio las -
herramientas para que la comprenda como devenir; es decir, co

mo producto de la accidén humana y causa del presente. Todas -

(18) VAZQUEZ, Josefina. "Los Nuevos Libros de Ciencias Socia-
1es" en Educacidén. Vol. TIIT, No. 12. Marzo/abril de 1975.
Consejo Nacional Técnico de Educacidn. México. Pag. 50.

(19) BRAVO, B. y CARRANZA, J.A. Pags. 49-50.
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las materias se presentan integradas a través de un enfoque in
terdisciplinario que ofrece una visidén global de la sociedad -

contemporéinea.

Dado que se busca que el nifio tome conciencia de su ubica
cién en la sociedad y al mismo tiempo haga del proceso de - -
aprendizaje algo voluntariamente permanente, uno de los objeti
vos fundamentales del 4rea de las Ciencias Sociales, es lograr
que los nifios desarrollen su capacidad de pensar, a fin de que
al final de los seis afios, sean capaces de reunir informacidn,
clasificarla, resumirla e incluso redactar con correccidén y or
denar un tema social. De esta manera, se plantea un método in
ductivo que abarca los siguientes procedimientos:c observar, -
describir, consultar, ampliar, correlaciones, registrar, com
parar, utilizar los medios de informacibén para obtener datos,’

analizar problemas, interpretar y aplicar.

Para la enseflanza, el método didictico usado en el &area

consiste en la actitud reflexiva, es decir, el planteamiento

de situaciones especificas que serédn discutidas y analizadas
para llegar a una conclusidn, que debe coincidir con el objeti

vo propuesto.

L.0OS PROGRAMAS DE 1972.

Los objetivos que se plantearon fueron resultado de la -

Reforma Educativa y en sonsecuencia, sirvieron de base para la
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elaboracidén de los programas, libro del maestro f libro del -
alumno. Para el area de Ciencias Sociales, en los programas -
se afirma el propdsité de lograr, como objetivo general de 1la
educacidén: la socializacién del individuo, esto es, lograr su
integracién social al grupo que pertenece, para lograrlo, se -
presentan tres caracteristicas especificas que, tomadas de las
Ciencias Sociales; en primer término, con un sentido de conti-
nuidad inductiva, que va de lo conocido a lo desconocido; en
segundo lugar, con la presentacidn de un sentido de graduacién
que corresponde no a la acumulacidén paulatina de conocimientos
sino a niveles de desarrollo que van logrando los educandos -

en conformidad con su proceso natural de maduracidén fisica, in

telectual y emocional; finalmente, con la introduccidén de un -

sentido de relatividad en cuanto ponen de manifiesto que no
existen verdades eternas y que todo conocimiento estid sujeto
a revisidn, examen y reelaboracidn, con lo que se refuerza 1la
formacidén de una mentalidad cientifica y se propicia el desa--

rrollo del juicio y de la capacidad creadora del individuo.

Los contenidos del drea impartidos a los seis niveles de -
la primaria se presentan, mediante un enfoque interdisciplina-
rio, con el objeto de que los alumnos sean capaces de atender'’
un problema en funcidén de otros problemas, situaciones o cir--

cunstancias conexos.
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LOS PROGRAMAS DE 1978

El propbésito de integrar el conocimiento que se imparte en
los dos primeros afios de la educacidén primaria, a fin de ajus-
tarlo a las caracteristicas psicoldgicas del nifio, que hasta’
aproximadamente a los ocho afios de edad tiene un pensamiento -
sincrético. En los nuevos programas, la finalidad que se per-
sigue para las Ciencias Sociales es esencialmente la misma, -
que el estudiante comprenda que la vida personal estd indisolu
blemente 1ligada a la vida social, ante la cual deberid recono-
cerse como una persona ligada a las demds y producto, en gran'

parte, de las circunstancias sociales.

A través de las diversas unidades se aspira también a que
el alumno comprenda la especificidad de las Ciencias Sociales,
los objetivos generales que se plantean en los nuevos progra--

mas, a lo largo de la primaria son:

l1.- Integrarse como ser individual y social.

2.~ Conocer las principales caracteristicas de las comunidades
local, nacional e internacional.

3.- Comprender la evolucidén dialéctica del mundo en todos sus
dmbitos, a través de sus grandes momentos histdricos.

4.- Estudiar algunos problemas de nuestro tiempo y relacionar-

sz . »

los con los antecedentes histbricos que maneja.
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5.- Conocer la evolucibén de México en sus distintas etapas -
histbricas.

6.- Analizar la problemdtica de México en nuestra época y esta
blecer relaciones con los problemas de otros pueblos y - -
nuestra historia.

7.- Reconocer que la cultura es producto de todos los pueblos'
y patrimonio de la humanidad.

8.~ Apreciar y defender las distintas manifestaciones cultura-
les de nuestro pais.

9.- Adquirir destrezas para examinar y entender el mundo.

10- Distinguir los métodos propios de conocimiento de las Cien

cias Sociales.

El plan, de esta manera, avanza en la idea que dio paso a
la Reforma Educativa: hacer del educando un miembro activo de
la sociedad que influye en los cambios sociales y, a la vez, -
es influido por ellos. De hecho, los 1libros que resultaron de
los programas de 1972 y los derivados de la integracibn de 1las
4reas, conservan la misma metodologia para las Ciencias Socia-
les: la aplicacidén del pensamiento reflexivo, para llegar a -
conclusiones racionales en el ambito de las relaciones socia--
les inmediatas al educando, siendo en su saldén de clases, es--

cuela y su comunidad.
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V._ DELIMITACION DEL TEMA

Desde sus origenes la educacidén ha tenido diferentes ob-
jetivos, que el hombre ha tratado de alcanzar para su benefi-
cio, como la perfeccidn en el funcionamiento y relacidén con -
los otros hombres teniendo varios aspectos que atender para'
desarrollar la educacidn: el artistico, las matemidticas, ense
flanza de la moral, convivencia en sociedad, la historia, etc.,
siendo este 1l1timo nuestro tema de estudio, en donde desde 1la
época del desarrollo excepcional de la Grecia antigua existie
ron grandes historiadores que se encargaban de registrar men-
talmente y mediante manuscritos las grandes batallas, derro--
tas en contra de sus enemigos, en consecuencia, todo este ba-
gaje histdérico iba siendo transmitido a las generaciones jéve
nes conformadas por discipulos inteligentes entregados a con-
servar la tradicién de contar, narrar los hechos que para - -
ellos eran relevantes, para esto,"se destinaba maestro parti
cular a los hijos de las clases mis pudientes de la Grecia -

clidsica, en donde tomarian clases de lectura, escritura, - -

aritmética, misica, acompafiados por esa persona". (20)

As{ podemos tomar el siguiente pensamiento de Aristéte--

les, en donde afirma, "el hombre es un animal politico que -

(20) "Yo, Pericles, forjador de la Grecia Clisica" en Mgz Iin-
teresante. México. Aflo X No. 3, marzo de 1993. Pag. 66.
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pasa a ser protagonista del devenir de la historia". (21)

Partiendo de este planteamiento vemos la importancia de’
analizar la manera y la forma de cémo se ha venido construyen
do una historia que en conclusidén responde a determinados gru
pos que estdn en el poder y actllian de acuerdo a sus intereses
econdémicos, como es el caso de un tratado trilateral compues-
to por los Estados Unidos de Norteamérica, Canadd, México, -
que al ser negociado, el pais hegembénico implanta sus condi--

ciones.

La historia, como hechos relevantes registrados para su
repeticidn meclnica o memoristica en los centros educativos -
es una realidad que abarca un elevado porcentaje de docentes,
por no decir la totalidad, este acontecimiento seri necesario
cuestionarlo del por qué de su existencia, reflexionar a qué
causas obedece y plantear soluciones concretas para un buen -

desenvolvimiento en la comprensibén de ella.

Es evidente que el docente a simple vista no detecta la -
politica educativa contenida en la ensefianza de 1la historia,'
por eso es menester descifrarla, porque ha respondido a deter
minada reforma educativa empleada para mantener la supremacia
por medio de las elecciones del pais, promoviendo consultas -

populares para elaborar la plataforma politica del partido en

(21) Ibid.
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el poder y, en consecuencia, el Plan Nacional de Desarrollo -
que nada contiene de la opinidn de maestros, padres de fami--
lia, alumnos, ex-alumnos, especialistas en la materia, etc.,’®
apoyadas é&stas con slogan determinados para justificar el -
sexenio en el ambito educativo, reformas instrumentadas con'
discursos politicos impregnados en demagogia, logrando domi--
nar sutilmente a una sociedad en su conjunto -hasta hace po
co- cautiva, porque desde las elecciones de 1988, en donde re
sultd electo oficialmente presidente el Licenciado Carlos Sa-
linas de Gortari, la gente, desde el inicio de su mandato has
ta el final, nunca fue reconocido como tal y de ahi en adelan
te, la poblacidén protesta, cuestiona, impugna y demanda mis -

recursos para, verdaderamente transformar la sociedad.

Retomando 1o anterior, es importante realizar el andli--
sis reflexivo y critico en los factores que influyen para la
formacién del conocimiento de la historia, hoy por hoy el do-
cente debe proveerse de argumentos suficientes para tener cla
ridad de la intromisién ideoldgica de intereses politicos, -
econdmicos de los diferentes grupos en pugna por el poder, de
pendiendo de la etapa histbédrica para que estén permeados los
planes, programas, e historiadores promovidos por 21 sistema'
para que los alaben, los elaboren y justifiquen los planes, -

programas y el libro de texto gratuito, especificamente el de

historia escrita por un luchador social emergido del seno del
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pueblo, diverge de la presentada por voceros intelectuales, -
asi se concluye una historia en dos: la interpretada por 1los
desposeidos, los perdedores, e ignorada en las instituciones,
Y aquella que es transmitida en el saldén de clases como histo

ria oficial.

El oficialismo hace presencia en toda institucidn parti-
cular o federal por medio de la politica econdmica-social y -
nuestro pais no queda al margen, e influenciado por todos los
cambios bruscos sufridos por los pueblos, para conformar un'
nuevo orden social o mundial, surgido hace poco tiempo, que -
arrojé consecuencias diferentes como la organizacién de blo--
ques econdmicos y politicos, especificamente comerciales para

lograr dominar el Aarea.

Asi, el proyecto gubernamental del Programa Emergente de
la Reformulacibén de Contenidos y Materiales Educativos del’
pais, del ciclo escolar 1992-1993, en el Ambito pedagbgico -
plantea la modernizacidn del sector educativo nacional, la -
reformulacidén de contenidos, a las materias Espafiol, Matemiti
cas, Ciencias Naturales y las Ciencias Sociales se transformd
en asignaturas como Civismo, Geografia e Historia, seglGn pa-
ra responder a los tiempos de cambio, de acceder a la moder-
nizacidn para lo cual debe existir eficiencia, competividad y

calidad, todo esto contempla algunas de las exigencias del -

tratado Trilateral l1levado a cabo entre Estados Unidos de - -
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Norteamérica, Canadd y México; impuestas por el poderoso de -
los tres integrantes, asi todos estos cambios estdn subordina
dos al tratado comercial, para ser socio sin comprender y to-

mar en cuenta las condiciones reales del pais.

Obedeciendo a estos planteamientos, este trabajo preten-
de describir cbémo la ideologia dominante se transmite a tra--
vés de la educacidn, tomando como eje rector a la historia, -
mas ahora con la politica gubernamental de la Modernizacién -
Educativa, donde en la reformulacidén de contenidos subyacen e
lementos de la doctrina dominante para reproducirse y perpe--
tuarse en el poder, manifestando la ideologia en los actuales
textos de historia de la educacidén bisica. A través de la -
historia se tiene la intencidn: que el alumno se forme la - -
idea que se ha forjado una "nacidn libre y soberana que so- -
mos". (22) No podemos hablar de una nacidén libre cuando exis
te la explotacidén del hombre por el hombre. En cuanto a la -
soberania, seria necesario cuestionarnos si hasta hoy el pais
depende econdmica y politicamente, y lo mds grave, la influen
cia cultural del pais hegembnico en la faz de la tierra, Esta

dos Unidos de Norteamérica.

Este tipo de Historia procura la legitimacidn de l1la figu

ra del sefior presidente de la Repiblica Mexicana y las - -

(22) S.E.P. Historia Cuarto Grado. México, D.F., S.E.P. Pag. 3.
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instituciones, justifica las acciones del gobierno como idé--
neas, enajena la reflexidn sobre el pasado porque deja al des
cubierto wuna conducta que busca imponer la visién de nues--
tro pasado que legitima los actos gubernamentales, del grupo’
politico que dirige el pais encabezado por el presidente de -
la Repiiblica Mexicana, seglin los intereses de 1la supremacia.

Y por otro lado, el ambiente que priva es de la ensefianza-re-
lato, basada en la historia oficial de los libros de texto -
que resaltan mds lo que permanece de épocas pasadas y de me-
nos importancia a la nocidén del cambio de la estructura so- -

cial.

Uno de los libros de texto expedido por la Secretaria de
Educacidén PGblica, es el denominado como "Mi libro de Histo--
ria de México", posteriormente, al no ser distribuidos en las
escuelas primarias, se emite otro en el ciclo escolar (1993 -
1994), titulado:« "lecciones de Historia de México" (primera -
parte). Ademds emprender un andlisis critico reconociendo -
los demds puntos de vista que existen en torno a la forma de
escribir historia, abrir un espacio reflexivo para interpre--

pd .

tar objetivamente la importancia de los sucesos histdricos -
por los que ha transitado la Nacidn Mexicana, contribuir cons
tructivamente en el enriquecimiento de los contenidos de los'

textos de historia de educacidén primaria.



VI.- MARCO DE REFERENCIA

El grupo de cuarto grado que se atiende en la Escuela -
Primaria Rural "Benito Judrez", clave de centro de trabajo -
11DPR2028W, al inicio del ciclo escolar contaba con 24 alum--
nos: 11 hombres y 13 mujeres, de los cuales 2 eran repetidores

Yy el resto de nuevo ingreso.

La escuela es de organizacidén completa y se encuentra es
tablecida en la comunidad de San Rafael de la Marafia, pero -
mas bien conocida como La Marafia, Municipio de Pénjamo, Guana
juato; se localiza aproximadamente a la mitad de la distancia
existente entre las ciudades de Pénjamo (18 kildmetros al No-
reste), y La Piedad, Michoacdn (15 kildémetros al Sur), siendo
esta Giltima la mds frecuentada por los marafienses, por ser de
mis ficil acceso, ya que circulan mds unidades de servicio -
particular y dos de transporte colectivo hacia ese destino.
Ademis, el 30% de las familias cuentan con vehiculos propios,
haciendo uso de dos caminos vecinales que unen a la comunidad

con la carretera México-Guadalajara.

El ejido de La Marafla colinda hacia el Este con el de -
San José de Moras; al Oeste, con la Estrella; al Sur con San'
José del Chincual y Colonia Morelos; y al Norte, con el Solo-

vino y Mitad de Noria, y existen relaciones de parentesco --
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entre varias familias de estas comunidades.

La escuela de La Marafia cuenta con cierto prestigio en re
lacidén con las comunidades aledafias, razdn por la que se cuen-
ta con varios alumnos procedentes de las mismas; de 1la Granja'
San David al grupo de cuarto uno y al de quinto uno. De 1la co
munidad de E1 Solovino, al grado de primero dos nifios, de se--
gundo dos, al tercero uno, de cuarto dos, en quinto uno y al -
sexto grado tres; localidad ubicada a una distancia de 1.5 ki-
lémetros. Estos nifios faltan a menudo en época de lluvias, de
bido a que tienen que cruzar un arroyo que por esos dias les -

impide el paso, pero para la puntualidad son regulares.

Los medios de comunicacidn con que cuenta la comunidad -
son:c una caseta telefdnica, oficina de correos, ademids de cap-
tarse las seflales de los canales televisivos:c 2, 5 de Televisa
Yy 7y 13 de Televisidn Azteca (Imevisién), asi como diferentes
estaciones de radio, teniendo mayor audiencia las estaciones -

de La Piedad, Michoacan.

Se cuenta con los servicios de agua potable y electrici--

dad.

Un centro de salud, una escuela primaria y un Jardin de Ni
fos, son las instituciones que prestan sus servicios a la comu

nidad.

Un pequefio kiosco es sitio de reunidén de jdvenes y nifios

los dias domingos por la tarde, después de apoyar a su equipo
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de fut-bol, o de asistir a la misa celebrada en la Capilla edi
ficada en honor de la Virgen de los Remedios, patrona del lu--
gar, a quien los catblicos de la poblacibn organizan una fies-
ta que ya se ha vuelto tradicidn para rendirle culto de manera
especial el dia 8 de septiembre, fecha en que todos participan

colectivamente para sacar adelante el magno evento.

La Marafla se encuentra poblada por 975 habitantes: 450 -
hombres y 525 mujeres. Entre los hombres podemos contar 80 -
ejidatarios, 30 obreros, 85 jornaleros, 5 profesionistas, 7 se
dedican al comercio y 3 a otras ocupaciones; 45 asisten a la -
escuela secundaria, 61 a la primaria, 15 al Jardin de Nifios, 4
estudian carreras terminales y 196 son menores de cinco afios.'
Las ocupaciones de las mujeres se distribuyen de la siguiente’
manera: 14 son ejidatarias, 195 amas de casa, 10 profesionis--
tas, 5 estudian carreras terminales. 15 de secundaria, 69 la -
primaria, 14 el Jardin de Niflos, 8 empleadas, 5 se dedican a -

otras ocupaciones, 5 al comercio y 215 son menores de 5 afios.

Cabe mencionar que un buen niimero de estas personas traba
jan la mayor parte de su tiempo en Estados Unidos y dividen -
sus dias viviendo en los dos lugares; otros sacan temporalmen-
te de la escuela a sus hijos por no tener con quien dejarlos,'
provocando asi problemas para su desempefio en €1 proceso ense-

flanza-aprendizaje.

(23) Datos tomados del Censo de Usuarios de Agqua Potable del
Ejido La Marafia, Pénjamo, Gto.,




38

La mayoria de las casas se encuentran construidas de la-
drillo, encontridndose un bajo porcentaje de casas de adobe. -
Las viviendas cuentan con una dotacidén de terreno suficiente-
mente grande como para que cada familia pueda tener ahi su -
milpa y criar animales domésticos como aves de corral, ganado
porcino, caprino, equino y vacuno principalmente, facilitando
a los nifios el aprendizaje sobre el cuidado y aprovechamiento
de los mismos, pero las casas se encuentran bastante disper--

sas.

En los alrededores de la comunidad podemos encontrar - -
aves silvestres como los tordos, que en cuanto el maiz milo,’
o sea el sorgo estd listo para la trilla, si llegan a afectar
la cosecha porque se 1lo comen; hay urracas, gJavilanes, cuer
vos, citos, zenzontles, congas, huilotas, etc. Animales salva
jes: coyotes, zorras, zorrillos, tejones. Reptiles:  viboras -
de cascabel, alicantes, chirrioneros, coralillos, hocicos de

puerco, culebras, etc.

La vegetacidén predominante es el mezquite, el cual se -
utiliza para la fogata donde se preparan los alimentos de las
familias y otros usos como para construir los corrales para -
su ganado; huizaches, en los solares de los vecinos han plan-
tado distintos Adrboles como ocales, fresnos, pinos, pinabetes,
jacarandas, etc. En la parte norte, al terminarse las vivien

das, se localiza un arroyo conocido como "E1 Aguaje", que - -

lleva agua nada mas en temporada de lluvias. El clima es tem-

plado.
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VII.- LA ENSENANZA DE LA HISTORIA EN EL MARCO DE LA REFORMA

EDUCATIVA DEL ANO ESCOLAR 1992-1993

El afio escolar 1992-1993, es el ciclo clave, porque se -
realizan consultas a docentes, padres de familia y a la socie
dad en general para hacer la revisidédn a los avances programi-
ticos que estaban atiborrados de actividades, eliminando to--
das aquellas repetitivas, las no aplicables a la realidad -
existente y llegar a la elaboracidn concreta, para la trans--
formacidén del Sistema Educativo Nacional, declarado como el
aflo para el estudio de la Historia de México; se implementa -
el llamado Programa Emergente de la Reformulacidén de Conteni-
dos y Materiales Educativos correspondiendo badsicamente a 1la
Educacibén Primaria, ademds como se afirma en cada una de las
presentaciones del folleto titulado Contenidos Bisicos, Guia'
para el Maestro; dando cumplimiento al Acuerdo Nacional para'’
la Modernizacibén de la Educacidn Bédsica, suscrito el 18 de ma
yo de 1992, por el gobierno federal, los gobiernos estatales'
y representacidén gremial del magisterio, plantedndose tres'
objetivos principales: la reorganizacidn del sistema educa
tivo, la reformulacidén de los contenidos y materiales educati
vos y la revaloracidn de la funcidn social que desempefian los

maestros mexicanos.

Asi{ se formuld el Acuerdo Nacional para la Modernizacidn
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de la Educacidén Bisica (A.N.M.E.B.), las bases para llevar a -

cabo las modificaciones en los diferentes niveles educativos.

El Programa Emergente se llega a resumir en cinco puntos
criticos y quizds la piedra angular de la presente Reforma, en
donde se dard mds importancia, para el 4rea de Espafiol, la lec
tura, 1la escritura y la expresidén oral; en Matemdticas desa--
rrollar la capacidad para plantear, resolver problemas, habili
dad para hacer mediciones; en Civismo hacer conciencia de 1los
derechos y valores morales, éticos, patridticos, etc.; y en -
Ciencias Naturales, propiciar el cuidado del medio ambiente vy
la salud con la participacidn comunitaria y ocupando un tercer
lugar en el orden de los cinco puntos de los que hablamos, 1la
Historia en la cual se pretende:c

"Otorgar un lugar importante al estudio siste-
matico de la Historia de M&xico y recuperar’
la ensefianza de la Geografia, para fortalecer
asi la identidad regional y nacional y el co-

nocimiento del patrimonio nacional y cultural
de la nacidén".(24)

Hasta la elaboracidn de este escrito, nada mds cuarto gra
do cuenta con un libro de Geografia, en quinto y sexto afio, -
fue el gran ausente este libro de la materia antes mencionada,
ademds, el magisterio estd dotado de una guia para el maestro;

de ella adquiere informacidn, sugerencias para actividades en

(24) S.E.P. Historia de México. Guia para el Maestro, Educa--
cibén Primaria. México, D.F. 1992. Pag. 5
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el grupo escolar, experiencias de la escuela primaria mexicana

en la ensefilanza de la Historia encaminada para los filtimos - -

tres grados de la Educacidén Primaria, cuarto, quinto y sexto.

Tomada la ensefianza de la Historia de México en este afio!
como la fase de transicidén en el plan de estudios de la Educa-

. £ » 0
ci0n Primaria.

" Con base, en los libros de Historia de México
propone actividades que permitan a 1los alumnos
en el lapso de un afio escolar, obtener un cono
cimiento ordenado de la Historia de nuestro -
pais -ya que el- conocimiento de la Historia -
de México es fundamental para fortalecer la -
identidad nacional, para comprender l1los proce-
sos actuales que vive nuestro pais y para par-
ticipar en las decisiones y en la vida social"
(25)

Uno de los objetivos claros de la guia es contribuir con
ideas y ejemplos, para diversificar las actividades de enseflan

za-aprendizaje.

A continuacidén presento la estructura de 1la Guia para el

maestro dividida en cuatro partes:

"1) Se presenta la reflexidén relativa a espacio
temporal.

2) Una presentacidn de los libros de Historia'
de México. Dan sugerencias para organizar -
el trabajo, para leer y analizar el texto.

3) Sugerencias para la ensefianza de 1la histo
ria.

4) Ultima parte:

(25) Ibid.
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a) Cronologia de acontecimientos nacionales y
el resto del mundo.
b) Lista de gobernantes de México.
c) Un glosario.
d) Sugerencias bibliogrdficas de Historia". -
(26)

El docente de educacién primaria tiene informacién biblio
grafica en la Antologia de Historia de México, siendo conse--—
cuencia de la diversidad de opiniones expresadas a raiz de 1a
publicacidén y distribuciédn de los libros de texto, por ello,'
el Consejo Nacional Técnico de Educacidén, convocd a la reali-
zacién de un foro para el andlisis de los materiales destina-
dos para la enseflanza de la Historia de México. En conclusién
la Secretaria de Educacidn Plblica ha preparado la Antologia
que posee, para apoyar las actividades docentes y ofrecer al
piblico en general, un conjunto documental de referencia y -
consulta Gtiles. Los materiales que integran la antologia -
son de una variada indole historiogrdfica, que comprende do-
cumentos o ejemplos de fuentes primarias, aquellos documentos
0 narraciones hechas por testigos o por quienes participaron’
en algunos acontecimientos histdricos, asi como narraciones -

de sucesos notables.

En su mayoria se trata de planes y discursos a los que -
se han unido algunos decretos y leyes. Cabe destacar dque 1los
textos sefialados no cubren de manera equitativa todas las épo

cas en que se suele dividir la Historia de México, se han - -

(26) S.E.P. Historia de México. Guia para el Maestro, Educa--
cidén Primaria. México, D.F. 1992. Pag. 6.
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incluido una mayor cantidad de documentos Yy narraciones rela-

tivos al siglo XIX y a la Revolucidén Mexicana.

En la Antologia, se incorpora un apartado con algunas -
consideraciones didacticas que estdn dividas en cuatro seccio

nes

a) Dirigida al maestro, plantea orientaciones sobre la ense-

flanza de la historia.

b) Actividades en clase, cédmo puede llevarse a cabo la narra
cibén, lectura comentada, resfimenes, cuadros sinbpticos, -

etc.

c) Actividades de 1los alumnos, organizacidén de noticieros, fi
chas de trabajo, escenificacidn, teatro guifiol, conferen-

cias escolares, elaboracién de historietas.

d) Ejemplo de programacién de unidad de trabajo. Que van a -

complementar la labor que lleva a cabo el maestro mexicano.

El docente debe interesarle realizar una reflexidén a fon
do de los materiales histdéricos de apoyo publicados por la Se
cretaria de Educacién POblica; primero conocerlos plenamente,
comprenderlos, adecuarlos a la realidad existente, lograr un
dominio de su manejo dididctico y conocimiento preciso de - -
ellos; el libro de Historia de México, seglin el grado que se

atienda; Guia para el Maestro y Antologia de la Historia de -

México, para inducir el proceso ensefianza-aprendizaje de 1la'
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historia hacia el interés permanente del alumno de continuar'

investigando, que sienta la necesidad de dar seguimiento a 1los
hechos histdéricos como procesos que deben ser analizados, tam-
bién a provocar y lograr la reflexidén de los alumnos sobre -
los hechos que narran y estdn registrados oficialmente, criti-
car la preponderancia de los principales actores individuales'
o colectivos de cada época o etapa histérica, asi se podrédn -
utilizar las alternativas propuestas no como recetas acabadas'
y convertirse el profesor en un mero reiterador de teoria, en
reproducir la ideologia dominante, formar alumnos con valores'
éticos, morales, etc., que respondan al perfil del desarrollo’

capitalista.

Todo método, guia, estrategia, antologia son buenos por-
que se elaboran con las suficientes bases pedagdgicas y su jus
tificacién pertinente de la politica educativa circunstancial,
pero aqui cabria hacer el sefilalamiento siguiente: la experien-
cia general, y no especificamente personal, se ha expresado a
través de reuniones colegiadas de la realidad en que un dgran -
nimero de profesores no llegan a conocer plenamente, en conse-
cuencia, no son aplicadas las estrategias metodolbgicas, vol--

viendo a 1o tradicional por la apatia o falta de conocimiento.

Por otro lado se puede afirmar que las estrategias son -
pricticas para el buen desenvolvimiento del proceso educati-

vo, porque viendo hacia atrds en el aspecto de la ensefianza de
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lo histbrico, alin prevalece el vicio en donde el profesor dic
ta cuestionarios que deben contestarse, ademds se le da impor
tancia a la memorizacidn de datos, fechas y personajes que'

posiblemente perdure en la ensefianza de la Historia.

Hoy en dia existen alternativas para llevarlas a la prac
tica porque son un recurso para el docente y los nifios, que -

de hecho son los primeros constructores del conocimiento.

Se mencionarin algunas de las actividades para la ense—--

flanza de la Historia:

LECCION INTRODUCTORIA DEL PASADO, pretende que:c 1os alum

nos se acerquen a la idea de la historia reconociendo que ca-
da uno tiene un pasado familiar y que a sus padres, abuelos y
bisabuelos, les tocd vivir en otro tiempo, cuando la vida era
distinta de como es hoy, y gque en el estudio del pasado exis-

ten unidades para contar el tiempo como siglos, décadas, etc.

TESTIMONIOS HISTORICOS; ofrecen la posibilidad de dar in

formacidén a los alumnos iniciando el acercamiento a una etapa
o0 hechos histdéricos con la visita a monumentos, museos o edi-

ficios.

LA LINEA DEL TIEMPO, es un recurso grafico que sirve pa

ra que los nifios se inicien en la comprensidén del tiempo his-

a . 3 . . 7
térico al distinguir la duracidén y la secuencia de las épocas
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y los acontecimientos de la Historia de México.

1.0OS MAPAS HISTORICOS, en ellos los alumnos sitflan en el -

espacio los acontecimientos que suceden en los pueblos y ciuda
des, los centros de produccidn; es conveniente relacionar algu
nos hechos, como la fundacidén de ciudades o los acontecimien--

tos sociales, con los recursos naturales existentes y las ca--

racteristicas fisicas del territorio.

TESTIMONIO ORAL, los ninos conocen otra forma de saber -

del pasado, generalmente 1los nifilos creen que toda la historia

ha sido escrita, no la entienden como una reconstruccidn de he
chos, a través de una sencilla puesta en escena que puede vol-
ver a escribirse o a interpretarse. La finalidad de la ense--
flanza de Historia a través de los testimonios orales es que -
los nifios comprendan que la Historia no sblo la hacen los gran
des hombres, sino todos en general, incluyendo hombres, muje--
res y niflos, aunque estén alejados del poder o de la toma de -

grandes decisiones.

MURAL DE LA HISTORIA, la finalidad, es que los niflos ten-

gan un lugar para reunir y organizar los materiales que elabo-
ran durante el afio escolar y que al mismo tiempo sirva para ob
servar graficamente los elementos caracteristicos de cada épo
ca y los cambios sociales, politicos y culturales que se den -
con el paso del tiempo, los nifios elaboran o pegan dibujos, -

textos, recortes, etc.
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CONFERENCIA ESCOLAR, es la exposicidén oral de un tema ele

gido por el nifio; ofrece la posibilidad de estudiar temas que
no estén programados oficialmente, permite a los nifios racopi-

lar informacidn, sintetizarla y adaptarla para su exposicidn.

FICHAS DE TRABAJO, dirigen la lectura del libro de texto’

o de otros materiales de los que se dispone en el grupo. Con--
tienen preguntas o instrucciones para elaborar dibujos, leer -
mapas o resolver problemas, crucigramas, cuadros de informa- -

cidén sobre la Historia de México.

LA ESCENIFICACION, acerca en forma vivencial a los nifios!

a hechos histdéricos, apoyados por el maestro, los nifios selec-
cionan personajes, ubican y caracterizan los espacios donde se
desarrollan las acciones y el tiempo en el que transcurren 1los

hechos.

TEATRO GUINOL, despierta la imaginacidén, la creatividad -

y ayuda a la formacidn de nociones histdricas apoyado con tite
res que representan a los personajes de acuerdo con las imége
nes que observan en el libro de texto o en otras fuentes de in

formacidn.

LA HISTORIETA, es una sucesidén de imdgenes que el nifio di

buja y describe brevemente, los nifios trazan cuadros para dibu

jar su historieta.
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NOTICIERO HISTORICO, se les pide a los nifios que elaboren

"notas informativas" acerca de un determinado tema; en este ca
so histbérico, que ellos conocen o investigaron. Al terminar,'®

se leen las notas al grupo en forma de noticiero.

TECNICAS DE DISCUSION, permiten compartir ideas en forma'

ordenada, resumir y promover las discusiones acerca de un tema,
corrillos, lluvia de ideas y a rio revuelto, ganancia de pesca

dores.
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VIII.- LA POLITICA EDUCATIVA Y LA HISTORIA.

La politica educativa estd inmersa directamente en los -
planes y programas de educacidn primaria, entendida &sta como
decisiones politicas por grupos de poder, o como medidas por-
tadoras de un proyecto de transformacidn, ajuste o continui--
dad en el campo escolar; y, por tanto, como decisiones impli-
cadas con una 6ptica de dominacién. Entendida asi la politi-
ca educativa, se nos impone una interrogante:x ¢{Qué esti en -
juego en ésta?. Obviamente una racionalidad educativa dinami

zadora de tres mecanismos de ordenacidn social:

l.- Una racionalidad social cohesionadora que, legitiman
do y naturalizando un orden social determinado, le adjudica -
al mismo potencialidad adherente respecto a los diversos gru-

pos sociales, impone por 1o tanto, una normalidad.

2.- TUna eficiencia social del campo escolar, es decir,'
una determinada articulacidn de éste con los diversos admbitos
sociales establece por 1lo tanto, una funcidén social del cam-

po escolar.

3.- Una dominacidén sobre el espacio escolar, el lugar -
donde se lleva a cabo la educacidn del alumno, la practica do

cente y el respaldo de 1los planes y programas, es decir, "la'
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naturalizacidn, legitimacién de los mecanismos de control, y
direccidén sobre el desenvolvimiento de aquel, se configura una
politica para el campo educativo". (27) Se puede entender el
orden social determinado que sustenta en su razdén y unidas en-
tre si, la legitimacidén, naturalizacibén dan como resultado una
normalidad en que todo lo referente a la sociedad estid bien. -
El estado mexicano tendrid que echar mano de todos estos recur-
sos para poder aparecer como el (nico encargado de poseer la -

P4
razon.

Asi el programa para la Modernizaciédn Educativa 1989-1994
expresa, sin lugar a dudas, la pretensidén estatal de imponer -
la direccionalidad en el desenvolvimiento del quehacer educati
vo y, mas alin, la decisibén politica gubernamental de asumir 1la
iniciativa en la dinimica de la reordénacidén del sistema esco-
lar, sin embargo, su significacidén histdérico-social sblo resul
ta aprehensible a condicidn de evadir las trampas de las pers-
pectivas circunstancialistas, sobre la politica educativa, a -
condicidn de aceptar que ésta se configura, orgdnicamente a -
una racionalidad social determinada,y a condicidén de recuperar

la Historia como aliada.

Hasta aqui, resulta fundamental aceptar que toda connota-
cién de politica educativa contiene consciente e inconsciente-

mente una posicidn ordenadora respecto a la racionalidad - -

(27) CAMACHO Sustaita, Leopoldo. La Modernizacidn Educativa, un
error estratégico. Regidn Lagunera 1991. Serie: Textos en
Debate No. 1. Pag. 1
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social, respecto a la identidad regional y nacional.

Ya en el marco de la Modernizacidén Educativa se pretende’
lograr una educacibén primaria que sea eficiente, de calidad, -
competitiva y de productividad, pretendiendo una formacidn cua
litativa, obedeciendo a que la educacidén en nuestro palis esta
distante del nivel de escolaridad alcanzado en otros paises y
por ende, la investigacidén cientifica es poco conocida en el -
pais, por lo trazado bajo la responsabilidad de los técnicos -
de la educacidn, respecto a la politica educativa del gobierno,
va encaminada a cumplir una vez mds el papel de emitir planes
programas, proyectos, informes, extratosféricas inversiones -
econbdmicas y hasta votar la publicacidén de algtn libro, la his
toria oficial tiende a excluir porque niega o cuestiona su ver
sién de los acontecimientos, se oponga a sus concepciones so-
bre estos y mids alin, la manera como se desee presentar la his-
toria, aunque éste haya sido aprobado por un jurado designado

por la propia Secretaria de Educacidén Pidblica.

A inicios del ciclo escolar 1993-1994, los alumnos empeza

ron las clases sin el libro de Historia.

Esto reafirma, que las decisiones relevantes en la Histo-

ria han sido determinadas por la clpula o grupo en el poder.

Es preciso hacer hincapié, la educacidén es un instrumento
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Y la escuela como institucién que se convierte en un espacio’
estratégico para la reproduccién de 1la ideologia dominante -
aprovechando el espacio de la ensefianza de la Historia de M&-
xico, por este gozne es la manera mis simple para descargar
todo el bagaje politico ideolbégico, en los cuadros de las ge-
neraciones que estamos formando consciente e inconscientemen-

te, colaborando sutilmente.

Prioritario es enteder los factores que determinan esta
politica, siendo varios relevantes al ser analizados, cada -
uno de ellos tiene una funcidn especifica dentro de 1la socie-
dad: la formacidén de valores, la conformacidn de convicciones
la posicibén politica, ideolbgica y moral. Por lo tanto, la -
politica educativa es una accién manifestada por medio de la
ideologia expresada en el lenguaje del estado a través del -
sistema educativo, influyendo en los principales aspectos de
la sociedad, siendo la politica, la formacidn civica, los cua
les toma en consideracidén para elaborar proyectos educativos
y qué mejor semilla para la germinacidén de estos propdsitos -
mezquinos del opresor que transmitir una historia manipulada.
En los planes y programas de educacidén primaria se le da el
enfoque al estudio de la historia de manera sistemi&tica, como
disciplina especifica. Como se sabe, en los pasados veinte -
afios, la historia, junto con otras disciplinas, habia sido en

sefianda dentro del Area de Ciencias Sociales.
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Sin embargo, seglin la opinién predominante de maestros y
educadores y como lo sefialan diversas evaluaciones, la cultu-
ra histérica de los estudiantes y egresados de la educacidn -
bdsica en las generaciones recientes es deficiente y escasa,'’
hecho al que sin duda ha contribuido la misma organizacién de

planes y programas.

Al restablecer la ensefianza especifica de la Historia, -
se parte del convencimiento de que esta disciplina tiene un'
valor especial formativo, no sblo como elemento cultural, que
favorece la organizacidén de otros conocimientos, sino también
como factor que contribuye a la adquisicidén de valores éti--

cos personales y de convivencia social y a la afirmacidén - -

consciente, madura de la identidad nacional.

Por lo tanto, es inconveniente guiarse por una concepcidn
de la enseflanza que privilegia a los datos, las fechas y los -
datos breves, como fue usual hace algunas décadas, con lo que

se fomenta casi inevitablemente el aprendizaje memoristico.

Con una perspectiva distinta, el enfoque de este plan pa-
ra la enseflanza de la historia en los seis grados de la educa-

cidén primaria, tiene los siguientes rasgos:s

"l.- Los temas de estudio estdn organizados de
manera progresiva, partiendo de 1o que para el
nifio es mids cercano, concreto y avanzado hacia
lo mis lejano y general.

2.- Estimular el desarrollo de nociones para -
el ordenamiento y la comprensién del conoci- -
miento histdrico.
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3.- Diversificar 1los objetos de conocimiento’
histdérico, es decir, incorporar al programa -
otros contenidos de igual importancia, como -
las transformaciones en la historia del pensa-
miento, de las ciencias y de las manifestacio
nes artisticas, etc.

4.- Fortalecer la funcibdn del estudio de 1la -
historia en formacibn civica, y

5.~ Articular el estudio de la Historia con el
de la Geografia, en que el alumno se de cuenta
que la Geografia contribuye con mapas, informa
cidén sobre el tipo de vegetaciébdn, clima, etc.,
donde se suscita determinado suceso histbérico"
(28)

Estas propuestas son buenas y no son una innovacidn que -
digamos, mds bien, el docente debe tomar verdaderamente su pa-
pel desde la configuracidén de los planes y programas especifi-
cos de la historia, como la teoria del aprendizaje de la cual
se sustentan, como también debe analizar para dejar al descu--
bierto las intenciones tedrica-ideolbgicas que llevan dichos -

planes y los libros de Texto Gratuito.

(28) S.E.P. Triptico, Enfoque Historia. Educacién Bisica, 1994.
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IX._ LA ENSENANZA DE LA HISTORIA EN LA EDUCACION PRIMARIA.

El conocimiento de la Historia, ya sea en la perspectiva'’
de una ciencia individualizada, son una parte importante en
los planes de estudio del nivel primaria, pero la ensefianza de

este tipo de contenidos ha presentado un problema no debidamen

te atendido.

A pesar de los cambios de programa o de los intentos de -
presentar en forma diferente los temas, recurriendo a materia-

les de apoyo didictico al alcance de los maestros,

"Los alumnos del nivel primaria continfian mante
niendo una visién fragmentada del pasado histd
rico, carecen de elementos criticos para enten
der su realidad contempordnea y en la generali
dad de los casos resultan incapaces de recono-
cer o valorar una identidad propia o colectiva,
seglin admiten los propios docentes". (29)

Es necesario plantear una visidén de la Historia diferen-
te para el futuro, de manera que represente una opcidn para el
trabajo en el aula, teniendo un conocimiento real de los pro--
blemas que implica la ensefianza de ésta, en el nivel que nos'
ocupa, y a partir de ahi, establecer una serie de lineamientos

o criterios de orden tedricos-metodoldgicos y psicopedagdgicos

gque gulen nuestra tarea.

(29) LERNER, Sigal, Victoria. (compiladora) ha’enseﬁanza de -
Clio, practicas vy propuestas para una didactica de la his
toria. CISE Primera Edicidén. 1990. México, D.F..,

145158
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Para esto es necesario plantear la Historia que incluya -
una manera distinta de enseflanza en la que el alumno sea prota
gonista de la Historia, en donde se reconozca como sujeto his-
térico y se identifique con los hechos y personajes que han -
conformado nuestra nacibén, "en la cual se privilegie la forma
cién mas que la informacidn; la reflexidn mds que la memoriza-
cibén; la actividad méds que la pasividad, y la interaccidn mis’

que el trabajo solamente individual". (30)

Buscar que el aprendizaje del alumno sea significativo vy

contribuya a desarrollar un pensamiento critico.

El nifio necesita entender su presente,pero esa compren--—
sibén no debe ser estdtica, sino articulada a un proceso histd-

rico que tiene entonces que ser comprendido también.

En la escuela primaria, la enseflanza de la Historia se ca
racteriza por ser verbalista y memoristica. El docente trans-
mite la informacibén a través de relatos que el alumno escucha'
0 lee en su libro; después elabora un resumen, cuestionario, -
dibujo o cuadro sinbéptico. Junto con ésto, utiliza el dictado
de notas, donde el maestro emite las ideas que considera impor

tantes y el alumno escribe, estudia y repite.

En ocasiones, algunos maestros realizan actividades como :«

(30) "Historia de un libro hecho por maestros". En "La Tarea".
Guadalajara, Jalisco, No. 45. De Julio a Diciembre de - -
1993. P4g. 56.
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representaciones teatrales, maquetas, visitas a museos o pro--
yecciones de peliculas, sin embargo, resultan insuficientes -
porque no se llevan a cabo de manera sistemidtica. Por 1o gene
ral, la informacibén que transmite el maestro o que se encuen--
tra en el 1libro de texto, resulta ajena al estudiante, pues no
tiene relacidén con sus intereses y vivencias, por lo que es de

masiado abstracta. Ademids que la dotacibén de los libros de

Historia de México, por diferentes circunstancias no llegan a

todos los alumnos por la existencia de una desorganizacidn a

nivel de zona escolar, como en el Sector Educativo, pues las

escuelas de organizacidén completa tienen rdpido acceso para

trasladar los libros, y al final, las escuelas mas retiradas

no alcanzan la exacta dotacidén para sus alumnos.

"Agregidndose ademis, que se descuida algo importante, 1lo
que es la vinculacidén pasado, presente y futuro, lo que impli-
ca, que el alumno no encuentra un significado, una utilidad, -

un por qué y para qué estudiar historia". (31)

En esta forma de ensefianza subyace la idea de que el cono
cimiento es algo acabado, elaborado fuera de la escuela y sin
relacidén con la vida cotidiana. Para esto, el papel de la es-
cuela se ve reducido a la transmisidén y no se recupera la posi

bilidad de contribuir en la reconstruccién y construccién del

conocimiento. Esta situacidn provoca la pasividad, la nula -
(31) "Historia de un libro hecho por maestros". En '"La Tarea'".

Guadalajara, Jalisco. No. 45. De julio a diciembre de --
1993. Pig. 56.
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participacibén del alumno y va en detrimento del desarrollo del

pensamiento.

Todos 1los métodos exclusivamente verbalistas o memoristi-

e . v
COS no recuperan las caracteristicas del sujeto que aprende, o
sea el alumno, ni considera la naturaleza del objeto de conoci

miento, o sea la Historia.
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X._ EL IMPACTO QUE TIENE LA HISTORIA EN LA COMUNIDAD.

La historia, ensefianza nutrida de experiencia que ha teni
do el hombre en forma individual y colectiva, aquella que na--
rraban los viejos a manera de anécdotas, que si pasaron las -

tropas villistas, los zapatistas o los cristeros.

Eran esas personas que a las generaciones jévenes les - -
transmitian algn suceso histdrico, que conforme ha pasado el!
tiempo se ha perdido casi en su totalidad la manera de con--
servar la historia narrativa, por decir recordando también el
pueblo en la época de la Revolucidn, las masas e individuos -
creadoras hicieron corridos alusivos a alguna toma de ciudad,
enfrentamiento armado o alguna traicién entre 1los jefes revolu
cionarios; historia que se iba escribiendo con tinta sangre -
de los que escuchaban, miraban los hechos desde su propia vis-
ta, o simplemente las vivieron. Hoy en dia, es otra historia’

la que se nos inculca y aprendemos diariamente.

Pero quizas eso ya fue historia de la misma historia; aho
ra el mundo moderno no permite que el ser humano pensante y -
creador, que no es mas que el mismo de siempre, tenga otras ma
nifestaciones como la de hacer un rodaje financiado por una de
las cadenas televisivas mé&s venenosas en América Latina, que'

comprendid partes importantes de la historia, cabria hacer -
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un andlisis desde el punto de vista mesurado para extraer con
clusiones sin partidismos y apasionamientos, a la cual le 1lla

maron telenovela histdrica "Senda de Gloria".

Hoy en dia se puede afirmar, cuando acompafia el padre o

la madre a su hijo para contarle un cuento, una anécdota o al

gun pasaje histbrico, se puede decir que muy poco,porque al

contrario, a 1os nifios les interesa mas 'ubicarse frente a 1la

caja idiota a ver caricaturas agresivas con la conformacidén, -
estructura, mensaje e ideosincracia de otros paises, por citar

algunos, Estados Unidos de Norteamérica y Japdn.

Una mercadotecnia televisiva que logra reducir a ciertos’
personajes por medio de calcomanias, revistas, en playeras, -
llaveros, en comerciales y asi podemos mencionar mds y mds for
mas que se utilizan. Esa es la historia que se vive cotidiana

mente.

Por lo tanto, el didlogo cotidiano de un nifio en edad de
percibir todo lo que se le ponga enfrente, no podrid comentar -
entre sus compafieros algln suceso histérico o personaje de -
cualquier lapso de la historia, le serd mads facil nombrar y re
petir una historia de sus caricaturas preferidas que ademas -

son maratdnicas.

Es en la nifiez donde han permeado, incrustado y preserva-
do algunas tradiciones que no son originales del pais, por ci-

tar algfin ejemplo, la celebracidén de la llegada de Santa Claus,
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el dia del amor y de la amistad, el dfa de muertos al estilo -

yanqui, etc.

En la adolescencia y en la gente adulta se inclinan mis -
por las telenovelas y programas de entretenimiento dirigidos a
mantener una relacibén de distraccién, 1o que ofrecen con mil -
trucos y mentiras, "es 1o mejor cbébmpralo", y como vivimos en -
un pais del consumismo, el resultado no se deja esperar, todo'
esto llega a ocupar la mayor parte del espacio y el tiempo de

las personas.

La historia oficial llega a ser facilmente aceptada por -
los profesores, alumnos y padres de familia, porque quizis nun
ca han puesto atencidén de quién escribe la historia, de las in
tenciones de los grupo de poder de mantenerse en él. Crea pa—-
trones de sumisidn, apatia, entreguismos ante los problemas -
constantes gue se vivien en nuestra nacibén; una historia que
no da oportunidad de realizar cuestionamientos, increpaciones'
porque se nos presenta como algo acabado, inico, sin darnos -
cuenta que es una cara de la moneda o sb6lo una parte de la his

toria.

Por eso se conservan las relaciones sociales de los que os
tentan el poder econbmico, tanto en cada comunidad, por la des
igualdad existente, como la de grandes amasadores de fortuna -
de dinero. Partiendo desde la concepcidn del profesor, en don-

de es é1, el que manda, hace y deshace en el saldén de clase, -
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de ahi empieza todo el problema; en donde el director, el maes
tro existen un respeto disfrazado por una realidad que es el -
tipo de relaciones sociales de gobierno basadas en la vertica-

lidad, en donde se puede afirmar acitese porque acitese.

Las generaciones de ayer, de hoy y de mafiana, han sido vy
seran formadas con un bagaje histérico mal encausado, donde sbé
lo se toma como punto de referencia la historia oficial, la =
del poderoso, la del grupo en el poder, la de los vencedores.
Una historia escrita y dirigida por los que manejan los intere

ses de dominacidén del pais.

El que un dia fue alumno de primaria y ahora es un adulto,

4 [] » P4
qgué ideas claras y precisas puede tener de los sucesos mias re-
levantes por los que ha transitado el pais, ya no en lo gene--
ral, sino en su comunidad o estado donde habita. Esto es con-
secuencia por haber recibido una historia oficialista, memoris

tica y manipulada.

Los momentos cruciales de nuestra historia no se celebran
o conmemoran dignamente, la conquista, por medio de Cistdébal -
Coldn, se le levantan monumentos en su honor; para recordar a
los héroes de la Independencia, hubo un afio en que se declard’
afio de los simbolos patrios; la Constitucidén Politica de los -
EStados Unidos Mexicanos, quien sabe cuantas veces ha sido vul

nerada, la bandera pisoteada por la dependencia y entreguismo’
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de nuestro pais a la nacidn vecina, Estados Unidos de Norteamé
rica, la campana de Dolores, pues seria necesario volviera a -
repicar para tener otros aires y mejores tiempos para el pue--
blo desprotegido, olvidado y humililado; el inicio de la Revolu
cién Mexicana se celebra cada afio con un magno desfile, donde'’
se exhibe el armamento de las fuerzas armadas del pais, -serad‘
para sentirnos protegidos o para ver hasta dbénde se esté arman
do el Estado- y asi no decidirnos a luchar, criticar y acusar’

al gobierno.
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IX._INVESTIGACION DE CAMPO, UNA CLASE DE HISTORIA.

6 de diciembre de 1995.

NOMBRE DE LA ESCUELA: "Gregorio Torres Quintero"

CLAVE DEL CENTRO DE TRABAJO _11DPR3443R TURNO: _Vespertino
LOCALIDAD: Plazuelas, Municipio de Pénjamo, Gto.

No. DE ALUMNOS :« 8  hombres 12 mujeres
EXPERIENCIA DOCENTE 10 afios

HORARIO PARA LA ENSENANZA DE HISTORIA: Lunes Martes
Miércoles Jueves Viernes Ti;z?/;ljézo o
4:00-4:30 p.m. 4:00-4:30 pm 30 minutos

CONDICIONES GENERALES:t

Faltan algunos vidrios al saldén. Hay una deficiente circulacién de
piedras.

puTAacAas 10 AULAS 3 PIZARRON: En buenas condiciones

MATERIAL DIDACTICO: _No utilizo

RECURSOS DIDACTICOS _Libro del alummo

METODO UTILIZADO Inductivo EVALUACION: _Un dibujo y escrito.

TEMA: "LA CULTURA PREHISPANICA Y SU LEGADO.

DESARROLLO DE LA CLASE

El profesor aclara que es continuacidén de la clase ante-

rior: La Herencia Cultural que dejb el México Antiguo.

Profr.: Hace referencia preguntando: ;cdébmo se llama lo que’
estid alla arriba?, sefialando unas ruinas arqueoldbgi

cas que existen en la comunidad.



Alum.:

Profr.:

Alum. :¢

Profr.:

Alum. 2

Profr.:

Alum.:

Profr.:

Alum.

Profr.:

Alum. :

Profr. i
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Las casas tapadas. (contestan en coro).

Les pregunta qué pasa cuando el padre de familia mue
re, a quién deja sus pertenencias.

Contestan: a sus hijos.

Afirmando. Bueno, la herencia también existe en lo -
que dejaron nuestros antepasados. Pide la participa-
cién de los nifios para que digan algunos aspectos.
Contestan de manera espontédnea: la comida, como el -
pozole, las tortillas, el calendario, la escritura.,'
pinole, los chiles, la agricultura, el frijol, la ca
labaza y maiz. Recuerden que antes se sembraba con -
coa y usaban la "joz" (hoz).

Insiste, preguntando qué otra cosa, como instrumen--
tos musicales.

Como flautas, cascabeles. ..

iQué mas?, diciendo por medio de dibujos era la es-
critura, como ellos dejaron huellas, replica ¢qué -
otra cosa?, contestando &1 mismo, las plantas medici
nales.

Contesta uno, el gordolobo sirve para los dolores de
la panza de los nifios chiquitos; la ruda para las he
ridas, contesta una niia.

Les pregunta: ¢en caso de que se caigan de una burra,
con qué se curan?.

Se cura uno con "yerbas".

Concluye:« Todos estos conocimientos son la herencia'

cultural de los que vivieron en Aridoamérica.
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Profr.: iCémo se llamaban?
Alum.: Contestan la mayoria en coro: Chichimecas.
Profr.: iQuién tiene un petate o canasta para las tortillas'

en su casa?

Alum.: Contestan que todos tienen.

Profr. :« Indica: abran su libro; les pide que observen los -
dibujos, pregunta: cqué dibujos hay?

Alum.: Una sefiora con un vestido de manta y dicen: hay re-
bozos y otros que estin tejiendo.

Profr.: ¢(Culles de las figuras estdn mds y menos talladas?

Alum. ¢ Participan haciendo la diferenciacidén cada uno sefia

lando con su dedo.

Profr.:c ¢Qué frutas conocen?
Alum.: Reconociendo casi todas.
Profr.: Pide a la nifia Monteserrat dar lectura a un fragmen-

to donde informa cuidntos grupos indigenas existen ac
tualmente. Les hace una reflexidén de no olvidar los'
conocimientos que hemos recibido y les pregunta: -
¢Por qué no?

Alum. : Porque debemos sentirnos mexicanos.

Para terminar les pide realizar un dibujo y escribir si -
se refiere a cualquiera de los aspectos heredados de nuestros'
ancestros. Al final cada uno escoge. Revisa cada dibujo y el -

escrito. Se da por terminada la clase.
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11 de enero de 1996.

NOMBRE DE LA ESCUELA "Fernando Montes de Oca"

CLAVE DEL CENTRO DE TRABAJO_11DPR3590A TURNO VESPERTINO

LOCALIDAD San José de Moras, Municipio de Pénjamo, Gto.

NUM. DE ALUMNOS 8 hombres 10 mujeres

EXPERIENCIA DOCENTE _14 afios

HORARIO PARA LA ENSENANZA DE HISTORIA: Lunes Martes
4:00-5:00 pm
Miércoles Jueves Viernes Tiem/clase
4:00-5:00 pm. 60 min.

CONDICIONES GENERALES :¢

No estd circulada, hay poca vegetacidén y varios vidrios rotos .

BUTACAS 23 AULAS 3 PIZARRON Buenas condiciones

MATERIAL DIDACTICO NO UTILIZO.

RECURSOS DIDACTICOS El pizarrdn, libro del alummo.

METODO UTILIZADO _ No supo decir EVALUACION No hubo.

TEMA: "LA INDEPENDENCIA DE MEXICO"

DESARROLLO DE LA CLASE

Mientras los nifios guardaban absoluto silencio, el profe-

sor hojeaba el 1libro.

Profr. :t Vamos a ver lo que se refiere a... vamos a ver la In
dependencia de México". Pone el titulo en el piza- -
rrbén. Argumenta que la Independencia surgidé porque -
l1os criollos querian un puesto politico en la Nueva'
Espafia; hacian reuniones secretas porque el que cons

piraba estaba expuesto a ser castigado.
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CONSPIRACIONES, las realizaron en Valladolid, lo que

hoy se conoce como Morelia, los nifios comienzan a es
cribir lo escrito por el profesor en el pizarrdén. La

otra fue en QUERETARO, otra que fueron tres y SAN -

MIGUEL EIL GRANDE. Aclara, 1o gue hoy es San Miguel -

Allende.

En Querétaro, estaba a cargo del Corregidor, se reu-

nian todos para hacer las conspiraciones; eran de 15

a 20 personas y la de Querétaro era la de mayor nime
ro, hasta 30. Hacian reuniones para ponerse de - -

acuerdo para como lograr la Independencia. Pero el -

gobierno se did cuenta, Ignacio Allende, Juan Aldama,
Miguel Hidalgo, lo escribe en el pizarrdn; las reu-

niones se realizaban en Querétaro, agrega: en la ca-

sa de la Corregidora de Querétaro que era Josefa Or-

tiz de Dominguez (esposa del corregidor Miguel Domin
guez).

El gobierno se dio cuenta y toma prisioneros a todos,
la finica persona que pudo ir a avisarle fue la espo-

sa del Corregidor, avisd a un cura llamado Miguel Hi
dalgo, inmediatamente el CURA MIGUEL HIDALGO Y COSTI
LLA se pusieron de acuerdo y sonaron las campanas -

de la iglesia, pero antes tenian planeado realizar -

el levantamiento para el dia 16 de septiembre, el 2

de octubre y en diciembre y de estas fechas todavia'

no sabian cuando, tuvieron que acelerar todos los -

trabajos porque los habian descubierto.
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Miguel Hidalgo refine a sus fieles y les dice que de-
ben luchar por la Independencia y los indios empeza-
ron a comprender, fue una lucha desigual, muy desi--
gual, los indios con machetes, picos, palas, palos,'
algunos sus carabinas, el ejército se puede decir -
que era muy pequefiito, pero por los pueblos se les -
unia la gente que los iba apoyando, pudieron tomar'
Celaya, Gto., pero nunca la Ciudad de México, que -~
era su objetivo, gque era tumbar a ellos que estaban
en el poder, llegaron a Guadalajara, la lucha durd -
muy poco, tomaron prisionero a Miguel Hidalgo -obser
va constantemente el libro del alumno para seguir 1la
exposicidédn- muchos amenazaban, pero empezaron a desa
nimarse. Al ejército de Miguel Hidalgo lo llamaban -
Insurgente, que quiere decir que surge, realizar una
lucha para quitar ese tipo de mal gobierno. Las tro-
pas Realistas eran las que comandaba el gobierno, el
que continud fue José Maria Morelos e Ignacio Ldpez'
Raybén, el mas importante fue Morelos. Colaboradores
como los Hermanos Galeana y los Bravo, tomando par-
tes importantes, Oaxaca, Acapulco, Orizaba, en 1813,
se establecid el Congreso de Chilpancingo, en 1814 -
la constitucién de Apatzingin, proponia que les die-
ran los derechos de los ciudadanos, también a ellos'

se les pedia se hicieran ciudadanos, entonces MORELOS
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expresd en el libro "Los Sentimientos de la Nacién":
fue aprendido y fusilado el 22 de diciembre de 1815.
Habia iniciado la escritura de aproximadamente de -
las tres cuartas partes del pizarrdén, luego continfa
la escritura de la parte izquierda del pizarrdn.
Constantemente consulta el libro del alumno.
ContinfGa: con el fusilamiento de Morelos se desplo-
mbé el ejército Insurgente. Al hablar los nifios en--
tre si, lo hacen quedito, luego dice el profesor: en
tonces como sintesis, -continftan los nifios copiando’
lo que escribe en el pizarrdén el maestro- lo escrito
en el pizarrbén es tomado del 1libro, la lucha de 1la’'
Independencia como tema es muy extenso, lo vamos a -

ver hasta aqui, afirma el profesor.

* Los criollos organizaron varias juntas secretas pa
ra buscar la Independencia (se apoya en el libro -
del alumno).

* Descubierta la conspiracidén de Querétaro, Allende'
se reunid con Hidalgo y se adelantd la lucha por -
la Independencia el 16 de septiembre de 1810, 1la-
mando al pueblo a la lucha.

* Al principio tomaron varias ciudades y mucha gente
se les unib, pero no pudieron llegar a la ciudad -
de México.

- Hablan los nifios quedito entre si-.
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A continuacibén les dibujd un crucigrama en el pizarrén, -

no utilizd la regla.

No les explicd en qué consistia el crucigrama y de manera
precipitada hacia las preguntas para ir llenando los cuadros,'
los nifios no respondian acertadamente y é1 les daba la respues

ta mientras ellos copiaban el crucigrama ya contestado.

Alum.: Ya maestro, ¢{ya nos vamos?.
Profr.:« Espérense, en la pigina 85 del libro de Historia es-
t4 un dibujo, 1o realizan como tarea, se quedan 1los

del aseo y da por terminada la clase.



72

12 de enero de 1996.

NOMBRE DE LA ESCUELA: "José Maria Morelos"

CLAVE DEL CENTRO DE TRABAJO: I11DPR1706X  qupno. — Matutino

LOCALIDAD: _ Aratzipu, Municipio de Pénjamo, Guanajuato.

NUMERO DE ALUMNOS: 11 HOMBRES 14 MUJERES

EXPERIENCIA DOCENTE: 13 anos

HORARIO PARA LA ENSENANZA DE LA HISTORIA: Lunes Martes
11:00-11:30
Miércoles Jueves Viernes Tiempo/clase
11:00-11:30 30 min.
CONDICIONES GENERALES: 6 aulas en buenas condiciones
BUTACAS: 32 AULAS 6 PIZARRON buenas condiciones

MATERIAL DIDACTICO

RECURSOS DIDACTICOS: _libreta, pizarrbén, libro del alummo.

METODO UTILIZADO Técnica de binas

EVALUACION: Revisb el cuestionario.

TEMA: "INICIO DE LA INDEPENDENCIA".

DESARROLLO DE LA CLASE.

- Lectura del tema en silencio.
- En parejas constituidas libremente, selecciona los datos re-
levantes mediante el subrayado.

- A continuacidén se les presentd un cuestionario corto de 4 pre
guntas.

- Entre parejas sacan sus respuestas, por medio del cuestionario.
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~ Comenta el profesor que es la motivacidén muy dificil en 1a -

clase de Historia.

- Al final de la clase se obtienen las respuestas definitivas’
para luego el profesor proceder a su revisién.

- Pasb de uno en uno y les dio una escala de 5 a 10 de califi-

cacibdn.

RESULTADOS: CALIFICACION No. de alumnos

g O g9 o Ww O
N W o W O
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16 de enero de 1996.

NOMBRE DE LA ESCUELA: "Heriberto Jara Corona"

CLAVE DEL CENTRO DE TRABAJO: 11DPR2436A  mpyrnNo: Vespertino

LOCALIDAD: Pénjamo, Gto.

NUMERO DE ALUMNOS: 15 HOMBRES 17 MUJERES

EXPERIENCIA DOCENTE__ 20 afios

HORARIO DE LA ENSENANZA DE HISTORIA: Lunes Martes
5:30-6:15 pm.
Miércoles Jueves Viernes Tiempo/clase
5:30-6:15 pm 45 min.

CONDICIONES GENERALES: Estd totalmente circulada, existen espacios -
con adoquin, hay vegetacidén, el saldn tiene manchado el techo, se trasmi-

na el agua.
BUTACAS___21 AULAS 11 PIZARRON _Fn hnenas candiciones

MATERIAL DIDACTICO No utilizd

RECURSOS DIDACTICOS: El libro del alumo, libreta.

METODO UTILIZADO inductivo EVALUACION:

TEMA: "LOS PRIMEROS POBLADORES™"

DESARROLLO DE LA CLASE

Profr.: Da la indicacidén de hacer equipos para investigar,
pidiendo los alumnos dijeran la numeracidén del 1 -
al 3. Al principio seguian la numeracidn corrida -

hasta cuatro. Cuando ya entendieron, se separaron
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para formar un equipo los niimeros uno, los nimeros -
dos y los ntmeros tres, quedando los equipos de la -
siguiente manera: dos de once integrantes y uno de -
diez integrantes.

~ Llamaba la atencidén constantemente.

~ Les repartid a cada equipo el cuestionario que constaba de
10 preguntas, les dijo tienen 15minutos para contestarlas,'’
repartan esas diez preguntas en el equipo y asi todos con--
testan todas las preguntas al mismo tiempo.

- E1 profesor los apresura para que trabajen, pasa por cada -
equipo, les ayuda, los orienta, les vuelve a repetir las -
preguntas a modo de reflexidén y facilitar la localizacidn -
de las respuestas. Se ven los nifios entregados a buscar -
las respuestas..

- Les recuerda que es importante subrayar la respuesta cuando
ya estd localizada.

- Constantemente recorre los equipos para auxiliar en encon--
trar las respuestas correctas y los cuestiona si ya termina
ron, les aclara que el tiempo se estd agotando. Vamos a ver
quién las tiene bien.

- Vamos a empezar, cuando ya habian pasado cinco minutos del
tiempo sefialado, indica el maestro.

- Enseguida se fueron intercalando entre los equipos las pre-
guntas y respuestas, y al final de la respuesta del equipo’

cuestionado el profesor ampliaba. En ocasiones, cuando - -
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algn equipo no contestaba correctamente, el maestro comple
mentaba.
- Se agotaron las diez preguntas del cuestionario y se dio por

terminada la clase.
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XII.- ANALISIS DE LA CLASE DE HISTORIA

CASO 1.

Es una clase tradicional de improvisacibén, sin la existen
cia de algun recurso de los que sugiere la guia de Historia pa-
ra el docente, ausencia de material diddctico que podia haber’

ilustrado y despertado la imaginacién de los alumnos.

Por medio de la observacidn se puede afirmar que desarro--
116 una exposicién de clase libresca, en donde la base funda--
mental es la repeticidén mds no la interpretacidédn de 1o escrito
en el libro del alumno, para de ahi partir la enseiflanza de 1la
Historia, nao tomando en consideracibén otras fuentes bibliogré-

ficas.

Para terminar, les pide realizar un dibujo y escribir si -

se refiere al tema tratado. Revisa cada dibujo y el escrito.

CASO 2.

En esta escuela podemos ver un abandono, desde la primera -
imagen de la escuela, como es la proteccidn del edificio esco--
lar, hasta 1o que es, desde el punto de vista ecolbgico, la nu-

la existencia de &rboles, de plantas que sirvan como reflejo de

la atencidén hacia la instituciébn.
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El material didético estuvo ausente, utilizdé como recursos
didacticos 1o tradicional: el pizarrdén y libro del alumno. Al
momento de cuestionarle cudl fue el método que utilizd, expre-
s6: no se ni cual porque no he entendido, m&s bien me confundo
en lo que es método inductivo y deductivo. Una exposicién de
clase con las caracteristicas de querer vaciar todo 1o que el
libro contiene, sin utilizar alternativas metodoldgicas que 1la
misma Secretaria de Educacién Pfiblica sugiere, menos tendria’
la disponibilidad de investigar y aplicar otras. El1 docente -
dejbé en claro en el desenvolvimiento de la clase de no dejar -

algo por ahi olvidado de la leccién.

Se percibid que los nifios estaban condicionados, porque el
docente mostrd inseguridad al hojear constantemente el libro -
de Historia al inicio de la clase y al afirmar "vamos a ver -

lo que se refiere a..."

En las afirmaciones tebricas de la clase en cuestidn, - -
existen varias aseveraciones gque no son ciertas, como la si- -
guiente: En Morelia antes Valladolid ahi fue una de las conspi
raciones. Da a entender que a Hidalgo lo tomaron preso en Gua

najuato.

CASO 3.

Indica a los alumnos leer de la pigina 84 a la pagina 91,°'
sin dar una orientacidén para que facilite la lectura del alum-

no en Su libro, menos una introduccibén a la lectura para dque el
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alumno elabore cuestionamientos y le interese la lectura en

las paginas sefialadas.

Se deja entrever si los alumnos han desarrollado la capa-
cidad para 1llevar a cabo un subrayado, noel exacto desde 1la'
perspectiva de las preguntas, pero si a través desu propia con-
cepcidén. Y vuelve el circulo vicioso como se ha venido acostum
brando, cuestionarios con un total de diez preguntas o méds, el

revisado y posteriormente su memorizaciébn.

El profesor comenta en voz alta, mientras los alumnos loca
lizan las respuestas, que la motivacibén es muy dificil en la -
clase de Historia -pues dice- se aburren mucho. Al revisar las
preguntas no hay retroalimentacidén entre el profesor-alumno del

trabajo realizado.

CASO 4.

I.a indicacidn de l1la numeracidn del 1 al 3 no fue entendida

porque los nifios seguian la numeracidén hasta el 4.

Se presentd durante toda la clase un ambiente de indisci--
plina que reflejaba 1la preocupacidén del docente por tener a los

alumnos en silencio.

Presentd minima planeacibén y organizacidén en cuanto a la

formacidén de equipos. Se da la caracteristica del dictado de -
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de cuestionario, nada de explicacidn referente a o los temas a
contestar las preguntas y tuvieron hasta después una amplia- -
cidén de las preguntas, quizis erael momento en que se les - -
aclaraba el tema a tratar y asi probablemente reflexionar so-—-

bre cada cuestionamiento.

Les pedia de manera espontidnea a cada equipo la respuesta’

que le correspondia. No utilizd el pizarrdén en ningfin momento.

Al agotarse todos los cuestionamientos les pidid que le -

dieran otra leida al 1ibro. Luego pidié un aplauso.

CASO 5.

Se hizo la solicitud para observar la clase a un profesor
que se le dio el reconocimiento nombrado "RAFAEL RAMIREZ", que
se les otroga a los profesores que han cumplido treinta aflos -

de antiguedad, negdndose sin dar alguna explicacidn.
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XIII.- ENCUESTA (ESTUDIO DE CASOS)

a) EXPERIENCIA DOCENTE 10 ANOS.
b) EXPERIENCIA DOCENTE 13 ARNOS.
c) EXPERIENCIA DOCENTE 15 ANOS.

d) EXPERIENCIA DOCENTE 20 ANOS.

1.- ¢(COMO TRABAJA LA ENSENANZA DE LA HISTORIA?

a).—

b).-

c).-

Principalmente reforzando los conocimientos que los alum
nos tiene acerca de los temas estudiados, en este caso,
los sugeridos en el 1libro de Historia. La secuencia de'
los sucesos histdéricos es importante, ya que sb6lo de es-
ta manera el alumno alcanza a relacionar el pasado con -

el presente.

Hago uso continuo del libro de texto, dando la lectura -
por cada sesidén a una leccidn; en caso de que sea mids -
llena de sucesos histbéricos, el tiempo dedicado a dicha’
leccibén se extiende a otra sesibén. La utilizacidn de re
sGmenes, cuestionarios, e ilustraciones que los alumnos'

realizan es frecuente.

Por medio de exposiciones cortas para no cansar a los -

alumnos, para después aplicarles un pequeflo cuestionario
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Yy haciendo una retroalimentacidén con la intervencidén de -

los equipos, discutiendo las respuestas entre todos.

d).- La trabajo conforme al programa de la Secretaria de Educa
cibén Plblica, ademis, segfin se presentan las fechas de -

conmemoracidn.

2.- (CON QUE FRECUENCIA ABORDA LA HISTORIA?

a).- Administrativamente, tres veces por semana (cronograma),'
pero dependiendo del interés que muestren los alumnos y -
yo sobre el tema estudiado, en ocasiones dos, una o tres'
veces por semana, la extensidn del tema también lo tomo -

en cuenta.

b).- En tres sesiones semanales de 60 minutos cada una.
c).- Nada mads los dias que toca la Historia.
d).- La frecuencia que marca el cronograma de mis actividades.

3.- ¢ENSENA HISTORIA DIARIAMENTE?

a).- No.

b).- No, son tres dias a la semana.

c) No, por estar programado de esa manera el cronograma.

d).- En general, el espafiol, matemdticas, ciencias naturales,'

Geografia y civismo son historia.



83

4.- ¢A QUE HORA ABORDA LA HISTORIA?

a).- Especialmente después del recreo, empezando la primera'

media hora, o la segunda, antes de salir de clases.

b).- Generalmente de 11:00 am. a 12:00 pm.

c).- De las 16:00 a las 17:00 horas los dias martes y viernes.

d).- El1 cronograma marca dos sesiones de 45 minutos de 4:30 a

5:15, martes y jueves.

5.— ¢(USTED CREE QUE A LOS NINOS LES GUSTA LA HISTORIA?

a).- Definitivamente no. Les gusta generalmente cuando se tra
ta de dibujar, de recortar o elaborar una lamina referen-
te al tema visto. siento que la forma como en ocasiones’
abordo los temas de historia, no es el adecuado; el hora-
rio quizi, el dominio del tema, etc., son factores que -

determinan el buen resultado de esta materia.

b).- Ello depende de cbdmo se aborde. Ahora bien, el formato -
de los 1libros de texto los confunde un poco, pero el inte
rés que muestran por la historia no es del todo satisfac

torio.

c).- A los alumnos no les llama la atencidén la historia, por -

eso que batallo bastante para interesarlos y la puedan -

aprender.
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6.~

a).-

b).-

c).-

d).-
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Si, para ubicarse en los progresos y situaciones que pa-
saron nuestros antepasados y en las situaciones que se re

piten en 1la actualidad.

¢USTED CREE QUE LA HISTORIA TIENE ALGUNA IMPORTANCIA?, - -

¢PARA QUE SIRVE?.

Es importante la historia debido a que en ella se encuen-
tran los hechos de cuando se aprende, es decir, se entien
den, comprendemos lo que somos, 1o que tenemos, las rail--
ces socio-culturales de la cual formamos parte, etc., y -
es de gran utilidad, especialmente en esta etapa escolar'

como cimiento para los prdéximos niveles de escolaridad.

La importancia radica en que es necesario conocer el pasa
do para comprender el presente; la utilidad es en gran me
dida, para la integracién a una sociedad, asi mismo, para

comprender el estado cambiante de las cosas.

La historia si es importante para el alumno y sobre todo'
a la sociedad en general,ya dque nos damos cuenta de los -

cambios realizados en nuestro pais.

Por supuesto que si, para profundizar mas en los aconteci
mientos progresivos y situaciones que pasaron en la his-
toria y comparar los problemas que se repiten en la actua

lidad.
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a).-

b).-

c).-

d).-
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¢A USTED LE GUSTA LA HISTORIA®

Realmente poco. La historia para mi es una forma a la -
cual recurro sblo para aclarar algin acontecimiento que'
no comprendo en la actualidad. Los conocimientos especifi
cos de la historia nacional e internacional, los tengo en

forma generalizada.

Personalmente si, y deseo que a los educandos les llame -

la atenciédn.

Si, me gusta mucho, ya que nos habla de cosas muy intere-

santes que pasaron en nuestro pais.

Si.

8.-¢ADEMAS DEL PROGRAMA Y EL LIBRO DEL ALUMNO UTILIZA ALGUN -

a).-

b).-

C).—

d).-

OTRO TIPO DE BIBLIOGRAFIA?

Cromos, mapas, laminas hechas en afios anteriores con - -

otros grupos.

Muy poco, los temas son extensos, he utilizado libros de
afios atrés.

No se puede llevar un método, ya que se utiliza con los -
materiales con que cuenta el entorno, asi como la escuela,

siendo muy raquitico.

s{, efemérides de la historia, culturas prehispanicas de
la historia, forjadores de la historia y libros de Fernan

dez Editores.
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9.- ¢TIENE UN METODO PARA ENSENAR HISTORIA?

a).— En el entendido, como la forma de presentar el contenido

b) .-

c).-

d).-

10.-

a).-

y llegar a un objetivo concreto, creo que si. El1 meca-

nismo es el siguiente:«

- con preguntas abiertas, doy a conocer los temas.

- Leemos la informacidén referente, subrayando ideas im--
portantes que servirdn de guia para una nueva comunica
cién. Es importante leer con los dibujos o fotografias
gue vienen en el texto.

- Realizamos dibujos, restmenes o resolvemos preguntas -

claves y concluimos.

Mis que método, yo lo llamaria procedimiento; utilizo la
lectura individual y de grupo Yy el trabajo de evalua- -

cidén 1o abordo por medio de binas generalmente.

No llevo en especial un método, ya que se lleva la ense-
fianza libresca, basandose en 1o que nos marca el libro -

del alumno.

El1 método inductivo, deductivo.

(CUALES SERIAN PARA USTED LOS PROBLEMAS MAS IMPORTANTES'

EN LA ENSENANZA DE ESTA ASIGNATURA?.

Entre los problemas mis importantes sobresalen los si- -
guientes:
* Mi desinterés por abordar esta asignatura.

* T,as condiciones del grupo escolar.
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* Los planes y programas de apoyo tan generalizados y'

tan "indefinidos".

b).- En el medio rural, el acceso a materiales de apoyo es ra
quitico. También considera dificultad el hecho de la ubi

v 7 4 .
cacion geografica y temporal de los sucesos.

La motivacidén se complica en relacibédn a que el interés -

del alumno por la historia no es constante.

c).- Los problemas son:

* Poco interés del alumno.

* Un raquitico interés del padre de familia en que a sus
hijos se les ensefle 1la asignatura de historia.

* La falta de material en la escuela para motivar al alum

no.

d).- Que cada gobierno da a conocer el enfoque que tiene en -
mente, segQn su periodo y que otros aspectos los olvida,'’
toman bibliografias de otros, opinan su propia idea y es

to es historia para los nuevos autores.
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XIV.- JUGANDO A HACER HISTORIA.

Abordada a través de la técnica de Juegos de simulacién’

para el aprendizaje de la historia.

El nifio necesita entender su pasado lo mas claro y preci
SO que sea necesario, pero esta comprensidén no debe ser estéi-
tica, sino articulada a un proceso histdérico que tiene enton-

ces que ser comprendido también.

Los juegos de simulacidn son un recurso para que el nifio
viva los acontecimientos a través del pasado en el presente -
de é1. A pesar de todas sus limitaciones, la técnica hace -
trascender la participacidn pasiva del alumno hacia un instru

mento, incluso emocional y dramatico.

El juego de simulacidén, es una técnica de enseflanza-apren
dizaje que intenta adaptarse a los intereses del nifio. Se -
pretende reproducir un hecho histdérico, aprovechando su dispo
sicidén y creatividad para recrear historias, para que los ni-
fios asuman el papel de aquellos personajes que vean en las -
lecciones correspondientes al libro de historia, con las modi
ficaciones y adaptaciones que los nifios y el profesor crean -
convenientes para no reproducir fielmente lo que se contempla

en el 1libro del alumno, desencadenando la toma de decisiones’
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y de hechos basados en un modelo que ha quedado en el pasado,
si es que no pertenece a un presente inmediato y significati-

VO.

Las ventajas que podemos mencionar son las siguientes:c -
presenta una realidad integral, motiva, activa, favorece la -
construccidén del conocimiento; es concreto, descentra el ego-
centrismo intelectual, facilita el andlisis y establecimiento
de causa y efecto, sin riesgo para el niiio; permite la compa-
racibén de la actuacidén con los hechos que fueron reales, faci

lita la comprensién de los hechos histdricos.

Las desventajas que podemos detectar, son las que a con-
tinuacidn se presentan: el riesgo de la simplicidad, brevedad
intervencién al azar y la suerte; riesgo de pérdida del senti

do histdbrico.

Las variables pueden ser: el tamafio del grupo (nGmero de
alumnos), edades de los nifios, relacibén entre 1la diversidén vy

el aprendizaje.

PASOS PARA DISENAR UN JUEGO DE SIMULACION.

Definir una estructura que contenga los siguientes ele--
mentos:
1.- Grado al que va dirigido.
2.- Situacibdn.
3.- Objetivo a lograr.

4.~ Desarrollo.
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5.- Escenificacién.
6.- Conclusidn.

7.- Evaluacidn.

PROPUESTA DE JUEGO DE SIMULACION.

1.- GRADO AL QUE VA DIRIGIDO: 4o0. Aflo de Educacidén Primaria.

2.- SITUACION: La Independencia, el grito de Dolores.

3.- OBJETIVOS A LOGRAR:

a) E1 alumno comprenderi las causas que originaron el mo-
vimiento de Independencia para separarse de Espaia.

b) Identificaré la influencia externa de las nuevas -
ideas y sucesos importantes como en Inglaterra y Fran
cia.

4.- DESARROLLO:

Introduzco el tema, preguntdndole a los nifios: ¢Han par
ticipado el 15 de septiembre en la celebracidén del Grito, que
originalmente fue en Dolores Hidalgo del Estado de Guanajua--
to?. Dejar participar algunos nifios de manera espontanea, pa

ra que haya coincidencias en sus comentarios.

Conduciendo las experiencias de los nihos, hago pregun--
tas a los alumnos, para que cada quien lo que ha visto lo di-
ga y saber también si hay alg@n nifio que no ha participado en
esta celebracidén. Enseguida haré un cuestionamiento dirigido

para extraer momentos relevantes del suceso en cuestibn, a -



91

fin de que los alumnos, a través de los comentarios que surjan
vayamos reconstruyendo y echando a volar su imaginacidén de los
hechos, enfocando las preguntas a la comprensién del fendmeno,
a la identificacibén de los que participan, la razdén del grito
y la participacidén del pueblo que se congregd en la iglesia de

Dolores Hidalgo, Guanajuato.

Al inicio de la platica , se le ubicari al grupo en el -
tiempo, la fecha en que todo comenzd; también en un mapa de 1la
Repillblica Mexicana se localizard el estado de Guanajuato y el
municipio de Dolores Hidalgo, donde, con el repicar de campa--

nas, inicid el grupo insurgente encabezado por don Miguel Hi-

dalgo y Costilla.

Se comentari el origen de los insurgentes, en qué consis-
tia la conspiracidén, las reuniones clandestinas, las causas -
que sustentaban, el significado del llamado a través de la cam
pana, ubicada en la iglesia y los tropiezos que tuvieron. La
influencia del siglo de las luces en la Nueva Espafla, la situa

cién de Espafia al ser invadida por Napoledn.

Una vez reconstruidos los hechos, explico a los alumnos -
gue van a realizar -jugando-, lo que sucedid en el grito de -
Dolores, si los nifios hacen preguntas, les aclararé 1las dudas

sobre la actividad que se va a realizar.

Haremos entonces un acopio de recursos y materiales para'
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la escenificacidén, previamente sugeridos y solicitados (ropa,
madera, desperdicios, cartoncillo, colores, pintura para piel

y todo aquel recurso que se tenga al alcance en la comunidad) .

5.- ESCENIFICACION:

Constari de tres momentos:
a) Dramatizacidén de las conspiraciones.
b) Dramatizacidén, expresando que han sido descubiertas.

c) Representacidédn escénica del suceso esencial.

El grupo se organiza en cuatro nifios y una nifia, que se-
rd . £ P4 v »
ran los insurgentes que se reunlian en Querétaro. Cinco ninos
y doce nifias, serdn 1los indigenas que concurrirdn supuesta--
mente a la iglesia. Uno serd el que llega a dar el recado al

cura de que han sido descubiertos.

Se designard a un alumno para que represente a Don Miguel

Hidalgo.

Primer momento: en mesa redonda platican, planean y dis-
cuten lasituacidn en que prevalece la Nueva Espafia, cada nifio
tendrid un cartel con el nombre de Miguel Dominguez, Josefa Or
tiz de Dominguez, los militares: Ignacio Allende y Juan Alda
ma. En este momento, expresarin las injusticias y las condi-
ciones en que se encuentran los aborigenes, mestizos y crio--
11os. Intervendré realizando sugerencias a determinado per-
sonaje para apoyarlo en su participacién; los demds alumnos'

observan y escuchan, (leen hojas ¥y méds hojas para simular 1la
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influencia de la ilustracién).

Segundo momento: el que representa a Hidalgo, se encuentra
sentado dentro del saldén y le comunican que han sido descubier-
tos y que es necesario adelantar los hechos. Ordena sonar las -

campanas, (llega uno de fuera corriendo como simulando montar'

un caballo).

Tercer momento:. se pone dentro del saldén, erguido, el -
que representa a Miguel Hidalgo, y fuera de él1, se suena la'
campana de la escuela que sirve para dar el toque, cuando es
hora de entrada y salida al saldn de clases; unos nifios entran
por las dos puertas de la escuela caminando supuestamente para

asistir a misa.

A continuacidn, los invita a luchar por la independencia,

previamente habiéndose aprendido lo que iba a decir.

6.- CONCLUSION:

Todos los nifios, capitaneados por el que representa a Hi
dalgo, haciendo un gran alboroto, gritando consignas en contra
del mal gobierno, se dirigen hacia afuera de la escuela en se-
fial de gque el movimiento por la Independencia de la Nueva Espa

fia ha iniciado.

7.—- EVALUACION:

Se les pide una conclusibn expresada verbalmente por los
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alumnos en forma individual para luego realizar una plenaria,
en donde, profesor y alumnos realizarin un resumen colectivo'
de lo observado para que cada alumno registre en su cuaderno

la experiencia transformada en un aprendizaje significativo.

Luego se revisarad el registro, no como fiscalizacidén, ni
mecho menos aplicar una escala estimativa, sino para detectar
la capacidad individual y colectiva gque el alumno, y en su -

conjunto tienen de percepcidn y asimilacidn.
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CONCLUSTITONES

Después de esta investigacidén realizada y de los maltiples
datos que en ella se manejan se llega a las siguientes conclu--
siones. Fue evidente la verdad de la hipdtesis primera: es de-
ficiente el conocimiento de los planes y programas de Historia
de la educacidn primaria por los trabajadores docentes, repercu
tiendo como una causa para no realizar una efectiva planeacidn,
realizacidén y evaluacidn del proceso enseflanza-aprendizaje pro
curando una concordancia de estos tres aspectos como lo demues-
tran los anexos presentados. Por lo tanto la ensefianza de 1la
historia ha tenido y padece una indiferencia en la que el profe

sor la tome como una clase mis de complementacién o de relleno.

Al momento en que el docente no realice una planeacidén ade
cuada de la asignatura de historia, tendrd como consecuencia -
una transmisién del conocimiento por medio de la practica libe-
resca, siendo el denominador comiin en la imparticidén de esta -
clase que los niflos obedecen al maestro, indicar el nimero de
paginas que deben leer y posiblemente den algQn comentario, que
al final dicte el educador un cuestionario, asi con este antece
dente toda la carga ideoldgica se va directa a la formacibén del
alumno; porque el encargado de dirigir las actividades en el sa
16n de clase se concreta a ser un mero reiterador de la teoria’
subyacente de la ideologia dominante sustentada a través de 1la

politica educativa que responde a los intereses del grupo en el
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poder.

La improvisacidén: actitud clésica de un buen nimero de do
centes, ademis fue detectada en los casos estudiados en la in-
vestigacidn de campo, que me lleva a concluir que a 1la histo-
ria no se le da la atencidén debida a la altura de las materias
de espafiol y matemdticas por citar estos ejemplos. Y que es'
una practica hasta nuestros dias en una gran mayoria de los -
maestros es parte de la cotidianidad expresada en el aula a -

través de una practica docente esterotipada.

Ausencia de planeacibén en la enseflanza de historia, el -
desconocimiento de planes y programas son elementos que con--
forman la prictica educativa tradicional. Contribuyendo para
que el maestro no presente otra aleternativa bibliografica méas

que la indicada en los libros de texto.

Luego de detectar situaciones que contribuyen a una equi-
vocada direccidén pedagbdbgica para la historia, una alternativa'
viable podria ser que el docente se desprenda del reduccio--
nismo, y no concretarse a los libros de texto, por 1lo contra
rio debe interesarle clarificar bajo qué teoria pedagdgica es
tidn sustentados los libros de historia, realizar una planea--
cidén, realizacidén y evaluacidn de las actividades presentadas'’
durante el desarrollo de la clase, sin volver a caer en el cir
culo vicioso de los cuestionarios. Presentar fuente bibliogrd

ficas diferentes para analizar los sucesos histdricos de - -
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varios autores, asi contribuir a la reflexidn.

Poner énfasis a actividades donde el alumno pueda expre-
sarse oralmente conjugando la accidén 1lhGdica y tratar de que ca

da clase de historia provoque una hueva experiencia en el edu-

cando.



98

BIBLIOGRAFIA BASICA

AVILA, Ana Cristina et,all. E1 mundo en la historia: de 1las

civilizaciones antidguas a la Edad Media. 2a. Ed. -
México, Trillas, 1993.

CAMACHO Sustaita, Leopoldo. La modernizacidn educativa, un

error estratégico. Regidén Lagunera, 1991. Serie: Tex
tos en Debate No. 1

FUKUYAMA, Francis. E1l fin de la historia v el 1ltimo hombre.
(Traduccidén P. Elias) México, D.F. Editorial Planeta.
1992 (Coleccidén Documentos).

HOSAK, L. et,all. Fundaméntos Tedricos de la Historia. Méxi-
co. Universitaria, La Habana, 1965.

KRAUZE, Enrique. Siglo de Caudillos, Biografia Politica de -
México. (1810-1910), México, Tisquets Editores, 1994.

LERNER Sigal, Victoria. (Compiladora) La Ensefianza de Clio, -
pricticas y propuestas por una didictica de la histo-
ria. C I S E, primera edicién 1990, México, D.F.

SOLANA, Fernando. et,all. Historia de la Educacidn en Méxi
co. Edicién Especial. S.E.P. 1982. México, D.F.

SPECKMAN, Elisa. Historia Universal: de la prehistoria al -
siglo XVI. México, Trillas. 1993.

VAZQUEZ, Josefina. "Los Nuevos Libros de Ciencias Sociales"

en Educacidén. Vol. III No. 12, marzo/abril de 1975.
Consejo Nacional Técnico de Educacidn, México, D.F.




BIBLIOGRAFIA SECUNDARIA

- CENSO DE USUARIOS de aAqua Potable del Ejido La Marafia,
Pénjamo, Gto.

— "Historia de un libro hecho por maestros",
en La Tarea, Guadalajara, Jalisco, No. 45,
de Julio a diciembre de 1993.

- S.E.P. Antologia de Historia de México.
Documentos, narraciones v lecturas. México, D.F.
S.E.P. 1993.

- S.E.P. Hisotria Cuarto Grado.
México, D.F. S.E.P 1994.

- S.E.P. Historia de México.
Guia para el Maestro de Educacidn Primaria.
México, D.F. 1992.

- S.E.P. Triptico. Enfoque Historia.
Educacidén Basica. S.E.P. 1994

- "Yo, Pericles forjador de la Grecia Cléasica",
en Muy Interesante. México, Afio X No. 3
Marzo de 1993.

99



