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INTRODUCCION

Desde sus origenes, en las formas que el hombre
ha escogido para comunicarse, siempre se vio con
trascendental importancia que el mismo hombre
como ente involucrado en el desarrollo del
lenguaje que utilizaba para comunicarse con sus
semejantes, tiene la necesidad de sistematizar
sus ideas.

En este rubro nos inclinamos a tratar la
problematica existente respecto a la lengua
escrita, considerando las aberraciones con que
se encuentra el hombre, al dar a conocer sus ideas

al transmitir sus conocimientos.

En este trabajo se trata de involucrar dentro
de una trilogia en la cual intervienen; alumno,
maestro y programa a los elementos que interactdan
en este aspecto. Ahora bien, tratindose del
lenguaje se hace un andlisis encausado a estudiar
origenes, causas y aspectos linguisticos para
buscar estrategias para solucionar los problemas

que tienen los alumnos en la lengua escrita.



La elaboracién del presente trabajo de inves-—
tigacién de campo surge debido a nuestra
ingquietud, como resultado de 1la observacién
constante y continua a lo largo de la practica
docente, referente a la lengua escrita en los
grados superiores de educacién primaria, en el

proceso enseflanza-aprendizaje.

El objeto principal de este trabajo es el de
contribuir vy proporcionar las herramientas
necesarias a toda persona para que tengan una
buena escritura y puedan comunicarse con sus
semejantes en el medio social en donde se
desenvuelven, creando un ambiente de libertad en
donde el nifio construya su forma de escribir

correctamente.

Este trabajo 1o hemos realizado estructurandolo

en cuatro capitulos gque son:

El capitulo uno, el cual hace referencia a la
personalidad del nifio, tomando en cuenta todas
las caracteristicas importantes de su vida, tanto

en su desarrollo fisico como social del educando.



En el capitulo dos abordamos el cémo se apropia
el nifo del lenguaje, considerando lo més
importante, desde sus origenes hasta su forma de

transmitirlo.

El tercer capitulo corresponde a la referencia
a la escritura, el cual incluye la forma general
tedrica de la misma, y a la vez, la forma
particular de como el nifio la aplica, también
hacemos mencidén de la correspondencia grafofo-

nética y las convencionalidades ortograficas.

El capitulo cuatro se refiere a la metodologia,
basada en la investigacién que se realizé en
diferentes escuelas, aplicandose 1la técnica

"tradicional"™ y la técnica grafofonética.

Por ultimo presentamos los resultados de
nuestra investigacién, las conclusiones a las que
llegamos con el desarrollo de nuestro trabajo,
el cual esperamos sea de suma utilidad para
quienes de alguna manera comparten nuestro

problema y preocupacidn.



JUSTIFICACION

La elaboracidén del presente trabajo de inves-
tigacidén de campo surge de la ingquietud de dar
a conocer las experiencias adquiridas en nuestra
labor docente, asi como plasmar algunos de los
conocimientos adquiridos en 1la Universidad,
buscando, por una parte los medios y el desarrollo
de las habilidades, para dar solucién a uno de

los mas grandes problemas educativos.

Nos parece sumamente importante el propiciar
situaciones de aprendizaje en las cuales 1los
nifios desarrollen sus capacidades de redaccién,
ya que ésto facilitaréd grandemente su desarrollo

posterior.

Son muchos los aspectos gque confluyen entre si
para lograr la buena redaccidén de un escrito, y
creemos oportunco desarrollarlos en nuestros

alumnos.

Por otra parte nos mueve el interés por
vertir algo que consideramos es la inquietud no



solamente de nosotros, sino de una gran cantidad
de docentes, pues es parte de su labor cotidiana,

nos referimos a la ortografia.

Creemos que seria casi imposible analizar cada
uno de los problemas ortograficos que se
presentan diariamente en nuestros salones de
clase, examinarlos a la vez seria una tarea ardua
y conflictiva, por lo que hemos delimitado
nuestro objeto de estudio a analizar <<la
ensenanza de la lengua escrita, en el uso de mb
y nv, en el quinto grado de educacidén primaria>>,
ésto debido a la necesidad de que el educando se
comunique de forma escrita y lo haga de la manera
correcta expresando sus ideas libremente y de

forma clara.

El objetivo principal de nuestro trabajo es el
de lograr que el nifio conozca y maneje el método
grafofonetico para disminuir sus problemas
ortograficos, conformados por los elementos de

enseflanza-aprendizaje.



Por otro lado, 1la escuela moderna procura
formar al nifio, enseflarlo a gue sea él, ésto
significa motivarlo a razonar, reflexionar,
criticar, discutir, estudiar, pensar, formarlo
para que sepa investigar por si solo, lograndose
ésto con la comprensién hacia el nifio, por lo que

la hipltesis central que guia nuestro trabajo es:

"La formulacidn y aplicacidédn adecuada de la
técnica grafofonética permitiri elevar el apro-

vechamiento ortografico en el alumno.”

Para la realizacién de este trabajo se utilizé
el método experimental, por medio de un andlisis
comparativo, rescatando de una amplia muestra,
cuatro zonas escolares, con un total de veinti-
nueve grupos de quinto grado, un grupo control
Yy un grupo experimental, ésto después de haber
aplicado una prueba diagnéstica a algunos grupos
de quinto grado.

El primer grupo, como su nombre lo indica,
sirvidé para darle la pauta al trabajo cotidiano

del maestro y en el segundo se les ensefid a



utilizar 1la técnica grafofonética para que
aprendieran a autocorregir sus errores ortogréa-

ficos en sus trabajos escritos.

Toda investigacidn requiere de una estructura,
por lo gue nosotros perseguimos alcanzar 1los

siguientes objetivos:

* Que el nifio conozca y maneje la técnica
grafofonética para disminuir la recurrencia de

errores ortograficos.

* Que el ninio de quinto grado logre tener la
comprensidn ortografica al distinguir la repre-

sentacidn de los fonemas con diferentes grafias.

* Que los docentes de educacidén primaria
conozcan y utilicen la técnica grafofonética como
una herramienta en el desarrollo intelectual de

sus alumnos.



CAPITULO I
LA IDENTIDAD DEIL NINO
A. El nino y su perseverancia

La evolucién del individuo es un proceso
constante que no es posible determinar con
seguridad, el paso de un cambio de transformacidn
a otro, menos aun en el desarrollo de los grados
sigulentes.

Con ésto queremos decir que es de suma
importancia toda agquella investigacién que se
realice por parte de la psicologia en el
aspecto evolutivo de la persona, la cual
servira como un marco de referencia para el
docente.

La identidad del nifio de gquinto grado se
caracteriza por unos rasgos de vital impor-
tancia que son, afianzamiento en su identi-
dad, el avance en su capacidad mental,
inseguridad en sus emociones, su actitud en
el comportamiento, en el error de sus accio-
nes, es mas extrovertido y tiende a la
curiosidad.



El afianzamiento de su identidad es un proceso
de indagacién de si mismo de progresiva separa-
cidén, que el alumno de esta edad lo presenta por
un deseo de actuar por si solo; indagar lo més
que se pueda hasta comprender la realidad del
entorno social, compara por si solo todo lo gue
le interesa sin tomar en cuenta a sus semejantes,
ademds realiza acciones de investigacidén social
para lograr obtener nuevas amistades y a la vez
participa en toda aquella actividad que se
presente, para lograr ampliar sus relaciones

afectivas.

En muchas de las acciones que el nifio de esta
edad realiza tiende a presentar acciones de
rebeldia, las cuales son reacciones muy naturales
en el proceso de su comportamiento que son sin

importancia.

Estas caracteristicas son resultado del mismo
nifio, por aquella ansiedad de lograr tener una
maduracidn mas amplia, que lo hard afirmarse mas

come persona para ser tratado como tal.
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El desarrollo de las capacidades mentales es
esta edad es sumamente amplio, la extensidén de
concentracidén y de pensamiento lé6gico del nifio
le permite realizar acciones dificiles que antes
requerian de mucho esfuerzo y/0 que no podia
realizar; como son, la observacidén y la expli-

cacidén del entorno que le rodea.

Somos los maestros 1los que debemos crear el
ambiente adecuado, viendo aquellas actitudes del
nifio, para ayudarlo a que logre un desarrollo
integral en su ambiente familiar, buscando éste,
acercarse lo mas posible con sus padres. La
relacién entre padres y maestros serd benéfica

para afianzar el desarrollo del nifio de esta edad.

Es importante conocer las caracteristicas de
cada uno de los cambios de desarrollo, es por ello
que debemos analizar cuidadosamente cada uno de
los aspectos que presenta el individuo, ya que
surge de una manera espontdnea, cuando se siente
la necesidad de comprender los signos graficos
que le rodean, esto serd de manera muy diferente
en cada escolar dependiendo del medio ambiente
en que se desarrolle.
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En la actualidad existen varias corrientes que
pretenden explicar el desarrollo y evolucién del
individuo, ésto desde diversas perspectivas y
tomando en cuenta determinadas circunstancias o
situaciones, de todas ellas, hay una que destaca,
nos referimos a la teoria psicogenética de Jean

Piaget.

Esta presenta nuevos términos gue tratan de
explicar gue para lograr la comprensién de la
escritura, no es necesaria de una metodologia
ni de que el nifio posea una serie de
habilidades perceptivo-motrices, sino que
aplica la construccidén de un sistema de
representacidén que el nifioc elabora en su

interaccidén con la lengua.

Define el aprendizaje como un proceso
mental en el cual el infante va a descubrir
y construir el conocimiento por medio de las
acciones y reflexiones que hace al
interrelacionarse con objetos y aconteci-

mientos que tienden a despertar su interés.
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Como vemos, el aprendizaje se da solo
mediante la propia actividad del nifio, sobre
los objetos de conocimiento, ya sean éstos
afectivos, fisicos o sociales que conforman
su ambiente.

Como Piaget demuestra en sus investigacio-
nes la adgquisicidén del conocimiento se
efectia seguin los procesos complementarios,
que son la asimilacidén y la acomodaciédn, los
cuales al operar en equilibrio producen la
adaptacién del intelecto al medio, en cual-

quier momento del proceso evolutivo.

Por asimilacidém entendemos el proceso por
medio del cual los individuos adquieren 1la
capacidad de integrar nuevos elementos a 1los
que va poseen, los cuales vienen a incorporar

en é1 nuevas experiencias.

Durante la asimilacidén se hace necesario
gue el nuevo elemento que se estd incorporando

provoque un desequilibrio para que el sujeto
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ponga en uso los esquemas perceptuales que vya

posee en la busqueda de ese equilibrio.

En el actuar del conocimiento el sujeto se
muestra activo al verse frente a un conflicto,
éste tienede a reaccionar de manera natural
Yy espontanea para compensar esa perturbacidn,
tendiendo de manera directa hacia el equili-

brio.

Estos factores y la interrelacidén gue se
establece entre ellos, nos proporcionan las
condiciones necesarias para que se de el
desarrollo cognoscitivo, pero es importante
enfatizar que ninguno de estos factores por

si solo sea suficiente para asegurarlo.

La organizacidn que se presenta entre el nifio
y el objeto, determina el nivel aprendizaje de
éste. El sujeto no se conforma con recibir
lmpresiones sino que construye su pensamiento de
acuerdo a su campo de accidn.
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Entre mds cerca esté el sujeto del objeto mejor
sera la asimilacidén del conocimiento complejo,
los cuales se originan en su estructura de vida
dentro de su cotidianeidad.

La corriente psicogenética se basa mucho en los
mecanismos de la vida del nifio y conocimiento,
de acuerdo a su campo de accidén, el cual se
transforma en el aprendizaje. Este proceso se

durante el desarrollo del nifio.

En el proceso del pensamiento se deben de tomar
en cuenta dos partes fundamentales que son la

adaptacidén y la organizacién.

1. Para que se logre la adaptacidén es
importante que el nifioc posea en su proceso de
desarrollo, un equilibrio pleno entre asimila-

cidén y acomodacidn.

2. En el segundo, que es la organizacién, puede
decirse que es la que le da forma o estructura
a la informacién en elementos internos de 1la

inteligencia.
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"Desde este punto de vista, el de
sarrollo mental es una construccidn
continua, comparable al levantamien
to de un gran edificio que, a cada
elemento que se le afiade, se hace
mas sélido, o mejor aun, al montaje
de un mecanismo delicado cuyas suce
sivas fases de ajustamiento contri
buyen a una flexibilidad y una movi
lidad de 1las piezas tanto mayores,
cuanto mas estable va siendo el equi
librio.”™ (1)

Durante su desarrollo mental del hombre,
desde que nace hasta que llega a una edad
adulta se va apropiando de conocimientos, los
cuales lo hacen que se sienta mads seguro, para
ésto se puede decir, que el individuo durante
su larga vida tiene que pasar por diferentes
etapas de maduracidén que el mismo le dard a

conocer en su momento.

D D oD A o e K D D > MO GERe G =

(1) PIAGET, Jean. Seis estudios de psicologia. p.12
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B. Etapas del desarrollo segin Piaget

En el desarrollo del individuo, de acuerdo a
la psicolcgia genética se puede decir que se
presentan cambios en donde es importante distin-
guir la capacidad del nifio adquirida durante su
evolucidn, segun las estructuras mentales que

tiene.

Apoyandonos en Piaget el desarrollo mental del
nifio se manifiesta en cuatro periodos o etapas
que son: etapa sensoriomotriz, etapa
preoperacional, etapa de las operaciones concre-

tas y etapa de las operaciones formales.

1. Etapa sensoriomotriz

Esta etapa abarca desde el nacimiento del nifio
hasta la adquisicién del lenguaje, el cual dura
un promedio de veinticuatro meses. Esta consiste
en adquirir todo aquello que le rodea del mundo
practico, a través de sus movimientos y percep-

ciones.
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Durante este periodo se observan wvarios
subestadios que el nific presenta, como son; 1los
reflejos, la organizacién perceptiva y el de la
inteligencia sensoriomotriz.

"El nifio incorpora las novedades
procedentes del medio exterior
a Ssus esquemas a los cuales
podemos denominar esquemas de asi
milacidn, como si tratara de com
prender si el objeto con que se ha
topado es, por ejemplo; para chupar,
para palpar, para golpear, etc." (2)

Dentro de esta primera etapa el nifio comienza
su desarrollo valiéndose de los movimientos que
€l mismo realiza para extraer todo aquel objeto
que el puede alcanzar del exterior que cree que
le sirva de alimento, aunque no solamente puede
dar estas manifestaciones respecto a su alimen-
tacidn, sino que ademds realiza actividades que
lo conducirdn a complementar su nivel de
desarrcllo psicomotor.

S T T D S S D SSRGS Y e SN AT D P TS

(2) DE AJURIAGUERRA,J. Estadios del desarrollo segun
Jean Piaget. en U.P.N. Desarrollo del nific y

aprendizalje escolar. p. 107
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2. Etapa preoperacional

Se le conoce como periodo preoperatorio, el

cual dura de los dos a los siete afios.

En esta etapa segun Piaget, el nifio todavia
es incapaz de prescindir de su propio punto
de wvista, sigue aferrado a sus sucesivas
percepciones, que todavia no sabe relacionar

entre si.

En esta etapa de desarrollo del nifo,
conocida como preoperatorias, el nifio presen-
ta un cambio muy importante como lo es la
aparicidén del lenguaje, el cual ayuda a que
haya modificaciones en la inteligencia y en

el aspecto afectivo.

Con el lenguaje, en el nifio se dan tres
consecuencias que se consideran relevantes,
como son, el inicio de la socializacién de la
accidén, el surgimiento de las ideas y, por
Gltimo la intuicién de las imédgenes vy las

experiencias mentales.
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a. La socializacidn: como primera consecuencia
de la aparicién del lenguaje respecto a la
socializacién de la accién, el nifio tiende a
imitar sonidos que éste lds lleva por un camino
hasta juntarlos y formar palabras y frases, gue
esto tendra su fin en la adquisicién del lenguaje;
con éste, el individuo descubre lo sustancioso

con relacidn a la realidad de las cosas.

Es asi como, mediante los miltiples contactos
sociales e intercambios que tienen los nifios les
sirven de enlace entre él y las personas que le
rodean para dar entrada a lo que es la

socializaciébn.

b. El seguimiento de las ideas: éste se da
mediante dos formas, las cuales dardn a conocer
los cambios que aparecen en el nifio desde su
nacimiento hasta los siete afios, representando
dichas formas, refiriéndonos a la primera como
la representacién del pensamiento lléndose hasta
los extremos; en la segunda forma el pensamiento
se da mas apegado a la realidad, es entonces como
aparece el pensamiento légico.
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Haciendo una reflexién sobre la diferencia
de presentarse el pensamiento en el nifio,
tenemos que difieren la primera de la segunda
por la 1incorporacidén o asimilacién con
relacidén al yo, y la segunda por el apego de

la realidad de las cosas.

c. Lenguaje en la intuicidn: con relacién
a esta tercera consecuencia del lenguaije, el
nifio de esta edad no se desarrolla principal-
mente en lo verbal sino que su desarrollo 1o
enfoca al campo de accién y la manipulacién,
para esto se pueden distinguir dos casos
principales; el de la inteligencia préactica
y el del pensamiento que tiende al conocimien-
to.

La inteligencia préactica, desarrolla sus
acciones intuitivamente, ya que lo hace por
medio de la curiosidad de alcanzar objetos,
valiendose de otros instrumentos que lo

ayuden a lograr el propdsito
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El pensamiento que tiende a llegar al conoci-
miento, es cuando el nifio trata de incorporar las
experiencias que ha tenido durante su vida,
relacionandola con los objetos que utiliza, vy
hace comparaciones, relativamente parece que el
pensamiento del nifio es irreversible, lo que le
representa dificultades para realizar reflexio-
nes sobre las acciones realizadas y poder llegar

a la comprensidén del conocimiento puro.
3. Etapa de las operaciones concretas

Este periodo se desarrolla en el nifio entre los
siete y los once afios de edad, se notan
invariablemente los cambios que darédn al nifio la
facilidad de discernir sobre los fendémenos que

se presentan en el medio en que vive.

Simultaneamente es de caracter subjetivo el
hecho que su forma de actuar lo hace con una
responsabilidad que lo caracteriza al externar
sus ideas y sobretodo determina lo que necesita
de quien se encuentra dentro de su circulo de

accidn.
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Estas ideas se plasman en la socializacién gue
realiza y difunde el nifio en la escuela, en su
familia y dentro del grupo social en el que se
desenvuelve, también, es importante distinguir
en mayor grado, la parte trascendental relativa
a la multitud de situaciones comunicativas gque
da a conocer de acuerdo a la génesis del
pensamiento, que por el desarrollo de su mente

externa.

Estas observaciones, son tomando en cuenta 1os
cambios imprescindibles referentes al desarro-
1lo del nifio, a su manera de actuar, en lo
concerniente a su participacién, la cual realiza
imitando modelos de las personas que lo rodean,
ésto tiene sus efectos, tanto en el plano

cognitivo, como en el afectivo y el moral.

"E1l nifio concibe los sucesivos estados de un
fenbmeno, de una transformacidén, como "modifi-

caciones™, que pueden compensarse entre si, o
bajo el aspecto de "invariante”™,..." (3)

D w0 D 0D R e G GH WD T D GRND ) W GO
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En esta etapa, el nifio se encuentra en un

nivel de desarrollo mental de la

preadolescencia, donde es capaz de distinguir’

todas aquellas palabras que suenan igual pero
que significan diferente y a la vez, puede
desarrollar frases o textos, dandoles el
significado, de acuerdo a las palabras com-

prendidas.

En esta etapa de conocimiento, el alumno
puede desenvolverse de una manera mas clara,
tanto de manera oral, como corporal y grafico.
El nifio en este cambio puede expresar sus
ideas de una manera, donde sus frases tienen
una secuencia y un seguimiento, que hace que
sus padrrafos se vean de una forma muy amplia

y discursiva.

Con esto el nifio puede hablar y escribir
reflexionando acerca de todo aquello que le
rodea, y a la vez corrigiéndose todos los
errores que se le presenten tanto de manera
ocral como escrita, sin esperar que se les

pregunte para dar respuesta.

%(m‘w
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En esta fase de su desarrollo, se le debe
de estimular para que actie de una forma méas
constructiva, tomando en cuenta la maduracidn

de sus impulsos.

Los logros del desarrollo psicomotor de los
nifios de esta fase son de caracter organizado
y controlado en las relaciones espacio
temporales, y por una mejor capacidad, para
gue puedan llevar a cabo una combinacidén en
sus habilidades, gque hasta esta edad ha
adgquirido, logrando realizar actividades més

complicadas.

El nifio es consciente de su ajuste corporal
y de su capacidad para que pueda rendir un
mejor aprovechamiento en el proceso ensefan-
za-aprendizaje. Para ésto, es muy importante
Yy necesario pasar, de la experiencia motriz
a su manera de expresidén oral, impulsando el
examen minucioso de las caracteristicas de
los elementos con relaciédén a los movimientos

del nifio.
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Los alumnos estan expuestos a situaciones
variadas, las cuales se reflejan en las deficien-
cias que éstos presentan en el desarrollo del
lenguaje, en la comprensién de la lectura, en las

estructuras mentales y en la motricidad.

4. Etapa de las operaciones formales

En esta etapa se encuentran los individuos que
estan en el desarrollo de los once a los quince
0 dieciséis afios aproximadamente. Durante ésta
se presentan en el individuo diferentes manifes-
taciones de suma importancia en el conocimiento,
pues durante éste amplia sus relaciones en su
medio, el adolescente tiene una visidén extensa
de su inteligencia, pero aunados los estadios
anteriores con los formales, hacen posible que

su conocimiento se amplie aun mas.

Segun Piaget, la principal caracteristica del
pensamiento a este nivel es la capacidad de
prescindir del contenido concreto, para situar
lo actual a un més amplio esquema de posibili-

dades.
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Durante este periodo el nifio aprende a manejar
las operaciones matemédticas de una manera mas
razonada que lo hace formular ideas llevando una
estructura de asimilacidén y acomodacidén de un

nivel més complejo y formal.
C. Factores que intervienen en el aprendizaje

Tomando en cuenta el desarrollo del nifio en
funcién de la psicogenética, se puede decir, que
para lograr un aprendizaje es necesario tomar en
cuenta cada uno de los factores, debemos observar
que existen cuatro aspectos de suma importancia
que son, la maduracidn, el proceso de equilibra-

cidn, la transmisién social y la experiencia.
1. La maduracidn

Se entiende como tal al desarrollo de creci-
miento orgdnico, especificamente del sistema de
pensamiento, brindando condiciones fisiolégicas

para que se de un proceso psicoldégico, este cambio



27

va a depender de la influencia del medio ambiente,
por ellos, los niveles de maduracién tienen un
orden de sucesidn constante, mostrando variacio-

nes segun la edad en que se presente.

"Al asimilar de esta forma los
objetos, la accidén y el pensa
miento se ven obligados a acomo
darse a ellos, es decir, a proce
der a un reajuste cada vez que

hay wvariacidén exterior.”™ (3)

2. Proceso de equilibracidn

El factor de equilibracidén, como elemento
aunado a explicar lo que implica la maduracién
vy los factores del medio ambiente que intervienen
en la adquisicién de wuna experiencia, que
conllevan a una transmisién social de acuerdo al
enlace que sirve como base fundamental, para que

el nific adquiera su conocimiento.
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El equilibrio se caracteriza por dar la
estabilidad y confianza al individuo, lo que
nos 1indica que al hacer el anédlisis co-
rrespondiente a las acciones que realiza el
educando, éste al sentirse desviado de sus
actividades,haciendousockelareversibilidad,
modifica dichos actos para recobrar nuevamen-

te el equilibrio.
3. Transmisidn social

Este factor} desde un punto de vista
psicolébgico se presenta cuando el alumno
siente la necesidad de tomar iniciativas de
las personas que 1o rodean dentro del contexto

en el cual se desenvuelve.

Por lo tanto, esta transmisidén social, le
aporta al individuo una serie de conocimiénw
tos que lo conducirédn a un futuro con mayores
perspectivas, para actuar dentro de su grupo

social.
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Respecto a 1la lecto-escritura, el nifio
analiza los elementos que influyen para hacer
las reflexiones con respecto a este objeto de

conocimiento.
4. Experiencia fisica

Este factor ayuda a contribuir a la formacidén
en el desarrollo del nifio para efectuar acciones
y adquirir conocimientos, cuando esta se presenta
es cuando el individuo ha logrado asimilar,
acomodar y equilibrar nuevas informaciones, las
cuales, por ser extraidas de su realidad en 1la
misma sociedad, serviradn para estimular su
interés; con ésto cabe afirmar que'el<aprendizaje
es un proceso continuo en adquirir la comprensién

de un nuevo conocimiento.

Observando lo anterior con respecto a 1los
aspectos de desarrollo del individuo, podemos
notar gque existe una estrecha relacidén entre
ellos mismos, al considerar el apoyo paulatino
entre un factor y otro, hasta lograr una nueva

informacidén de conocimiento del mundo real.



30

Sabemos que el sujeto conforme se va
desarrollando va adquiriendo una maduracién
mas firme en su nivel, pero a la vez, ésto
ayudara al mismo sujeto a adquirir una nueva
experiencia de la vida, en éstos debe existir
un equilibrio constante, para que el mismo ser
pueda apropiarse del conocimiento. Por 1o
tanto, el individuo se fortaleceréd para poder

transmitirlo en su entorno social.

Este proceso de aprendizaje que va adqui-
riendo el nifio se presenta continuamente

desde que nace hasta gue muere.

D. La doble funcidén de la inteligencia

La inteligencia préctica es una fase por la
que pasa el nifio, acerca de la que algunos
tebricos dan aportaciones que conducen a
explicar los cambios que presenta el nifio; 10s
asemejan a las conductas que presentan los
monos en el desarrollo de sus acciones vy del

lenguaje mismo.
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Estas observaciones realizadas al respecto,
asi como los experimentos hechos para profundizar
en el conocimiento de lo medular respecto a las
caracteristicas psicoldgicas del nifio como es la
inteligencia; sirvieron para interpretar la
inteligencia préactica de los nifios, tomando en
cuenta las relaciones entre ellos y los objetos
existentes en la naturaleza, en los cuales el nifio
encuentra un apoyo importante para el desarrollo
de su inteligencia inicialmente, y al respecto
se dice:

"No es unicamente el uso de los ins

trumentos lo que se desarrolla de es

te modo en la historia del nifo, tam

bién el movimiento sistemédtico y la
percepcidn, el cerebro y las manos,

es decir, todo el organismo del peque
o entra en accidén. Por consiguiente,
el sistema de actividad del nifio es
ta determinado en cada etapa especifi
ca tanto por el grado de desarrollo
organico del nifio como por su grado
de dominio en el uso de los instrumen
tos. (4)
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(4) VIGOTSKY. Lev S. Instrumentos y simbolos en el
desarrollo del nifio. eén U. P. N. EL lenguaje en la

escuela. p. 32
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Al analizar lo relativo al tema de inteli-
gencia practica nos damos cuenta gque en el
desarrollo intelectual del individuo inicia-
do por un caracter empirico y abstracto da
entrada a aptitudes puras y humanas gue se
presentan en el alumno al realizar las
accliones y usar los instrumentos gue tiene a
su alcance al encontrarse en situaciones
reales; dando como consecuencia que llega a
desempeniar funciones en su persona y el nifio
expresa por medio de las acciones gque realiza,
de esta manera llega al conocimiento de 1las

cosas.



CAPITULO IXI

COMUNICACION Y LENGUAJE

El ser humano, por su condicidén de ser
social, ha sentido la necesidad de establecer
comunicacidén con sus semejantes. Desde 1los
albores de la civilizacidén, esta necesidad ha
estimulado su ingenio para inventar numerosos
sistemas que le permitan expresar sus ,men-

sajes.

La funcidén de conocer y comunicar son dos
realidades simultaneas y cotidianas del hom-
bre, de tal forma que es dificil sefialar donde
termina una y donde empieza la otra, la forma
en gue conjugan, sin embargo, por propila
experiencia podemos afirmar gque elaboramos
algo en la mente y que lo comunicamos fuera

de nosotros.

De estos dos imperativos del hombre;

conocer y comunicar, surge el lenguaje.
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Dentro de nuestro ramo educativo, tenemos
una disciplina lingiiistica, cuyo objeto es el
estudio de la lengua que estd intimamente
relacionada con las &reas de la educacién

escolar.

Ya que mediante la buena utilizacidén de la
lengua se puede lograr la comprensién de todo
conocimiento, es por ello, que muchos lin-
gliistas han traducido ciertos principios con
la finalidad de gue sean aprovechados en la

ensefianza de la lengua.

El lenguaje humano se manifiesta
escencialmente de forma oral; el lenguaje
oral es un hecho social de profunda importan-
cia para todo grupo cultural y es una de las
primeras actividades que el nifio desarrolla
para adentrarse asi en el mundo de la

comunicacidn soc

Es imposible imaginar un mundo sin comunica-
cidn oral, sin ella, perderiamos el contacto con

la realidad. Aunque el hablar con precisién y
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agilidad se consigue fundamentalmente con la
practiva dirigida, abordamos en este capitulo
los principales aspectos tedbricos gue nos
permiten conocer el prodigioso instrumento
del més perfecto medio comunicativo; el

lenguaje oral.

Cada grupo cultural tiene su propia lengua,
la lengua es un sistema abstracto de signos
orales y de reglas para combinarlos y formar
mensajes; la realizacidén concreta que cada

individuo hace de su lengua se llama habla.

Segun Chomski, todo lenguaje es comparativo
universalmente y coloca a todos los seres
humanos en situacidn de igualdad, vya que
cualquiera que sea su origen social o étnico
tendrd la misma capacidad para la adquisicién
de la lengua sin necesidad de acudir a la

escuela quedando reducido a un sujeto ideal.
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A. Origen del lenguaje

En el desarrollo de la humanidad los seres
humancs se caracterizan por el empleo de los
signos linglisticos que los llevaron a buscar
formas o maneras de comunicarse, por esta
razdédn se dio cuenta gue al encontrarse en
grupos, habia la necesidad de expresar sus
sentimientos, ideas y conocimientos, que al
hacer uso de estos conceptos se dio una forma
més abstracta de los gue necesitaba en si, al

encontrarse dentro de su grupo.

Lo expresado anteriormente nos da la pauta
a segulir sobre el conocimiento de como el
hombre fue desarrollando sus actitudes, las
mismas gque pueden ir del medio en gque el

individuo se desenvuelve.

Es el ejemplo de alumnos campesinos pasivos
con un lenguaje muy pobre, pues el regionalismo
sobresale en ellos. Se expresan de una manera
que las palabras son incompletas y en algunas
de ellas cambian grafias que hacen que el
significado no se pueda interpretar.
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Relativamente es el medio que influye en
esto, pues en su mayoria los medios rurales
carecen de fuentes de trabajo, viven en
carestia permanente, los medios de comunica-

cidn masiva son muy poco alcanzables.

La inexistencia de los medios provoca que
el nifioc tenga deficiencias que consecuente-
mente no le permiten ser un individuo més
creativo, lo que obstaculiza su forma de
dirigirse a la sociedad; ésto lo vemos
plasmado en el tipo de alumno que se forma en

las comunidades rurales.

La incapacidad es relativa al entorno en el
gue el nifio se wva desarrollando, cuenta con
un minimo aprendizaje con relacidén al medio
que se forma en un medio urbano vy al
presentarse ante este campo de accidn se ve
imposibilitado v de cierto modo con un déficit
intelectual al querer expresar sus ideas
conceptuales, como individuo parte integran-

te de una scciedad.
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Todo ésto puede influir para que el sujeto
no tenga la suficiente motivacidén y practica,
que haga desarrollar un lenguaje fluido vy

correcto a la wvez.

A los alumnos, para poder poseer un
vocabulario amplio y variado le implica tener
un conocimiento relativamente extenso y para
que pueda expresarse con un lenguaje escrito
correcto, implica tener una habilidad para
distinguir las cosas. De esta manera pude ir
aprendiendo al mismo tiempo a establecer

contacto dentro del grupo en que vive.

Dentro de los origenes del lenguaje oral
surge consecuentemente la aparicidén de signos
visuales, a los cuales se les conoce como
plctograficos, cuneiforme o alfabeto, todo

ésto, conocido como lenguaje escrito.

Tanto el lenguaje oral, como el escrito,
conforme ha venido teniendo su proceso de
evolucidén, se han presentado que el mismo
hombre ha modificado el lenguaje escrito.
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Tomando en cuenta que nuestro vocabulario se
formé con los sonidos de la naturaleza, el hombre
con el proceso de transformacién de éstos repre-
sentd unos mismos sonidos con diferentes signos

graficos.

El nific al pasar por el mundo imitativo al mundo
educativo se tropieza con aquellas formas que son
representadas por dos o tres grafias. Es la escuela
la que se encarga de formar al individuo en todos
los aspectos educativos. La enseflaza de la
escritura ocupa hasta nuestros dias el principal

medio de comunicacidn en el ser humano.

"La psicologia ha considerado-

a la escritura como una compli
cada habilidad motora.Asi pues,
a prestado poca atencidén a la-
cuestidn del lenguaje como tal,
es decir, un determinado siste
ma de simbolos y signos, cuyo-
dominio representa un punto cri
tico decisivo en el desarrollo

cultural del nifio."™ (5)
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(5) S.E.P. Libro para el maestro. Quinto grado. p. 18
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B. Lenguaje oral

El lenguaje oral es un factor importante para la
comunicacién humana, vya que esta es la base
fundamental para que el individuo se comunique de
una forma verbal, yva que este es un instrumento
primordial para que el sujeto se comunigue con Sus

semejantes.

"El lenguaje oral es la herramienta basica a
través de la cual el nifio conoce el mundo,
intercambia experiencias, expresa sus emociones \%

estados de animo." (6)

El lenguaje oral es un suceso social de gran
importancia para todo grupo cultural, vy una de las
primeras funciones que el nific desarrolla para

adjudicarse en el mundo de la comunicacién oral.

Se considera de gran importancia a la expresidn
oral, ya que con ella, el nifio logrard una serie

de argumentos como son; comunicar verbalmente lo
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gue piensa, hacerlo a la vez con coherencia,
claridad, etc. Son algunas de las bases para que
el nifio pueda desempefiar su lenguaje en la vida

cotidiana, o en el trabajo.

Nuestro lenguaje oral tiene una serie de reglas
que debemos dominar para poder llevarlo a la
practica, las cuales se consideran de gran
importancia; cuando el lenguaje es correcto y se
ajusta en todo a las reglas del buen decir, a las
reglas gramaticales, en el desenlace, el lenguaje
oral usual debe ser, sencillo, claro y preciso
para que sus semejantes logren entenderlo al

momento de estar conversando en su grupo.
C. Aprendizaje del lenguaje oral

En el aprendizaje del lenguaje oral se
comprenden varios factores o aspectos que debemos

de asimilar para lograr un buen aprendizaje en

forma.

Para ello conocemos algunas formas de trans-

mitirlo como son:
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1. Forma sumaria

Este factor se caracteriza por una forma-
cibén constante en el sujeto, pues hacemos uso
continuo de é1, aun sin saber escribir, porque
este lenguaje se adguiere desde que nace el
nifio, sin saber se apropia de é1, por lo tanto,
en el individuo, al momento de comunicarse con
sus semejantes el lenguaje de éste se va
ampliando, vya la véz su proceso de conoci-
miento va tendiendo en gran medida a perfec-

cionar y enriquecer su vocabulario.
2. Forma de recado

Este aspecto es de suma importancia en al
humanidad, pues de él hacemos uso constante,
en el é&mbito social la mayoria de 1los
individuos nos comunicamos por medio de éste.
Por lo tanto no debe de carecer de motivacidn
al momento de estar haciendo uso de él, todo

recado de nacer de un motivo; ya sea social,

personal, etc.
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Este debe ser bien transmitido por el emisor
para gue el receptor o receptores lo compren-
dan, debe de contener ciertas caracteristicas
como son: claridad, sencillez, vy debe decir
exactamente lo que se gquiere para dJque las

personas que lo reciban no lo malinterpreten.
3. Forma de conversacion

Esta se produce cuando una persona inicia
la platica ante un grupo, con un determinado
objetivo, en la cual éstos intercambian las
ideas de la platica sobre uno o varios asuntos

gue éstos manifiesten.

La conversacidén es una actividad agradable,
en la cual los nifiocs en edad escolar inician
por medio de la platica para relacionarse con
sus compafieros, ya que ésta se caracteriza

como un hecho o fendbmeno social.

Ademds la conversacién es agradable cuando hay
una animacidén entre los participantes, pues le
ponen interés al momento de estarla practicando,
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pero cuando carece de interés, al conversa-
cién se pone pesada y los participantes asumen
una actitud pasiva, y no logran poner aten-

7

cidén.
D. Lenguaje escrito

Leer es un proceso complejo que comprende

varios factores tanto motrices como de tipo

intelectual y afectivo.

La persona cuando lee, va asociando el
significado de las palabras a medida qﬁe sus
ojos se mueven a lo largo de las lineas de las
palabras, asi logra comprender 1las ideas
expresadas pos el autor, a la vez que

reacciona ante esas i1deas aceptandolas o©

rechazéndolas.

En este proceso integral de la lectura

pueden diferenciarse cuatro componentes:
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1. Percepcidén de los signos grdrficos

En este primer componente con relacidn a la
percepcién de los signos graficos, este es muy
importante, pues el sujeto ha de hacerlo de
manera mecanicista, tiene que desarrollar una
habilidad de visidén sobre los renglones gue
se guieren leer, tomando en cuenta la sepa-
racién de las palabras que componen el texto.

El nifio que realice <cualquier lectura
tomando en cuenta este componente, sus pausas
serdn continuas dependiendo de la habilidad
o de el grado de complejidad del texto que se

le presente.

Los signos graficos son una transcripcién
de lo fonético, la palabra impresa es unha
transcripcién de la palabra hablada.

2. Comprensidén de las ideas contenidas en

los signos

En este segundo componente, se considera que
en el nifio se considera el amplio o reducido
l1éxico con que cuenta, también es importante el
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nivel intelectual y de madurez que tenga, en el
cual influye mucho la adecuacidén de los textos

segun los antecedentes académicos del lector.

En este aspecto el sujetoc debe conocer
claramente los signos graficos con el objeto que
se menciona, es decir debe tener muy Dbien
definidos lo que es el significado y lo gque es

el significante.
3. Respuestas emotivas ante esas ideas

En este tercer componente que el sujeto da, de
acuerdo a la comprensidén de las ideas, se puede
decir que éste domina a la perfeccidn las palabras
impresas vy a la vez la lengua hablada, con esto
queremos decir que el nifioc da como respuesta el

proceso de la comprensidén de lo que llamamos

lectura.

Su objetivo fundamental es capacitar a las
personas para captar de un texto escrito, las

ideas que el autor ha gquerido comunicar.
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En este aspecto, el nifio logra asociar;
grafias, sonidos, significados, ¥y a la vez

experiencias en la lectura.
4. Aceptacién o rechazo de las 1ideas

En este cuarto componente de la aceptacidn o
rechazo de la lectura, se puede decir que en este
punto se juega un papel fundamental en la escuela
primaria, principalmente en la etapa de las
operaciones concretas, pues en esta edad es
cuando el nifio puede comprender y a la vez cumplir

con ciertas cualidades o caracteristicas de la

lectura.

En este aspecto, el sujeto debe desarrollar
cierta velocidad en al lectura, como fluidez,
expresividad y una actitud que le permita

reflexionar sobre lo que lee.

Cuando el nifio logre desarrollar todos estos
componentes se sabrd si pueden formarse el hébito
de la lectura, hasta entonces estard en condi-

ciones de aceptar o rechazar las ideas al leer.
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Leer y escribir son dos habilidades que deben
darse‘de manera simulténea y paralela, mientras
que al leer el sujeto requiere del dominio del
automatismo de las ideas y experiencias para
extraer el significado de un texto, en la
escritura se invierte el proceso; es el sujeto,
quien a partir de sus experiencias, 1ideas vy

conocimientos, produce un texto para expresar

algo.

Es necesarioc que desde el proceso de adquisi-
cién de la lectura y escritura, los nifios perciban

la funcién comunicativa de ambas competencias.

Con respecto a la lengua escrita es muy
importante que el nifio se ejercite pronto en la
elaboracién y correccidn de sus propios textos,
ésto lo puede lograr mediante el ensayo de la
redaccién de mensajes, cartas y otras formas

elementales de comunicaciédn.

En este aspecto conviene seflalar que existen

-

ciertas practicas tradicionales gue son, la

elaboracién de planas o el dictado, éstos deben
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limitarse a 1los casos gue son estrictamente
indispensables unicamente como formas de

ejercitacidn.

La lengua escrita tiene un gran proceso, el
cual se va dando de acuerdo al grado del alumno,
podemos empezar con actividades relacionadas con
el desarrollo de destrezas para el estudio,
elaboracién de resumenes, fichas bibliograficas,
esquemas y notas a partir de la exposicidén de un

tema.

Es muy importante que el nific utilice sus
propias estrategias para la preparacidén ¥y
redaccién de textos de distintos tipos y se
habittian a seleccionar vy organizar tanto 1los
elementos de un texto como el vocabulario mas

adecuado y eficaz.

El desarrollo de la escritura es también
importante, es decir, el trazado de letras que
vienen a formar palabras o enunciados, pues es
de suma importancia recomendar de manera general
que la ensefianza de la escritura comienza por
palabras y frases relacionadas con la experiencia

del nific.
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Otro punto importante a destacarse €S gque
1as formas de escritura iniciales, son
sencillas, claras y de ficil dominio; basi-

camente se utilizan dos formas de escritura,

éstas son:

1. La escritura script: ésta es muy
importante y recomendable para los nifios de
primer grado, ya dque €S muy parecida al

dibujo, aungue debe presentar simultédneamen-—

te la forma impresa.

5. La escritura manuscrita: es recomenda-
ble que este tipo de escritura, el nifio la vaya
asociando desde el principio con la anterior,

aungue al empezar a escribir solamente

utilice la primera.
E. Expresién escrita

Esta manifestacién en el individuo es de
suma importancia para que pueda comunicarse
con sus semejantes, ya dJue€ ésta requiere del

dominio de ciertos factores como son:
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1. La escritura

Este aspecto se realiza por medio de movimien-

tos complejos, donde intervienen los dedos, la

mano, la vista y el brazo.

En este punto es importante que el sujeto tenga
el suficiente interés para poder desarrollar
libremente y que posea una habilidad amplia en

el aprendizaje de la escritura.

Este aspecto parte siempre del trazado de
letras, gque uniéndolas entre si forman palabras
v a la vez éstas forman enunciados o frases.

"l,os trazos del nific al iniciarse en la
escritura deben ser grandes, semejantes al
dibujo, después, poco a poco ir reduciendo el
tamafio y perfeccionar los rasgos, hasta que
lleguen a imprimir sus caracteristicas persona-

les.”™ (7)
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(7) Gran Enciclopedia Temadtica de la Educacidn. p. 35
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2. La ortografia

El segundo aspecto es la ortografia, es la que
establece las reglas a las que deben sujetarse
los participantes de un idioma cuando se expresan
por escrito, el estudio de este aspecto tiene una
relacibén directa con otrso aspectes de la lengua,

como vocabulario, expresiédn oral, lectura,

redaccidn, etc.

Los principales objetivos del aprendizaje de

la ortografia son dos:

a. Propiciar en el sujeto el interés por
escribir con correccién, en el uso de la escritura
se debe tomar en cuenta una parte fundamental

del nifio, que es el despertar su interes.
b. E1 de fijar las correctas imagenes auditivas.
La ortografia se obtiene mediante ejercicios

practicos del contacto con las palabras y, a la

vez relacionando fonemas y grafias.
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3. La redaccién

El principal objetivo de este aspecto es
proporcionar al alumno los elementos para que
conozca y maneje la lengua en forma escrita, en
1a redaccién el alumno debe poseer la capacidad
de expresar libremente sus ideas y a la vez tener
la facilidad de busqueda de datos que lo lleven
a escribir sus palabras conociendo muy a fondo

el significado de lo que exprese.

El principal objetivo de la expresidn escrita
es capacitar al alumno para gque conozca y maneje

la lengua escrita.

¥. Diferencia entre la lengua hablada y la

lengua escrita

Tomando en cuenta los aspectos méas importantes
de la lengua hablada y la escrita, se observa que
existen diferencias muy notables que nos llevan
a reflexionar sobre la aparicidén y consecuencias

de las mismas.
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Para empezar podemos decir gque la lengua
hablada tuvo su aparicidén cuando el hombre fue
capaz de pensar y actuar, es decir desde la

aparicién del Homo Sapiens.

Esta situacidén hizo que ésta Gltima fuera la
primera en su uso y consecuentemente dio lugar

a la aparicién de la lengua escrita.

La lengua escrita aparece tiempo después de la
oral, la cual empieza de una forma muy rudimen-
taria, el ser humano comenzd a expresarse por
medio de dibujos, surgiendo asi la escritura
pictografica, posteriormente se dieron otro tipo
de escrituras como la ideogréafica, hasta llegar
a una posterior modalidad mejor elaborada

conocida como alfabeto fonético.

La primera se dio por las mismas necesidades
que existian en la interrelacién entre 1los
miembros de un grupo social, ésta se percibe por
medio del oido y se expresa mediante sonidos, es

decir mediante fonemas.
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La segunda la percibimos por medio de la
vista que es lo mds importante cuando se trata
de leer, y se expresa por medio de letras vy
grafias que son las encargadas de representar

a los fonemas.

Otra caracteristica muy importante que
tiene la lengua oral, es gque es momentanea,
pues ésta no puede ir mads alléd del campo del
hablante y quien la escucha, cuando hacemos
uso de la manifestacién del habla, se hace sin

gque pueda ser perdurable

En cambio, la lengua escrita es durable,
pues ésta garantiza por tantas obras litera-
rias, asi como pergaminos que observamos del
tiempo remoto y siguen gustando en la actua-
lidad, por ésto podemos decir que la lengua
escrita procura hacer el proceso de desarro-
llo mejor estructurado, quitando todas aque-
llas irregularidades y poder emitir el men-

saje de una manera mds clara y comprensible.
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Por el contrario, la lengua hablada, a pesar
de tener el campo de accién reducido a un emisor
vy un receptor, suele ser mas espontédnea y por
l6gica emite frases enteras Yy viola reglas
gramaticales, pero la lengua hablada es el
instrumento mas viable para la comunicacién, en
al medida gque nos sirve al comunicar, transmitir
y expresando todo aquello que Qqueremos hacer

llegar a los demas.

La comunicacidén escrita, como ya Se menciond
anteriormente es el vehiculo para transmitir los
conocimientos y conservar el pensamiento, gra-
cias a ésta se conocen obras literarias,

filoséficas, cientificas, etc, muy importantes.

"I.a realizacién comin a los hablantes de una
lengua, a partir de ella, podemos afirmar que el
emisor en la lengua hablada, en efecto para hacer
comprensible su mensaje, tiene que respetar la
norma linguistica de la comunidad en la que

interactua.” (8)

(8) LOPEZ, Camacho, Oscar.Algunas diferencias entre la
lengua hablada y la lengua escrita. en U.P.N. Técnicas
v Recursos de Investigacion III. p. 366
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Por su parte, la lengua escrita es doble-
mente normativa, en el sentido en gque el
hablante no solo también debe respetar esa
relacién comin, sino gue ademds debe someter-
se a las normas, mucho més rigidas, aun a las

ortograficas.

En las diferencias de la lengua oral como
en la lengua escrita, éstas deben sujetarse
a normas regionales para que lo haga mas claro
y mas comprensible, que se entienda y se

aprecie dentro de su entorno de acciodn.



CAPITULO III
LA ESCRITURA EN LA EDUCACION PRIMARIA

El proceso de ensefianza- aprendizaje en educa-
cién primaria busca que se lleve una secuencia para
mejorar la calidad y atender las necesidades

basicas de los nifos.

La preocupacién méds alta que se tiene en el
trabajo, es que los nifios logren el dominio de la
lectura, la escritura vy la expresién oral, ésto con
relacién a los grados de primero y segundo. Los de
rercero a sexto deben tener un desarrollo capaz de
comunicar y transmitir de una manera clara ¥y
concisa, al expresidén escrita.

"Para que el texto pueda ser compren
dido por otras personas, requiere te-
ner ciertas caracteristicas minimas:-
necesita estar organizado y las ide-
as que presenta deben estar légicamen
te ligadas. Ademas el texto como una
totalidad, debe presentar una unidad
que permita expresar lo que se quie-
re decir.” (9)

s G o TG . 20t T S ks D N I W I GO

(9) S.E.P. Guia para el maestro. Quinto grado. p. 22
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El individuo cuando exprese una idea por
medio de un texto debe cuidar que lo gue va
a transmitir esté bien organizado de manera

clara para que se pueda comprender el mensaje.

Para comprender de manera clara, la forma
de expresarse en la escritura, es necesario
gque el nifio inicie su aprendizaje escrito a

la vez que su comprensiodn.

La adquisicién de la escritura en 1los
alumnos de los tres niveles de educacién
primaria, presenta una evolucidn continua; la
cual, la cual se observa de la sigulente
manera: en el primer nivel vemos gque es una
escritura vinculada a una representaciodon de
un dibujo, con esto el nifio va adguiriendo y
asimilando las letras o grafias de acuerdo al
dibujo representado, con ésto podemos decir
que posteriormente buscara dominar una
direccionalidad organizando cada una de las

grafias conocidas.
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Conforme va pasando la evolucidn ,mental
del nifio, se le pide realizar textos libres,
basados éstos en objetos y cosas que estan al

alcance de su entorno social.

Esto 1o podemos observar dentro de nuestro
programa de trabajo. Para los alumnos que se
encuentran en el primer nivel, éstos ocupan
que su mentalidad sea ayudada por medio de
dibujos para adquirir el conocimiento de la

lengua escrita.

Tomando en cuenta el proceso de la expre-

sién escrita del primer nivel podemos seflalar

cuatro tipos :

1. Escritura vinculada a una representa-
cién gradfica propia, gque puede ser un dibujo

o algo con letras. (Ver foto # 1)

2. Escritura vinculada a una imagen, pueden
representarse por medio de cartas sin textos,

o figuras recortadas. (Ver foto # 2)
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3. Escritura vinculada a objetos, pudiera ser

una jugueteria con letreros. (Ver foto % 3)

4. Escritura descontextualizada, que esta muy

bien ejemplificada con el dictado. (Ver foto # 4)

En el segundo y tercer nivel, tomando e€n
cuenta la evolucidn mental del nifio, el
programa marca otras actividades mas comple-
jas, las cuales estan relacionadas con el

desarrollo de destrezas segun su grado de

estudiocs.

En estos niveles la escritura entra en
funcién de la elaboracidn de resumenes Y
esquemas, fichas bibliogréaficas, notas a

partir de la exposicién de un tema, etc.

L.a escritura en estos niveles se desarrolla
por medio de la redaccién de textos, de la
autocorreccidn, ejemplificando ampliamente
para que el alumno comprenda Y desarrolle

cualquier texto mediante la escritura.
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De acuerdo a lo observado en 1los diferentes
centros de trabajo, con relacidén a la escritura,
nos dimos cuenta gque ésta no cumple con el
propdésito que se establece en el programa, porque
éstos estén adaptados unica y exclusivamente para

los centros de trabajo con caracteristicas

netamente urbanas.

Si observamos desde el otro medio social, es
decir en el rural, en este campo el programa queda
amplio, y ésto nos hace reflexionar, para
modificar algunas actividades y adaptarlas de

acuerdo al medio.

Fl medio social con caracteristica rural, es
un entorno en el que se eliminan actividades
programaticas, porque son inalcansables al
carecer de materiales y medios que son necesarias

para realizarlas.

Con esto especificamos que en dichos lugares
la expresién escrita se da de una manera muy
pobre, por tener poca motivacién en su practica,

va que éstos, son muy raros que tengan medios de
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comunicacién que los tengan informados al tanto
de lo que pasa al dia, lo cual gquiere decir gque
el individuo de estos lugares, aprende la
escritura unicamente a través de los libros de

texto.

En cambio, en 10s centros de trabajo semiurbanos
y urbanos, éstos practican la escritura, aparte
de los libros de texto, los nifios cuentan con otro
tipo de materiales impresos, como periddicos,
cartas, telegramas, anuncios visuales, asi como
con aparatos electrdénicos que los mantienen al
tanto de lo gque sucede a su alrededor.

Podemos decir que la practica de la expresidén
escrita va a tener diferenciaciones de acuerdo
al medic en que se desarrolla, y haciendo la
observacidn el programa de trabajo es flexible.

Tomando la adquisicidén del conocimiento en la
enseflanza de la expresidén escrita en cada uno de
los medios en que se desarrolla el individuo, vy
viendo que éstos tienen como base primordial los
libros de texto se deberd apegar a cierta
reglamentacidén que se debe cumplir con la escuela.
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Para esto enunciamos los siguientes aspectos
gue nos sirven para la correccién de la expresidn
escrita como es el andlisis grafofonético y las

convencionalidades ortograficas.

A. Correspondencia grafofonética: proceso de
adquisicién

Existen investigaciones, tales como la de
Fmilia Ferreiro, cuyos trabajos versan sobre el
proceso de adquisicidn del sistema de escritura.
Estas investigaciones estéan manejadas desde una
perspectiva con la que coinciden tanto la
psicologia genética como la psicolingtiistica

contemporanea.

Como todos sabemos, el nifio se encuentra
inmerso en un medio donde existen infinidad de
cosas escritas, CcoOmo anuncios publicitarios,
mensajes, cartas, poemas, etc; sirviendo ésto,
para que el nifio adquiera experiencias que le
permitan concebir la escritura como un sistema

de representacién alfabética.
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Todos sabemos gque el nifo empieza a
construir sus sistema de escritura mucho
antes de ingresar a la escuela primaria, ésto
10 hace de manera constructiva, por lo gue no

podemos desconocer su nivel de desarrollo

cognoscitivo.

Esta representacidn se realiza mediante un
proceso que atraviesa por una secuencia de
etapas, iniciandose éste con una en la que aun
no se advierte que la escritura se remite a
un significado, poco después pasa a una etapa
en la cual va existe un significado peroc no
se toma en cuenta el aspecto sOnoro y finaliza
con un periodo donde el nifio descubre la

relacién entre la escritura y la pauta sonora.

A partir de alli ya puede realizar la
correspondencia entre grafia y silaba para
llegar a comprender el sistema de represen-

tacién alfabética.
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El hecho de que el nifio se apropie de la
representacién alfabética no garantiza que éste
pueda lograr posteriormente el desarrollo de
otras habilidades inherentes a la escritura, en
las cuales han de reconocerse y coordinarse
aspectos como la convencionalidad ortografica y

el dominio de aspectos semanticos y sintacticos.

"_..el nifio empieza a construir activamente su
proceso de adquisicidn de la lengua escrita desde

antes de iniciar la ensefianza formal."™ (10)

El 4mbito que nos limita a concebir la
construccién del conocimiento en el nifio, se
persigue siguiendo un proceso en su desarrollo
mental, lo que le ayudard a adquirir su capacidad
de interactuar, en la convivencia con quienes
tienen estrecha relacién; lo que parece natural

para el nifio al socializarse en el grupo en el

que se desenvuelve.

(10)GOMEZ Palacios, Margarita. Consideraciones
tebricas acerca de la escritura. en U.P.N.

Desarrollo Lingiistico vy curriculum escolar. p. 89
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Psicogenéticamente hablando podemos decir
gue el nifio estructura su mundo activamente
en su interactuar con los seres y fendmenos
que le rodean, a la vez (Jue establece
relaciones entre éstos y elabora hipdbtesis

que después confirma, rechaza o reelabora.

Un factor que influye sobremanera en el
desarrollo 1lingliistico de 1los nifios, 1o
constituye indiscutiblemente el nivel
socioeconémico cultural del cual proviene,
pues éste determina en gran medida el desa-
rrollo de facultades, habilidades, capacida-

des y destrezas relacionadas con este tipo de

aprendizaje.

Dando principio a expresar ablertamente el
conocimiento adguirido, haciéndolo de manera
oral y posteriormente realiza la expresidn
escrita que adquiere al distinguilr las grafias
vy su aplicacidn, paralelamente al medio donde

ha adguirido sus experiencias.
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B. Convencionalidades ortograficas

cuando el nifio ha logrado apropiarse del
sistema de escritura, debe posteriormente uti-
lizar el subsistema ortogréafico, en el cual se
encuentran inmiscuidos los aspectos visuales,

sistemdticos y convencionales de la lengua

escrita.

Aprender las convenciones ortograficas impli-
ca mucho mas que la simple correspondencia entre
fonemas vy grafias; implica el descubrimiento y
manejo de las excepciones en la correspondencia,
como sucede con las palabras polivalentes como
las b-v, s-z-c, hasta dominar finalmente las
convencionalidades que determinan el usc siste-

matico de cada una de las grafias.

La ortografia ademds de recibir una gran
influencia de la fonologia, recibe también la
influencia de la morfologia. Escribir las
palabras correctamente no e€s suficiente para
asegurar gue una persona sera capaz de escribir

coherentemente un texto de mayor longitud.
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El dominio de las reglas para los aspectos
semanticos del texto, al igual gue las reglas
ortograficas v sintécticas de 1la lengua
escrita se logra a base de la reflexidn ¥y
razonamiento lingiiistico durante el ejerci-
cio mismo de la escritura; ésto permite

apropiarse del sistema ¥ comprender su

funcionalidad.

La gramética es un aspecto importante
dentro de la lengua escrita, pues tiene una
parte medular gque se cConoce Como ortografia,
1a cual tiene como objetivo principal la
correcta escritura de todas las combinaciones

de letras y signos dentro de un idioma.

Se dice correctamente combinaciones de
letras y signos, no combinaciones propias
sino generales, las gque se autorizan por
personas capacitadas dJue seé encargan de
estudiar el lenguaje en todos sus aspectos,
como es la gran academia espafiola, que
constantemente se encarga de actualizar nues-

tro alfabeto.
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Para utilizar nuestro alfabeto correctamente,
necesitamos conocer las reglas propias de la
ortografia, demostrando con ésto nuestra cultura

y nuestro carifio por la propia lengua.

Todo lo bueno que se ha buscado dentro del
sistema ortografico, son el resultado de 1los
trabajos de personas que se han entregado a buscar
gue nuestra escritura sea de lo mas perfecta, y
aunado a ésto, las mismas tradiciones constantes

en cada pais.

"El alfabeto es el conjunto de sig-
nos o grafias que sirven para repre
sentar los sonidos de la lengua.
Tenemos veinticuatro tipos de arti-
culaciones en nuestro sistema foné-
tico.Estos veinticuatro fonemas del
espafiol tienen su representacidn en
la escritura con las veintiocho le

tras que forman el abecedario.”(ll)

(11) Ibid p. 111
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Nuestro abecedario se forma de fonemas Y
grafias, pero los primeros siempre estaran
limitados para expresar de diferentes maneras una
idea .Estas deben unirse para gque exista un

significado y a la vez para obtener voces.

Tomando en cuenta que los fonemas son menos gque
las grafias para representar, existira entonces
polivalencia en las grafias para representar un

fonema.

ESto trae como consecuencia que para escribir

correctamente, deben de existir reglas ortogréa-

ficas.

Hablando de reglas ortograficas, el nivel
mental del nifio que estd en la edad de los diez
a los doce afios, dentro de la etapa de las
operaciones concretas, debe ser capaz de re-
flexionar que al escribir palabras que llevan mb,
nunca deben de sustituir la m por la n, al igual
existe otra regla con relacién a la v, pues ésta
debe ser acompafiada por la n, dandose la
combinacién nv, y por lo tanto, jamas la m debe

acompafiar a la V.



CAPITULO IV
LA INVESTIGACION

En el desarrollo de las actividades con
relacién al campo del lenguaje escrito,
relativo al uso y anélisis de mb y nv, éstas
se llevan a cabo mediante el empleo de
estrategias consistentes en buscar formas de
hacer posible el uso de la ortografia en la
escuela primaria. Todo ello por considerarlo
como parte esencial de la fase terminal, en
las cual los nifios deben adguirir el habito

1

de dar a conocer sus ideas por medio de la

expresién escrita en forma correcta.

De acuerdo a la génesis del problema, nos
formulamos planteamientos y formas de apli-
carlo para llegar a conocer la importancia de
éste, realizando investigaciones tendientes
al establecimiento de parametros gque sirvan

de indicadores para la realizacién de la

investigaciodn.



Considerando los principilos en cuanto a la
especificidad en el manejo de las grafias en
la escritura en cuantoc al uso adecuado de la
ortografia en la escuela primaria para
proyectarse posteriormente a un nivel social

mas general.

Nuestra investigacidén de campo tiene como
objetivo implicito la comprensidn de la
lengua escrita especificamente en el aspecto
ortografico, éste como un fendémeno sccial que
se presenta de manera generalizada en el

contexto educativo.

Dicha investigacién la realizamos en la
zona sur del estado de Sinaloa, en la cual se
encuentran ubicadas diferentes escuelas des-
de el municipio de Mazatladn hasta el de
Escuinapa, que presentan en su geografia
diferentes costumbres, puesto gque abarcan

desde la costa hasta el pie de la Sierra Madre

Occidental.
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Llevamos a cabo la investigacidén en cuatro
~onas escolares; la zona 035, la zona 061, la
zona 083, y la zona 092, dstas cuentan con
escuelas urbanas, rurales y semirurales, en
total en las cuatro zonas hay 60 escuelas,
escogiéndose cuatro de ellas, en primer lugar
por ser nuestro centro de trabajo y en segundo
lugar por buscar una comprobacién mas repre-

sentativa de nuestro supuesto hipotético.

Este tipo de investigacidn experimental
consta de dos elementos; manipulacidn vy
descripcién, ésta busca provocar una cierta
reaccién en un grupo, por lo comun en alumnos,

para ver sus efectos.

La manipulacién es la manera en como 3¢
controlan alguncs aspectos de la situacidén a
investigar, en este trabajo el método mas
propicio de ensefianza de la ortografia para
determinar cual es el més indicado para la

apropiacién de la misma.
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Por otro lado el tipo de disefio que mejor
determina nuestros objetivos es el '‘disernio
comparativo’’, porque a traveés de él se tratd
de establecer semejanzas y diferencias entre
dos o ma&s entidades ortograficas con respecto
a una variable, gue en esta ocasidn serian una
técnica tradicional considerada ésta como de
repeticibébn vy una técnica grafofonética
tomada basicamente como de analisis, con
respecto a la variable ortografia.

La hipétesis central de este trabajo es por
lo tanto que: ‘‘la formulacidén y aplicaciodn
adecuada de la técnica grafofonética permi-
tird elevar el aprovechamiento ortografico én
el alumno’’ porque creemos que a través del
método experimental y el disefio comparativo
lograremos mejores resultados ya que como
dicen Campell y Stanley:

‘gl experimento es el unico medio de
resolver las disputas referentes a la prac-
tica educacional, la tnica manera de verificar

las mejoras educacionales...’’ (12)

PR it s

(12)HAYMAN, Jhon. El experimento. en U.P.N.
Técnicas y recursos de investigacion V. p. 190
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Como primer paso del trabajo solicitamos los
permisos necesarios para llevar a cabo
nuestra investigacidn. Las cuatro escuelas
utilizadas fueron:

Escuela ‘‘A’’
‘‘Margarita Maza de Juarez’’, escuela

primaria urbana ubicada en Escuinapa Sina-
loa. Esta se caracteriza por ser de
organizacién incompleta. El grupo de guinto
gradc es atendido por una maestra con una

antigiiedad de once afios de servicio.

Escuela ‘'B’’
‘‘“Venustiano Carranza’’ escuela primaria

rural de grupo multigrado, localizada en las
faldas del cerro el Yauco, en El Rosario
Sinaloa, el docente que labora en el guinto
grado tiene una antigiiedad de quince afios.

Escuela ''C’’
‘‘Rafael Jimenez’’, primaria semirural, la

cual se encuentra en Matadero municipio de El
Rosario Sinaloa, siendo wuna escuela de
organizacién completa, el maestro encargado
del grupo tiene trece afos de servicio.
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Escuela ''D"’
‘‘Maximino Herndndez Escanio’’ primaria

semirural enclavada en Isla del Bosque,
municipio de Escuinapa Sinaloa, escuela de
organizacién completa, donde el docente pre-
senta una antigiiedad de diecisiete afios.

Como ya se menciondé estas escuelas son
nuestros centros de trabajo por lo que la
autorizacién fue meramente un requisito for-

mal para llevar a cabo esta investigacion.

A. Descubriendo los conocimientos de orto-

grafia en los alumnos

Después de haber cumplido con la parte
normativa de nuestro trabajo, nos dimos a la tarea
de analizar v diagnosticar que escuelas serian

las mas Optimas para hacer efectiva nuestra

investigacidn.

Para realizar esta actividad, se les comento
a los directores y a los maestros encargados de

grupo en que consistia la investigacion.
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Se les hizo la invitacién a los alumnos de
que el trabajo gue 1ibamos a realizar era
sumamente importante para su desarrollo
escolar, sin explicarles abiertamente que
ellos eran parte esencial de la investigacidn
todo esto para evitar los temores que esta

responsabilidad pudiera crear.

En todas las escuelas se llevo a cabo el
mismo procedimiento; se les pidid a los nifios
gue copiaran una lectura de su libro de
Espafiol de ejercicios, pagina 34 (Ver anexo
no.l), se les indicd que subrayaran todas las
palabras que tuvieran la regla ortografica mb
v nv de su copia, en seguida se les pidid que
escribieran las palabras subrayadas de 1la
leccién en la hoja, (Ver anexo no. 2) y por
tltimo gque opinaran con respecto al signifi-

cado de cada una de ellas.

Revisando cada uno de los trabajos reali-
zados en las cuatro escuelas en general la
parte del rescate del significado de las

palabras no fue respondida por los alumnos y
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los resultados en la escritura de las palabras

fueron:
NUMERO DE ALUMNOS CCN
ESCUELA ATLUMNOS PROBLEMAS
A 28 22
B 27 272
C 27 25
D 24 23

Se puede ver claramente en el cuadro que la
escuela con alumnos que presentaban problemas
ortogréficos més frecuentes fue la '‘D’’ por
lo gque la designamos como grupo experimental
v la escuela ‘'C’’ fue la segunda en el cuadro,

por lo gque guedo como grupo control.

B. Las técnicas aplicadas

De nuestra investigacidén de diagnéstico, se
detecté la problemdtica de 1la incorrecta
escritura de la polivalencia de b yv v, la cual
nos llevéd a replantear nuestro objetivo,

buscando que el alumno de quinto grado trate
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de comprender los elementos y las reglas entre
la correspondencia de gramemas y fonemas,
mediante ejercicios y habilidades de las
misma ideas que el nifio exprese. Para el
logro de este objetivo utilizamos dos técni-
cas una denominada ‘‘tradicional’’ y otra

‘‘grafofonética'’.

Por técnica "tradicional”™ entendemos a la
repeticidén de los errores ortograficos par-
riendo de la revisidén y deteccidn de 1los
problemas por parte del profesor. Esta
técnica se caracteriza por un emisor y un
receptor, en donde el primero le corresponde
el papel del maestro gque soélo trasmite
mensajes elaborados y en muchas ocasiones de
una manera rutinaria y al segundo el papel de
receptor que solo capta el mensaje emitido sin
modificar o construir.

El aprender a escribir implica toda una serie
de habilidades que el individuo debe haber
desarrollado previamente, como Son las
psicomotrices, cognitivas y sociales, que son
determinantes para que se de esta apropia-

cién.
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Es importante que el nifio desde que empieza
a aprender el sistema de escritura se percate
de que las letras tienen sonidos, Yy due
incluso hay varias letras que pueden tener un
mismo sonido, y gque de ahi se deriva la
dificultad que representa para muchos las

dificultades de la convencionalidad ortogra-

fica.

La técnica grafofonética, consiste bésica-
mente en establecer la relacidédn entre 1los
fonemas y las grafias con las cuales se forman
las palabras, en este trabajo la funcidn del
nifio consistidé en buscar y discriminar las
palabras gque tuvieran las grafias b y v,
respetando la regla ortografica de mb y nv .

La aplicacién de 1la primera actividad
partié de lo realizado por el grupo control,
nos presentamos al grupo y se les pidid que
copiaran una lectura, déndoles un 1lapso
determinado de tiempo para realizar esta
actividad, posteriormente se les indicdé que

subrayaran las palabras que tuvieran la
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combinacién de las consonantes m antes de b,
v n antes de v, se les revisd el trabajo y se
les dijo gue copiaran cinco veces cada una de
las palabras que habian tenido mal. (Ver anexo

no.3)

La primera actividad correspondiente al
grupo experimental se realizé en la escuela

"Drofr. Maximino Hernandez Escanio”.

El grupo tiene una existencia de veinticua-
tro alumnos y es atendido por una maestra que
cuenta con diecisiete afios de servicio a la
educacién, la cual fue visitada por nuestro
grupo experimentador de problemas educativos
en el rubro ortogréafico.

La maestra ya sabia el motivo de nuestra
visita vy posteriormente se NoS permitid
platicar con los alumnos de la importancia gue
+iene el uso adecuado de las reglas ortogra-
ficas para expresar nuestras ideas, senti-
mientos y problemas ante las personas, para
gque éstas puedan comprendernos al encontrar
o1 sentido real de nuestras necesidades por

su significado.
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Se inicidé con una dindmica grupal llamada
"El mensaje a distancia", (Ver anexo no.4) lo
cual provocd una gran aceptacién por parte de
los participantes, soliciténdonos los mismos
nifios que se repitiera el ejercicio por
considerarlo excelente para transmitir pala-

bras v escribirlas con exactitud.

Continuamos nuestro trabajo haciendo una
remembranza a las palabras resultantes de la
dindmica yv se les recorddé el empleo adecuado

de las reglas ortograficas para expresar sus

ideas.

Posteriormente se les pidid que redactaran
un tema libre para gue expresaran sus viven-
cias, ideas vy todo agquello gque desearan
describir u opinar respecto a los ejercicios

realizados por ellos mismos.

Se les consideré un tiempo limite para
desarrollar las actividades, 1lo gque dio
facilidad al alumno para programarse €n Sus

movimientos, mostrando sumo interés en el
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tema a desarrollar, posteriormente se presen-
té la lluvia de ideas, durante la cual 1los

nifios tuvieron la oportunidad de expresarse

oralmente.

Para realizar la seleccidén se formdé una
comisién, la cual fue elegida de forma
democréatica, con la finalidad de gue ésta
llevara un control de los trabajos, se nombrd
un moderador y un relator para que tomaran
nota de los incidentes gque se fueran presen-
rando durante el desarrollo de la actividad.

Se leyeron los trabajos escritos por 10s
nifios, escribiéndose en el pizarrdn 1los
t+itulos de los que resultaron mas apoyados por
1a votacién emitida en forma econdémica,
haciendo uso de la responsabilidad al
realizar dicho acto. Previa indicacién de que
los trabajos seleccionados se exhibirian en

el periédico mural de la escuela.

En el registro del nombre de los trabajos

resultd "™i salén y mi escuela”™ que se tomd
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nifios consideraron que era el mejor. (Ver

anexo no. 5)

En la segunda visita que se le hizo al grupo
control se desarrollé la clase de la siguiente

manera.

Primeramente nos volvimos a presentar ante
el grupo, explicandoles el motivo de nuestra
segunda visita, es importante destacar que'
desde el principio los nifios mostraron aten-

cién a las indicaciones que se les planteaban.

Durante el desarrollo de esta actividad,
los alumnos hicieron el trabajo indicado en
un tiempo de treinta minutos, una vez consu-
mado éste, los alumnos realizaron cinco veces
cada una de las palabras subrayadas bajo la

indicacién del maestro conductor.

La primera indicacién que se les dio fue que
sacaran su libro de espaficl de ejercicios y

le dieran lectura, gue observaran con mucho



86

cuidado la escritura de la misma. Posterior-
mente a ésta se les dio una segunda indica-
cién, ésta fue que subrayaran las palabras que

contenian el fonema /b/. (Anexo no. 6)

En la ortografia es interesante hacer
intervenciones subjetivas para corregir 1los
trabajos con mucho cuidado, siguiendo
parametros gque nos conlleven a dar sugeren-
cias en el manejo de las grafias unicas vy
exclusivas en la escritura de palabras
correctamente, tal como nos hemos propuesto

realizar el andlisis en este rubro.

Pasamos al grupo, nos volvimos a presentar
v les explicamos a los nifios en que consistia
el objeto de nuestra visita y la finalidad del
trabajo por realizarse, se les dijo nuevamen-
te sobre que grafias iba a consistir el
trabajo, la importancia de escribirlas co-
rrectamente respecto al uso de mb y v,
sobretodo poner cuidado, con responsabilidad
al escribir segun se requiere en el grado que

cursan; propiciando didlogos sobre temas de
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interés para los alumnos a manera de intro-

duccidén al tema.

Se les dictd un pequefio texto de su libro
de espatfiol de ejercicios, el cual contiene
palabras escritas con 1las combinaciones de

las grafias indicadas.(Ver anexo no. 7)

Se les pidié que dieran una revisidn del
escrito para que captaran los posibles erro-

res y corregirlos, acatando las indicaciones

sobre las grafias en cuestiédn.

Enseguida no encontrando motivos de revi-
sién o modificacién, se les pididé hacer
entrega del escrito para su andlisis y

valoracidén a nivel grupal.

Se les recogieron los trabajos para poste-
riormente repartirselos a los alumnos para
que verificaran los errores cometidos por sus
compafieros, haciendo uso de los conocimientos

adguiridos.
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Para sefialar los errores , wutilizaron
sefiales convencionales a su arbitrio y dar a
conocer los resultados segun su propia forma
de hacerlo ya sea en el mismo texto O por
separado, rescatandose por algunos de 1los

alumnos el andlisis grafofonético.

Hecha la verificacién del trabajo y valo-
rados mutuamente se entregaron los trabajos
para que nosotros, los maestros, hiciéramos
el analisis correspondiente en funcidn de
nuestra investigacién y hacer el informe en
su caso para efecto de llevar el control de

las actividades realizadas en el tema en

cuestiédn.

Finalmente se les agradecid su participa-
cién en la presente actividad y se les invitd
para que siguieran colaborando con el mismo
entusiasmo como mostraron en el escrito gue

se les solicitd.

Los maestros volvimos con la misma
intencién de darle seguimiento al trabajo que

nos habiamos propuesto.al grupo control
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En esta tercera actividad solicitamos la
autorizacidén requerida dentro del plantel al
encargado del mismo y a la vez a la maestra

responsable de quinto grado.

Ya frente al grupo, saludamos a los alumnos,
a los que les indicamos que nuevamente 10s
molestariamos durante un espacio de tiempo,
donde se les indicdé que iban a realizar las
actividades de las visitas pasadas, las
cuales consistian en leer la leccidn del libro

de espaficl ejercicios, y a la vez copilarla.

Luego se les indicd que subrayaran las
palabras del fonema /b/, seflalandoles que
iban a hacer un ejercicio més, el cual
consistia en redactar un texto libre en el
cual hicieran uso de las palabras indicadas.

(Ver anexo no. 8)

En la tercera visita a este grupo de guinto
grado se pretendia obtener informacién de
manera suscinta y con veracidad, nos adentramos
a conocer las inquietudes de los alumnos con

el mayor respeto, cautelosamente; con el fin
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de tener las informaciones de caracter

ortografico desarrollando dichas activida-

des.

En primer lugar nos inclinamos para dar a
conocer nuestro objetivo de la visita a ese
grupo haciendo las indicaciones correspon-
dientes al tipo de trabajo a desarrollar, lo

gque solo habiamos hecho con el director y la

maestra.

Después invitamos a los nifios a participar
por el bien de ellos mismos, por la oportu-
nidad gue se les presentaba en ese momento de
poner en préctica los conocimientos adquiri-

dos en los grados gque precedieron.

En este grupo se utilizdé la dinamica "EI
barco cargado de palabras con mb y nv". Cada
alumno que formaba parte de un circulo pasaba
al centro depositando una palabra en el barco,
en forma simbdlica y con rapidez al expresar

dicha palabra la consigna dice:



91

<<Al114 viene un barco de Wimbledon, con unos
pasajeros que conviven felices, invitando a
viajar a todos las personas por todo el mundo

y viene cargado de...>>

Se les pidié a los nifios gque imaginaran un
viaje, lo narraran tomando en cuenta como
antecedente la dindmica realizada en la cual
se les propusieron palabras indicadoras de
las caracteristicas del escrito, donde expre-
saran sus supuestas vivencias, utilizando su

arbitrio en la extensidén de dicho texto.

Fste factor se vié influenciado por la
facilidad de utilizacién de diversas palabras
por parte de los nifios, ademés tenian la
oportunidad de hacer comentarios con sus
compafieros considerando la finalidad de tra-

bajo y convivencia grupal.

En el trabajo escrito se hizo la lectura por
algunos de los alumnos, con el propésito de
que adguirieran la familiarizacidén con el

texto vy se percatan del sonido de las grafias,
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para que las captaran por medio del sentido
del oido, posteriormente se denotd la grafia
escrita y rectificaron en los casos gue se
hizo necesario, de acuerdo a la captaciodn

lograda por los alumnos en esta fase del

proceso.

Se les pididé subrayar las palabras que
tuvieran mb o nv para analizarlas segun al
técnica grafofonética y que las rectificaran
en su caso, sirviendo ésto para que 1los nifios
fueran capaces de autoevaluarse y llegar a la

comprensién del tema.

Se intercambiaron los trabajos entre 1los
compafieros con el propésito de que 1os
criticaran vy pudieran contribuir en la
correcta escritura de las palabras, asi mismo
para gque adguirieran una facilidad mas de
escribir correctamente por medio de la
observacién, al término del andlisis de ios
trabajos, los nifios expresaron sSus opiniones
al respecto y para finalizar se entregaron los

trabajos a los compafieros.
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Utilizando las palabras subrayadas se
escribieron enunciados para el empleo de

palabras con las grafias estudiadas. (Ver

anexo no. 9)

Después de los andlisis cualitativos de las
grafias b y v, con la combinaciones mb y nv,
se les dijo que expresaran su opinidn sobre
la idea que tenian del uso de las grafias en
la forma que indica la regla ortografica,

exponiendo las razones en el uso de las

mismas.

Finalmente se dictaron palabras. para
complementar dentro de un enunciado, para

verificar si se comprendid el tema sobre el

objeto de estudio citado.
C. Verificando resultados

En esta visita llegamos al grupo control y
les preguntamos a los nifios que si se
acordaban de las visitas gque se les habilan
hecho anteriormente, todos los nifios dijerbn

que si y que también se acordaban de las planas
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gue habian realizado antes, sobre los temas
tratados en las primeras visitas, desde el
primer momento se sintieron motivados, pos-
teriormente les indicamos a los alumnos que
iban a escribir palabras gque llevaran 1las

combinaciones de las grafias mb y nv.

Dandoles un tiempo de tolerancia no mayor
de treinta minutos, observamos gque todavia
habia nifios que caian en el error ortografico
(Ver anexo no. 10), entonces se les pidid que
las palabras que no fueran escritas correc-
tamente se corrigieran, y se escribieran

cinco wveces cada una.

Con estas palabras que ellos escribieron y
corrigieron posteriormente se les indico que
realizaran un texto libre de acuerdo a su
significado, al realizar este trabajo nos
percatamos gue no tenian mucha dificultad en
el desarrollo de esta actividad, pero si nos
pudimos dar cuenta gue existen tropiezos,
pero ya eran menos que los realizados ante-

riormente. (Ver anexo no. 11)
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Se hizo una ultima visita al grupo experi-
mental de guinto grado de la escuela "Profr.
Maximino Hernéndez Escanio”, Dbasicamente se
pretendia llevar a cabo la realizacidén y
experimentacidn de nuestro trabajo con la
técnica grafofonética, en el cual los alumnos
participaron activamente, pues mostraron ini-
ciativas de colaborar con los maestros en todo
tipo de actividades que los invitdé a practicar
1os conocimientos adguiridos mediante el

proceso enseflanza-aprendizaje.

Iniciamos nuestra actividad utilizando la
expresién oral ante el grupo con la finalidad
de motivar a los nifios para gue desarrcollaran

con ganas el trabajo que iban a realizar.

Una vez enterados 1los alumnos de 1os
trabajos que iban a realizar y habiéndoles
explicado, se les dijo que tenian prlena
libertad para que buscaran donde expresaran
sus ideas, después de la motivacidn pasamos
a realizar una dinédmica llamada "El vaquero

Arturoc”™ (Ver anexo no. 12)
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Dicha dinédmica consiste en un canto y se
interpreta a través de la mimica haciendo
mencién de las grafias o combinacidn de las
mismas para formar parte de las palabras,
enunciados o del texto en general gue se
pretende escribir correctamente de a cuerdo

a la regla ortografica respectiva. (Ver anexo

no 13)

Acto continuo se les pidid que escribieran
un texto en el gque expresaran todo lo que
deseaban, utilizando palabras gque escucharon
en el desarrollo de 1la dinédmica, con la
extensién que ellos desearan, para que no les
gquedaran ideas sin expresar y puedan avudar-
les a dar sus opiniones o sugerencias de
acuerdo a su trabajo y el tema elegido en este

momento.

Después se hizo la lectura de los trabajos,
les pedimos que subrayaran las palabras que
tuvieran las combinaciones mb y nv y Jue
después las ubicaran en un casillero al cual
correspondieran, obteniendo un resultado

positivo.
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Posteriormente expresaron por escrito el
significado de cada palabra, de esta manera
se dieron cuenta algunos alumnos gue se hablan

equivocado al escribir.

Para llevar a cabo 1la evaluacidén con
relacién a la ortografia se hizo un intercam-
bio de libretas, esto les sirvid como base
fundamental para reconocer algunos errores
cometidos, por otra parte observamos gue l1lo0s
resultados fueron satisfactorios ya que lo-
graron el objetivo de'comprender y reflexio-

nar sobre las reglas ortograficas y como

aplicarlas.

Finalmente cada alumno escribidé en el
pizarrén el titulo de su trabajo para elegir
el mejor previa lectura y se seleccionaron los
mejores trabajos electos por votacidén de
acuerdo a los que obtuvieron una escritura con
menor numero de errores ortograficos. La
lectura de los mismos la hizo un alumno

distinto al autor del trabajo.
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Al recoger vy analizar los trabajos detec-
tamos que, de los veinticuatro nifos del
grupo, solamente dos cometen errores ortogra-
ficos en las palabras que tienen las combi-
naciones mb o nv, por lo que la diferencia era

marcada.
D. Anédlisis de la investigacidn

La investigacién la hemos realizado en las
escuelas "Rafael Jimenez", considerada como
grupo control, y la escuela primaria "Profr.
Maximino Herndndez Escanio”, tomada ésta como

grupo experimental.

En la primera tomamos como base el método
tradicional, consistiendo éste Dbésicamente
en el dictado, copiado y repeticidn para
discernir el problema ortografico de la mb y
la nv; en la segunda escuela se hizo lo mismo
con al diferencia de gue en ésta se utilizd
la técnica grafofonética la cual consiste en
la aplicacién de técnicas y la participacion
activa de los nifios en el desarrollo de las

actividades.
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Una vez realizadas las actividades propues-
tas se ha observado gque en €l grupo control
los alumnos presentaban poca participacidn,
en la elaboracién de las actividades corres-—
pondientes, sin darse cuenta que eI dichos

trabajos existia una regla ortogréfica en el

fonema /b/.

E1l trabajo que ellos realizaban 1o hacian
de una manera mecanica, porque posteriormente
de realizar cada actividad se les preguntaba
acerca del significado de las palabras cla-
ves, volvian a caer en el error, debido a que
esperaban gque el maestro les diera las

orientaciones para guiarse en el desarrollo

del trabajo.

En cambio, en las actividades realizadas en

el grupo experimental, se obtuvieron resul-

tados como:

- Una participacién més activa, siempre

puscaban reflexionar antes de contestar.
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- Dinamismo; caracteristica gue sobresa-

l14a en los nifios de esta institucidn.

~ Apropiacién de la técnica grafofonética,
Como recurso para la autocorreccidn de sus

escritos.

- En los nifios del grupo experimental se viod
gque eran capaces de redactar textos libres con
una facilidad muy amplia, evitando cometer en
lo mds minimo alguna falta ortografica, a la
vez qu este tipo de ejercicios favorecid su

capacidad para redactar pequefios textos.

Como se puede observar en el cuadro las

diferencias entre una y otra técnica fueron

marcadas.
NUMERO DE ALUMNOS CON
ESCUELA ALUMNOCS PROBLEMAS
C 24 2

D 27 13
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Al hacer nuestro andlisis observamos gue en
muchas ocasiones le dimos més peso a la
realizacidén de la dinédmica para imotivar al
alumno a la participacidén y a la utilizaciédn
del texto libre, que a la propia técnica
grafofdénetica, pero este pequefio error es
siemple viable entre investigadores novatos,
ya que hay situaciones que no sabemos como se

van a presentar y la forma como la vamos a

manejar.



CONCLUSIONES / SUGERENCIAS

Después de haber realizado el presente
trabajo nos dimos cuenta que la ensefianza que
se practicaba anteriormente era en su mayoria

tradicionalista.

En este tipo de practicas educativas al
hablar de aprendizaje se concibe a un sujeto
gque transmite conocimiento y otro que recibe,
observando gque siempre el segundo seria
dependiente del primero, ya que a éste siempre
se le daban los conocimientos ya elaborados
sin darle tiempo al nifno de que alcanzara a
reflexionar vy criticar el conocimiento,
siempre se consideraba un ser pasivo, recep-

tivo de tipo bancario en el trabajo.

En la actualidad los maestros gque desempe-
fiamos la actividad educativa debemos tener la
necesidad de ensefiar y de actuar de acuerdo
a los problemas reales en donde se desenvuelve

el educando, el cual debe ser de la sigulente

manera:
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- Conocer en su amplitud las caracteris-

ticas del nifio, para que pueda darse el

conocimiento adecuado a su nivel.

- Respetar los tiempos necesarios para gque

el nifio alcance y reflexione el conocimiento.

- Estimular al niflo para gque exprese Ssus

opiniones al grupo.

- Propiciar en los nifios la discusidn e

intercambio de informaciédn.

- Reconocer las reglas ortograficas en su

nivel, para saber cuando aplicarlas.

- Seleccionar los textos adecuados, para
hacer que los nifios reflexionen acerca de las
pralabras que le ayuden a pensar y descubrir

por si mismos las reglas ortograficas.

- Conocer y respetar el regionalismo del

lenguaje en el campo de acciédn.
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L.os maestros debemos estar dispuestos a
realizar modificaciones en nuestra planifi-
cacién de acuerdo a las necesidades de 1los

nifios, del grupo en general.

Debe tomarse en cuenta gque cuando la
prédctica en la elaboracién de palabras que
contienen reglas ortograficas en los textos
es mas frecuente, se logra activar la
habilidad de la observaciédén, lo cual favorece
el desarrollo continuo de la inteligencia y

a la vez, el proceso integral del nifioc.
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