UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL
SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA
UNIDAD U.P.N. 25-B

ALTERNATIVAS PEDAGOGICAS PARA DESARROLLAR
EL PROCESO DE LA LECTURA DE
COMPRENSION EN LOS NINOS
DE QUINTO GRADO

MARTHA GUADALUPE TREVINO SANCHEZ

TESIS PRESENTADA PARA
OBTENER EL TITULO DE LICENCIADO
EN EDUCACION PRIMARIA.

MAZATLAN, SINALOA, MARZO DE 1995



@  UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL

UNIDAD 252 TELEFONO 83-93-00
MAZATLAN. SIN.

UNIVERSIDAD
PEDAGOGICA
. HACIONAL

DICTAMEN DEL TRABAJO PARA TITULACION

) 01 MARZO 5.
Mazatlan, Sinaloa, de de 199

C. PROFR (A).. MARTHA GUADALUPE TREVINO SANCHEZ.
Presente.-

En mi calidad de Presidente du la Comision de Eximenes Profesionales de esta Unidad, y como

resultado del analisis realizado a su trabajo titulado: "' ALTERNATIVAS PEDAGOGICAS PARA DESARRO-~
LLAR EL PROCESO DE LA LECTURA DE COMPRENSION EN LOS NINOS DE QUINTO GRADO .

" TESIS "
opeivn asesorado por el C.

. Profr gﬁ'}_; ADAME DIA7Z JOSE MARIA

" FRANCISCO JAVIER ARANGURE SARMIENTO (

A propuesta del Asesor Pedagogico, C. Profr (a).
, manifiesto a usted que reune los requisitos

~ académicos establecidos al respecio por la institucion.

Por lo anterior, se dictamina favorablemente su trabajo v se le autoriza a presentario ante el H. Jurado
que e le asignard al solicitar su examen profesional. '

C c.p. Depanamento Je Titulacion,



INDICE

Introduccidén........ et ereeereeetearteeeeerertantateserennnnaes
Antecedentes......ccvviviieiiiiiiieniencennnn, evverrnnennes vveeans
A- Definicién del objeto de estudio.......ccareeeeeeeenne...
B- JustifiCaCiOn. ..ttt
C- Objetivos..oeeceee e cereeeenraas veenene
D- Delimitaciodn....ccveveiieneenns rerans rerrne et erran
E- Hipdtesis............... cevererveens eeveretrerreererberrarrrrata,
CAPITULO 1

MARCO TEORICO

A- El nifio y su aprendizaje sobre el objeto de
CONOCHTHENEO 1t eiiiieiirciriiiiiriereeereeeriestenneessenserenniasssses

B- Caracteristicas generales del sujeto desde la

perspectiva psicogeneticd................ ctteereeretetieseesasnns
a)- Desarrollo cognoscitivo.......eeeenne.. eeereeteeea— s

b}- Desarrollo socioafectivo.......cviiiicnincininniin
c)- Desarrollo psicomotor.........

C- Problemas de aprendizaje desde el punto
de vista psicognética............ feereerieerretresnatnanernnoan

03
06
06
07
08
09

11

12

19
21
22

22

23



CAPITULO

ANTECEDENTES DE LA COMPRENSION DE TEXTOS.

A-iQué es

11

lo comprension?.. ... erieereescvnni.

B- Proceso de 1a leChurTu . i eccneniiienneaniones

C- Estrategias de la lecturd.......oiinnn

D- Los desaciertos en el proceso de la lectura........

E- El syjeto

CAPITULO

ESTRATEGIAS VIGENTES DEL PROGRAMA PARA

P11 ) SUTUTU U PO UUCUN N

11

EL QUINTO GRADO

A- La evaluacion de la lecturd.......veeeiesniniiiennenn

B- Implicaciones pedagogicas en la lectura............

C- Descripcién de los programas y los tiempos......

D- Aplicacién real del programa oficial......evene.

PRESENTACION DE RESULTADOS

A- Comentario sobre la encuesta de trabajos a
maestros de quinlo grado... i,

§
Conclusiones
3 L A D cveoe et 000004080k 0ebBaivsgascaobuosso0atosdeddesosocisnsnideaose

Bibliografia

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

26
30
33
35

37

42
43
45

52

67
69

70



INTRODUCCION

Dentro de la educacién bésica tiene importancia la
funcién de la ensenianza de los contenidos del espariol como
una drea que favorece el conocimiento de todo aprendizaje.

Ante esta situacién las necesidades del sistema educativo
y las exigencias de la sociedad hacia la educacion primaria
es, que los nifios adquieran sin nimero de conocimientos y
habilidades que pueden aplicarlos creativamente.

Estas inquietudes se refieren a la informacién de los nifios
para que adquieran la comprensién de la lectura y los hébitos
de leer y buscar informacién para que tenga capacidad de
expresién oral y escrita. La ensefianza de la lectura
simplemente se ha llevado de una forma mecdanica.

Este problema nos hace pensar qué actividades organizar
y sobre todo con que materiales hacerlo.

Es importante mencionar que la educacién necesita un
cambio y solamente se podré dar cuando aceptemos modificar
nuestro trabajo docente.

Por ello el presente trabajo intenta facilitar la tarea del
docente respecto a la ensefianza de la lectura por lo cudl, se
estructuro de la siguiente forma: En definicién del objeto de
estudio, se menciona el tipo de problema en que se a
incurrido.

Es juslificacién, nos muestra la necesidad de modificar las
estrategias sobre este problema que se presenta en espaiiol,
al no ser las adecuadas para que el alumno llegue a la



comprensiéon en la lectura,

Fn los objetivos, se fundamenta la necesidad de cambiar
t6enicas metodolégicas para la ensefianza de la lectura.

Frn la delimitacion del tema se trata de la dimension
curricular en que se ubica y desarrolla el problema.

La hipdtesis, nos menciona que con el disefio de nuevas
estrategias se mejorar& el aspecto de comprension.

Consta de tres capitulos, el primero denominado "Marco
Tedrico, se describe y explica la forma en que el syjeto
adquiere el conocimiento de su realidad la importancia de su
interaccién con el objeto de conocimiento, el desarrollo de los
nifios  intelectualmente, las etapas y evoluciones del
pensamiento como parte central de nuestro trabajo, los
factores que intervienen en el aprendizaje, los tipos de
conocimiento, del mundo fisico y el conocimiento légico
matemdtico, las caracteristicas generales del alumno de
quinto grado; se aplica también los problemas de aprendizaje
de acuerdo a la teoria psicogenética de Piaget en la cual se
apoya este trabajo por ser la que nos marca cémo el nifo va
logrando su aprendizaje en cada etapa de desarrollo.

El segundo capitulo denominado, "Antecedentes de la
comprensién de textos", nos muesitra como se ha estado
trabajando este aspecto desde el punto de vista tradicionalista
y el conslructivisla, las diferenles aportaciones que se han
dado a este conceplo por varios investigadores el proceso de
la lectura, cémo ensefarla, dejar o un lado la forma
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tradicionalista y centrarnos mdés en el interés del nifo, las
estrategias de la lectura que el lector emplea para
comprender el texto los desaciertos en el proceso de la lectura
considerados como errores y la relacidon que se establece
entre el lector v el texto, los tipos de inferencias como parte
fundamental de la comprension.

E]l tercer y ultimo capitulo denominado, "Estrategias
vigentes dsl programa para el quinto grado," nos ubica en los
aspectos que son considerados en la evaluacién de la lectura
y las implicaciones pedagogicas de la lectura, la importancia
del rol del maestro y el material para la ensefanza de la
lectura. La descripcion del tiempo de acuerdo a las horas de
trabajo de cada érea y por ultimo la aplicacién real del
programa oficial donde nos aporta informacién de la forma en
que se ha llevado a la préctica la lectura y el porcentaje de
estas encuestas aplicadas a maestros de quinto grado. Asi
también « las conclusiones que se ha llegado con relacién al
problema de la comprension de la lectura.



ANTECEDENTES

Coomo todo trabajo de investigacién se necesita de la
elaboracién de un proyecto como base principal para tener
bien definido lo que queremos indagar y a la vez proponer
algunas soluciones que ayuden al problema planteado, para
esto se han considerado los siguientes aspectos que nos
indican y nos muestran el problema que a continuacién se
menciona:

A.- Delinicién del Objeto de Estudio.

Fn la actudlidad la ensefianza del espariol ha tenido
ciertas deficiencias entre los docentes quienes por cumplir con
las exigencias del conirato didéactico utilizan el verbalismo
para depositar en sus alumnos los conocimientos y sin ningtn
interés convirtiéndolos en alumnos receptivos de tal manera
que el nifio repite mecdnicamente las ideas generdles, de esta
manera la participacién activa creadora y reflexiva de los
alumnos no es tomada en cuenta. »

Por tal motivo he tomado como objeto de estudio en esta
investigacion la metodologia tradicionalista que utilizamos los
maestros de quinto grado de educacién primaria para abordar
el aspecto de la "comprensién de texto" tema principal en que
se desarrollé este trabajo. "Alternativas pedagogicas para
desarrollar el proceso de la lectura de comprensién en los
nifios de quinto grado".



B.- Justificacion.

De acuerdo al problema antes mencionado para este
estudio sobre el proceso de asimilacion de la lectura en los
nifios de primaria considero de gran importancia hasta donde
sea posible contrarrestar este problema con el fin de que el
nifio sea capaz de lograr emplear o desarrollar las estrategias
que intervienen en el proceso de la lectura.

Asi también proporcionar los elementos necesarios pard
este aspecto ya que esta situacién ha provocado el fracaso de
la lectura en muchos nifios puesto que las actividades
propuestas en los programas no siguen el proceso que debe
llevar al nifio para la comprension, siendo este el papel
principal y el proposito de cualquier lector al abordar el texto.

Problema que se presenta desde el primer grado y que va
aumentado cada vez mds y este es reflejado en los grados
superiores como es el quinto grado y sexto principalmente, al
observar que el nifio realmente no ejecuta una lectura de
comprensién sino que solo la efecttia en forma mecénica esto
os reflejado en las otras Greas como son las matemdticas,
clencias  sociales, ciencias naturales, que al no
proporcionarles los elementos necesarios para que pudiera
interpretar los textos, esta situacion se ve reflejada en las
actividades de matematicas al no poder resolver problemas
porque mientras el nifio no sepa leer entonces no podré
comprender el problema, asi también en ciencias naturales y
ciencias sociales al tratar de contestar un cuestionario

realmente no puede o le cuesta trabajo porque no logra
rescatar informacién necesaria de la lectura.
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Ante esta situocién el maoestro no encuentra que
estrategias emplear para que el nifio pueda realizar las
actividades donde implique el uso de la comprension,

Conociendo esta serie de situaciones dentro del aula con
la relacién al problema de la lectura pretende aportar nuevas
estrategias que ayudan al nifio al proceso de la lectura.

C.- Objetivos
Objetivo general.

Disefiar estrategias para que el alumno de acuerdo, al
contenido v nivel de desarrollo supere la dificultad que
presenta en la comprension de textos.

Objetivos especificos

Lograr en el alumno el manejo de las estrategias en la
lectura para que obtenga significado.

Que el alumno supere las dificultades en la lectura
proporcionéndole los elementos basicos para llegar a la
comprensién de textos.

Promover el gusto por la lectura, por medio de textos
significativos v de interés, para el alumno. Que el alumno
medionte la lectura obtenga informacién o la emplee como
medio de entrenamiento pero significativo.



D.- Delimitacién

Fn la actudlidad se presentan problemas en el nivel
educativo primario sobre la asimilacion del proceso de la
lectura de comprensién de textos en los nifios de primariao.

Fste problema presenta diversas caracteristicas
pedagégicas: tradicionalmente se ha considerado la lectura
puramente mecdnica, donde se estd excluyendo la
recuperacion de significado, la lectura simplemente es llevada
o los nifios al descifrado a reproducir sonidos y decodificacion
de letras.

Se desconoce que la lectura es una conducta inteligente
donde se coordinan dos fuentes de informacion, la visual esta
se refiere a los signos impresos en un texto y la no visual se
refiere al conocimiento del lenguaje o informacion que se tiene
del tema, v del uso de las estrategias que consisten en la
habilidad para obtener, evaluar y utilizar informacién y estas
estrategias utilizadas por el lector son: muestreo, prediccion,
cmticipacién, inferencia, confirmacion y autocorreccion,
mismas que no han siso empleadas.

Este problema no se limita a una drea especifica de la
curricula sino que abarca a ofras dreds COmO SO las
matematicas, ciencias naturales y ciencias sociales.

Al revisar el programa y contenidos de quinto grado con
relacién al aspecto de espafiol y especiticamente, lectura en
las ocho unidades se ha detectado que los objetivos que
propone alcanzar se refiere, que el nifio al término del afio
escolar logre interpretar, comparar, obtener informacién de
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escolar logre interpretar, comparar, obtener informacién de
textos, del cual observo que el trabajo sobre la lectura que en
ningtin momento existe el proceso que lleve al nifio a la
asimilacién de la lectura, estas caracteristicas presentadas
corresponden al programa onterior.

De acuerdo al programa vigente se detecta también
dentro de los objetivos que marcan en el nifio realice fluidez,
diccién volumen y entonacién en la lectura en voz alta
comprenda la estructura de diversos tipos de textos literarios,
discriminacion de las ideas principales de apoyo a un texio. En
ambos programds observo que no son llevadas a la practica
las estrategias para desarrollar este contenido tematico no han
sido las adecuadas puesto que no llevan al alumno a una
comprensién de la lectura.

El nifio no logra obtener informacién muchas veces ni en
forma lineal o parcial mucho menos global, pues siempre se
le pide que comente de qué se trata la lectura hasta el final de
esta dificilmente puede el nifio obtener informacion en algunas
ocasiones solo recuerdan algunos datos mdés sobresalientes y
en otros casos dicen que no se acuerdan.

Esta situacién nos lleva a pensar que una de las
preocupaciones basicas de todo maestro es el de analizar el
aspecto de la lecto-escritura con toda precisién, porque
muchos nifios aprenden a escribir sin saber para que les sirve
la escritura, a leer sin entender lo que descifran, asi también
ss conveniente que el maestro conozca el contexto social,
cultural y econémico donde se desarrolla el nifio como parte
de la influencia en el aprendizaje.

Ao eom s e A s 45 K B AR
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necesidades que se tiene en contenidos de aprendizaje tan
importantes como es la adquisicion de la lectura de
comprension en los nifios.

E.- Hipétesis

Lo hipétesis que presento tiene la finalidad de verificar

que las estrategias vigentes del programa de quinto grado en
el &rea de esparfiol no favorecen en el proceso de la lectura

para eso se plantea lo siguiente:

Con el disefio de nuevas estrategias pretendo mejorar el
aspecto de comprensién de la lectura en los alumnos de quinto

grado de primaria.



CAPITULO 1

MARCO TEORICO
A - Fl nifio y su aprendizaje sobre el objeto de conocimiento.

Cada teoria se identifica por su fundomentacion
psicolégica, enfoque filosdico y por su terminologia. Todas las
teorias han proporcionado aportaciones diferentes para
comprender las caracteristicas que presentan los individuos en
sus diferentes etapas de su vida.

Sin embargo consideramos que la teoria psicogenética
de Jecn Piaget nos ofrece nuevas perspectivas pard el andlisis
del aprendizaje del nifio o del individuo en general.

La psicologia genética explica la forma en que el sujeto
adquiere el conocimiento de su realidad a través de
mecanismos internos y externos que lo ponen en contacto con
el objeto de conocimiento.

Tecm Piaget, creador de la teoria evolutiva, estima
que sélo puede comprenderse plenamente el
conocimiento humano estudiando su evolucion vy
formacién del nino" (1).

Por 1o tanto, Piaget llegé a la conclusién de que hay que

concebir el desarrollo intelectual en terminos de una evolucidén ==

(1) RUIZ, Larraquiel Esthela "Reflexiones en torno a las teorias del aprendizaje.”
Perfiles educativos No. 2 Julio-Sept., México, 1993, pag. 256.
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a través de etapas de pensamiento cudlitativamente diferentes.

' o teoria de Piaget se refiere al andlisis de la
génesis de los procesosy mecanismos involucra-
dos en la adquisicién del conocimiento, en funcion
del desarrollo del individuo." (2)

Para la psicogenética el aprendizaje requiere de un
proceso constante y continuo, en el cudal el sujeto participativa
activamente a través de diferentes acciones que varl desde la
observacién de lo que lo rodea, manipulacion de los objetos
por la informacién que recibe del exterior y la reflexion ante st
mismo sobre los hechos y fenémenos del mundo externo.

'"Desde la perspectiva psicogenética se conceptua-
liza el aprendizaje como "El proceso mental conti-
nuo mediante el cual el nific descubre y construye
el conocimiento a través de las acciones y reflexio-
nes que hace al interactuar con los objetos, aconte-
cimientos, fenémenos y situaciones que despier-
tan interés en él." (3).

En este proceso influyen cuatro factores de gran
importancia que intervienen en el procesos de aprendizaje que
estén interrelacionados y funcionan en interaccion, constante
siendo los siguientes: La maduracién, la experiencia, la
transmisién social y el proceso de equilibracion.

(2) RUIZ, Larraquiel. Op. cit. pag. 42.
UPN. teorius del aprendizaje, antologia, México, SEP, 1986 pag. 239

(3) Direccién Generdl de Educacion Especial. Guia didé4ctica para orientar el
desarrollo del Lenguaje Méxlco. pag. 10.

PRy P
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a).- La maduracién se refiere al desarrollo fisiolégico que
se denomina factores de maduracion esto se refiere a todo
desarrollo biolégico y especificamente del sistema nervioso
que le servirn para adquirir determinadas  estructuras
mentales y aprender lo que le rodea.

b).- La experiencia se a por lo el contacto directo de lo
que le rodea del medio ambiente, la manipulacién de los
objetos, el observar las cosas, el experimentar y el aplicar sus
hipétesis y verificar ante las situaciones dadas. Esas
experiencias le ayudaran a comprender y conocer lo que el
medio le proporcion.

¢).- La transmisién social es todo lo que nos proporciona
ol medio, lo que aprendemos de los demas en nuestra familia,
amigos, maestros, el interactuar con los medios que nos
proporcionan informacién todas estas experiencias ayudardn
en su pensamiento.

d).- Equilibracién esta en coordinacién con los otros
factores hacemos que el nifio llegue a coordinar construir
cada vez estructuras maés amplias, complejas de su propio
desarrollo.

"En la teoria de Piaget sobresalen tres caracteristi-
cas en las cudales éste apoya fuertemente sus
estudios psicogenéticos. La dimensién bioldgica,
la interaccién sujeto-objeto y el constructivismo
psicogenético." (4)

(4) Idem p. 239-240
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Para &l existe una analégia entre las concepciones
biolégicas v psicologicas sobre la idea de la incorporacién de
elementos que se estructuran en conocimientos en el sujeto.

Considera que existe una continuidad entre los procesos,
y la orgomizacion biolégica del individuo. Los procesos
asimilacién vy acomodacion destacan como elementos
imprescindibles en la explicacién de la construccion gradual
" de los esquemas COgnOsCitivos y de los estados en que se
encuentron en cada fase o estadio de desarrollo.

Segn la teorfa de Piaget, en los procesos de asimilacion
del conocimiento el individuo emplea dos acciones de
conocimientos internalizadas:

I o asimilacién, consiste en el proceso normal por el cual
el sujeto integra datos nuevos al aprendizaje anterior.

Lo acomodacién permite que los esquemas s modifiquen
y organiza en estructuras del pensamiento superiores.

o combinacién de estos dos procesos permite el
squilibrio del sujeto en sus estructuras cognitivas
internalizadas con el objeto de conocimiento que por lo
general conduce a unda mejor adaptacién al medio.

De esta forma la evaluacién, el desarrolloy el aprendizaje
del sujeto, se da en un proceso constante de cambios de
estructuras mentales inferiores hasta otras superiores.

Fl nifio en su interaccién con la realidad adquiere segtn
Piaget dos formas de conocimiento:
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Piaget dos {ormas de conocimiento:

Fl conocimiento sobre el mundo fisico, este se refiere a
que el nifio al observar y percibir los objetos de la naturaleza,
descubre en ellos sus diferentes caracteristicas asi encuentra
que agunos flotan y otros hunden, percibe atributos como su
peso, forma, color, tamafio, textura, etc.

"Esto se refiere a la abstraccion de las propieda-

des esenciales del objeto con respecto a una situa-
cién particular. Para ello el sujeto actia sobre el objeto
y extrae sélo aquellas propiedades relativas a un
conocimiento dado" (5).

Fl conocimiento logico matemdtico se produce cuando el
nifo empieza a comparar los objetos en si y logra realizar
abstracciones o relaciones légicas que no estén dadas por los
objetos en sf mismo sino que son producto de actividad
intelectual. Ast establece relaciones como "es mayor que', "es
md&s chico que etc.

"Esta experiencia légico matemdtico es concebida
como una accién realizada por el sujeto tendien-
te a la construccién del conocimiento de ese
objeto." (6)

Piaget divide el desarrollo légico del pensamiento en
relacién con el aprendizaje en las siguientes etapas:

(5) Idem p. 241

(6) Ibid. p. 241
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Perfodo sensoriomotor (0-2 afios) es el periodo del
desarrollo mental, el primer tipo de aprendizaje que tiene el
infante es el aprendizaje de la discriminacién, comienza la
capacidad para experimentar unos cuantos reflejos y termina
cuando el lengudje y otras formas simbdlicas de representar
el mundo aparecen por primera vez.

Antes de que aprenda hablar ya se est& modelando una
forma muy importante de la inteligencia puramente practica;
sin representacién del pensamiento, que solo utiliza la
percepcién y el movimiento, el pequefio logra poco a poco
organizar el mundo.

Descubre que los objetos son permanentes y sigue
existiendo cuando se le oculta a la vista y deja de percibirlos.

Logra coordinar desplazamientos especiales vy
secuencias de tiempo, con margen para una posible
desviacién y vuelta al punto de partida.

Logra construir relaciones de causa y efecto, primero
entre sus propios actos y el movimiento de los objetos y luego
entre los objetos. Estas relaciones causales le permiten
desarrollar modelos de comportamiento instrumental como en
el caso de un palo u otro objeto que se encuentre fuera de su
alcance.

Periodo preoperatorio; (2 -7 aflos ) aparecen acciones
internalizadas su pensamiento infantll ya no est& sujeto a
acciones externas y se interioriza, por lo tano las limitaciones
del pensamiento son; irreversible egocéntrico, empieza a
clasificar: en este periodo: el nifio descentra las acciones y

e e dmae Ge gk 55 S UOUAGR G R AEMASISALS
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presenta una conducta perceptual primitiva.

El pensamiento es todavia egocéntrico O irreversible.
Periodo de las operaciones concretas (7-11 afios) su
pensamiento se descentra y se hace reversible se desarrolla
la base l6gica de las matemdticas, se elabora el concepto de
numero y sobreviene el aprendizaje por comprension.

Aparecen las operaciones concretas: Clasiticacion,
seriacién, conservacién y llega al concepto ntmero, otro
cambio cudlitativo la idea de la conservacién de la cantidad y
volumen su cognicién es concreta porque todavia necesita la
experiencia senscrial directa.

Periodo de las operaciones formales (11-15 afios) es la
etapa final del desarrollo légico, adquiere la capacidad para
utilizar operaciones abstractas internalizadas, se considera al
nifio plenamente operacional, también interviene el proceso de
descentracién, formulan hipdtesis, son capaces de manejar
sistemdticamente una variable mientras mantienen constantes
otras y logran formular leyes de las propiedades de los objetos
que aiin no han conocido.

Después de analizar cada una de las etapas del
desarrollo del pensamiento del nifio se pudo rescatar las
caracteristicas principales por las cuales es tomada como un
proceso natural por el cuadl el nifio ird perfeccionando sus
capacidad para resolver situaciones cada vez mas complejas
v necesarias en el transcurso de su vida, y sobre todo en el
aprendizaje.

e e o s o Omte | aean e e SR AW AR 22N A GRS



19

Basicamente en esta teoria psicogenética me apoyaré
para fundamentar la tesis y algunas consideraciones de otros
investigadores o afirmaciones que apoyan en el aprendizaje.

La teoria psicogenética constituye una de las
interpretaciénes mdas idéneo debido a que nos expone
fundamentos légicos y coherentes sobre las distintas formas de
pensamiento como unda organizacién de procesos evolutivos
por lo tanto la teoria psicogenética constituye una evolucion
para que el individuo consiga un nivel de equilibrio cada vez
superior que le permita una eficaz adaptacion a su medio.

Afirma que el nifio constituye un proceso activo siendo el
resultado de la asimilacién de los datos externos por las
estructuras del pensamiento del individuo y de la acomodacion
de dichas estructuras a la realidad exterior. Reconoce de la
experiencia directa con los objetos la manipuldcién de estos
proporcionaré informacién en relacién a sus caracteristicas,
ast como la influencia que ejerce las relaciones con la familia,
compafieros, gente que le rodea y todos los medios que le
pueden proporcionar conocimiento, estas caracteristicas antes
mencionadas dentro de los factores que favorecen en su
aprendizaje. También las caracteristicas principales del nifio
en sus distintos periodos o etapas del desarrollo.

B.- Caracteristicas generales del sujeto desde la perspectiva
psicogenética.

Si el nifio se desarrolla en su ambiente socioeconomico
favorable podré tener las condiciones necesarias como sory;
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alimentacién adecuada que ésta le proporcionard; que tenga
més oportunidad en el desarrollo de sus capacidades el
alumno, ast también las relaciones y experiencias adecuadas
para este desarrollo, por lo contrario si el ambiente familiar no
es propicio desde el punto de vista socioeconémico afectar&
en su proceso del aprendizaje, porque un nifio mal alimentado
v sin la atencién de los padres entre otros factores que
intervienen en el aprovechamiento escolar en un corto plazo
debido a esta situacién provoca en el nifio la desercion y la
reprobacion.

DPor eso es conveniente que el maestro logre tener
comuriicacién constante con los padres de familia para que
estos se involucren también con la educacién, vy a la vez
conocerd mds la situacién de sus alumnos.

Para lograr producir el aprendizaje es necesario que el
educando ya tenga las estructuras mentales adecuadas para
ello; por esté razén es necesario que todo docente conozca las
caracteristicas y rasgos especificos del nifio de quinto grado,
aungue esto no quiere decir que seden en todos los nifios de
esta edad. Por eso es importante tomar en cuenta lo siguiente:

"Bl desarrollo del ser humano es un proceso
continuo y no es posible determinar con precision
el paso de una etapa evolutiva a otra, menos ain
las diferencias de un grado escolar al siguiente." (7)

(7) SEP, Libro para el maestro, Quinto grado. Comisién nacional de los libros de
texto gratuitos, México, 1989. pag. 12.
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Se considera necesario mencionar algunas habilidades
y cualidodes mdé&s importantes para éste estudio de
investigacion:

a). Desarrollo Cognoscitivo

E] docente de quinto grado atiende a grupos de nifios
cuyas edades oscilon entre los 10y 11 afios y en algunos casos
de més edad, por lo cual de acuerdo a estas edades se
encuentran en una etapa de transformacion entre la infancia
y la preadolecencia.

Mencionaré algunas caracteristicas generales que mas
<e observan siendo las siguientes: el desarrollo de  sus
capacidades mentales ya posee la de abstraccién y de
pensamiento légico, manifiesta un deseo de tomar decisiones
por si mismo, investiga y trata de comprender lo que le rodea,
experimenta sin sujetarse indicaciones de los demdas,
muestra gran actividad social, la cudl le implica tener
relaciones efectivas y participa en actividades colectivas.

Por ésta razén el docente debe intervenir adecuadamente
en el aspecto pedagdgico como en el alectivo, ayudar de
acuerdo a sus caracteristicas, potenciales y limitaciones
tomando en cuenta ésto en el empleo de sus estrategias y
formas de trabajo, conocer el ambito del cual proviene sus
alumnos, tener comunicacién de sus padres, ésto le permitirG
facilitar su organizacién y obtener mejores resultados en el
proceso ensenanza-aprendizaje.

Fl nifio es capaz de distinguir claramente los hechos y
fenémenos sociales o naturales de los fantédsticos:
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Tiene capacidad para expresar los conceptos de relacion,
realiza c¢lasificaciénes multiples nombrando més de dos
caracteristicas de los seres y objetos.

Presenta habilidad para la comprensiéon de textos,
adquiere sentido préctico del tiempo y espacio, mediante
ensayo y error realiza explicaciones y situcaciones de hechos
vy soluciones con base en andlisis logico.

Es capaz de emplear una misma palabra dando
diferentes significados.

b). Desarrollo socioafectivo

Comienza el proceso y organizacién de sus emociones,
deja de ser egocéntrico, surge el liderazgo, rechaza las reglas
y ordenes establecidas en su casa y escuela . Presenta
sentimientos contradictorios a su propioc desarrollo fisioldgico
rechaza constantemente a sus amigos y a la vez la
reconciliacién como parte del proceso de desarrollo y
organizacién de sus emociones.

c): Desarrollo psicomotor

Posee mayor organizacién y conirol en las relaciones
temporales y realiza destreza mas complejas. Adquiere mas
posibilidades motrices en los juegos y respeta ciertas reglas,

adquiere conclencia de su ajuste corporal y lo emplea en &l
trabaio v en iuedo:
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Estas son algunas de las caracteristicas principales, esto
hace que el maestro de quinto grado tome en cuenta para que
comprenda el comportamiento de los alumnos dentro de la
escuela y principalmente dentro del aula.

C. Problema de aprendizaje desde el punto de vista
psicogenético.

Los errores producidos por los nifos durante la
adquisicidn de conocimientos se consideran por un lado, se
tratac de una cuestidn pedagodgica, por unda cuestién
psicolégica y es tambien epistemoldgica.

Las tres cuestionss estén relacionadas entre si ya que una
metodologia pedagogia se formula, explicita o implicitamente
a partir de una teoria psicologica de los procesos de
adquisicién de los conocimientos incluidos la concepcién del
mecanismo especifico del aprendizaje y una psicologia de los
procesos cognoscitivos aungue no siempre se le admite una
opcién epistermnologica.

Algunas propuestas consideran el error como un hecho
negativo que debe ser evitado en la realidad escolar.

Fl nifio es considerado predominantemente como un
receptor pasivo de los estimulos exteriores. Desde el punto de
vista epistemolégico, se entiende la constitucion del
conocimiento a partir de la lectura directa y por un proceso de
adecuacién a lo dado.
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A partir de tal suposicién, el error no es mds quée una
adecuacién y en consecuencia, no es intrinseco al proceso
cognoscitivo.

La constitucion de la psicologia genetica tuvo que ver con
un cambio en la caracterizacion del error, entendiendo como
los razonamientos incorrectos de los nifios ante situaciones
problemdticas.

Los errores infantiles respondian a cierta estructuracion
de las acciones que podian ser caracterizados positivamente.
Los errores dejaron de sefialar Gnicamente una dificultad o una
incapacidad para ser reveladoras de una légica infantil
indeductible a la légica de los adultos.

Pera la psicologia gensética cada etapa del desarrollo es
definida por la presencia de estructuras de conjuntos. En este
sentido los errores son indicador limites entre lo que los nifios
pueden hacer.

El propdsito central de la psicologia y la epistemologia
genética es dar cuenta del pasaje de una estructura es decir
explicitar sus mecanismos formadores. Por lo tanto, el examen
del rol de los errores en la adquisicién de conocimientos debe
incluir el proceso genético constructivo.

Fn este sentido, la teoria de la equilibracion permite
delinear la fuente de los comportamientos erréneos y los

mecanismos de su superacion.

Esta doble relacién entre la asimilacién y acomodacion
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que es lo que se conoce como equilibrio.

Segun Piaget cuando los esquemas de accién no logran
asimilarse entre sl producen perturbacion o desequilibrio.

De modo generdl, la fuente de los errores reside en los
desequilibrios del funcionarniento asimilador de los esquemas
de accidn.

“Han considerado los errores por un lado con
relacién a los comportamientos  que las
estructuras permiten y no permiten, y por otra en
relacién con su fuente y los mecanismos
generales de su separacién es decir desde el
enfoque del funcionamiento equilibrador". (8)

' os desaciertos son entonces, parte del proceso
constructivo redlizado por el nifio.

Los desaciertos no deben considerarse como
necesarios dentro del proceso de adquisicién de
conocimientos. El aprendizaje no se puede dar sin
cometer errores y sélo si se manifiestan estos se
podrd obtener la informacién para dejar de come-
terlos." (9)

(8) CASANOVA, Horacio Miguel y Colls. Psicologia genética'y aprendiza. Ed. Mifio
y Déwila. Argentina 1986. pag. 2.2,46.

@) GOMEZ, Palacios Margarita. Estrategias pedagégicas para superar en el
dominio del sistema de escritura. México 1986. pag. 21,22,23.



CAPITULO II
ANTECEDENTES DE LA COMPRENSION
A. {Que es la comprension?

La comprensién juega un papel importante dentro de la
lectura, los nifios aprenden relacionando su comprension de
lo nuevo con lo que ya conocen. Lo importanite es que
comprendan que lo que esid escrito tiene significado y si no
hay una busqueda no habré comprension. Por lo tanto la
comprensién constituye el principal propdsito de cualquier
lector.

Para la ensefianza de la comprensién analizaremos
desde el punto de vista tradicionalista y constructivista y de los
diferentes investigadores ante este dificil y complejo que es la
comprensién.

Dentro de la ensefanza de la comprensién es mucho lo
que se ha adelantado sobre su andlisis dentro de la lectura,
pero todavia hay una serie de interrogantes sobre este
aspecto.

Haciendo una rememibranza acerca de como ha sido
concebida esta ensefionza de la lectra se puede destacar lo
sigulente:

Dentro del enfoque tradicionalista; la lectura la conciben
como un conjunto de habilidades ordenadas jerarquicamente.
Alrededor de los afios 40 proponian el reconocimiento de
palabras como primer nivel de lectura, seguido de la
comprension como segundo, de la redaccion o respuesta

v oo e e e e o s -
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emocional en tercer nivel. En este enfoque habla una
concepcién implicita en lo que la ubicacién del significado se
refiere. Los defensores del mismo sostenian que pard
comprender debia extraer el significado del texto, esto quiere
decir que sdlo el texto le podia proporcionar un significado
considerando al lector como un sujeto que no puede
proporcionar sus conocimientos previos al tema y solamente
el texto le pusede ofrecer esa informacion.

Dentro del enfoque constructivistas consideran tanto al
lector como al texto quienes van a proporcionar o gportar los
elementos para obtener significado "porque el significado no
ésta en el texto ni en las palabras ni oraciones que componen
ol texto sino en la mente del lector” v en el contexto de le rodea.
El texto es sélo el punto de partida en el cual se apoya el lector
para construir el significado de acuerdo con su experiencia del
mundo.

A continuacién se analizaran las diferentes teorias sobre
la comprensién de acuerdo a los diferentes investigadores
sobre la lectura v la comprension:

Spiro: "Es algo més de lo que puede ser derivado de
cualquier légico o lingtistico del texto." (10)

A partir de la primera década de siglo:

Huey: " Habia conocido la complejidad de la lectura
como proceso psicoldgico.”

(10) DUBOIS, Ma Fugenia. Algunos inlerrogantes sobre la comprension de la

loctura. Ao 5 no. 4 1993. Extraido del primer curso de evaluaclon de la
comprension lectura. SEPYC 1993. pag. 14.
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En la segunda década

Torndike: "Habia comparado la comprensién de la
lectura como la resolucién de un problema matemdético”

Goodman : "Llamaba una tecnologia sistemdtica
para ensefiar a leer en un vocabulario controlado
y en el desarrollo de jerarquias de habilidades".

Comsky: "El significado de la oracidn esta en
determinado en  la oracién dice que el significado
esta formalmente asignado sobre una base de la
estructura de la oracién y no sobre la expectativa
del oyente.”

Los Semantistas: "Consideran que las oraciones no
tienen significado fijo sino que dependen del
contexto y propésito para el que fueron convocados."
(11).

Durante los afios sesentas esto constituyo que se
afianzara en el enfoque tradiciondlista sin embargo a
fines de la década gracias al avance ocurrido en la
psicololingiiistica y en la psicologia cognoscitiva, cuando
surge el enfoque constructivista el cual se iba a cuestionar
la concepcién de la lectura como un conjunto de
habilidades. En oposicién a este punto de vista destacaria que
"Ja lectura como conjunto de habilidades. En oposicién a este
punto de vista destacaria que la " La lectura es un proceso de
interaccién entre el pensamiento y el lengudaje y que la

(11) DUBOIS, Ma. Eugenia Op. cit. pag. 14.
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comprensién es el significado de todo texto por parte del lector
" de acuerdo al conocimiento y experiencia de Goodman y
Smith.

Goodman afirma que "La lectura es un juego
juego psicolinglistico de activacion y que la
comprensién es el proceso de muestreo, predic-
cién prueba de hipétesis que tiene lugar entre el
texto y el lector.”

Smith " Afirma también la base de la compren-
sién es la prediceion y esto se alcanza haciendo
uso de lo que sabemos acerca de la vida y de la

teoria del mundo que todos llevamos en nuestra

mente." (12)

De acuerdo al andlisis de algunos investigadores sobre la
lectura, considero para este trabajo seguir la linea de Frank
Smith por considerar al sujelo como un ser activo ante el objeto
de conocimiento, en este caso el del aprendizaje de la lectura.
Las aportaciones que han ayudado a comprender la
naturaleza de este proceso, de igual forma las aportaciones
que nos hace en este campo Goodman, ya que en gran parte
coinciden sobre el proceso de la lectura. Algunas aportaciones
sobre la comprension Smith.

La comprension consiste en relacionar lo que estamos
atendiendo en el mundo, en el caso de la lectura, la
informacién visual con lo que ya traemos en nuestra cabeza.

(12)idem. pag. 14.
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Seficla ademas que la base de la comprensién es la
anticipacién. Las anticipaciones  son preguntas que le
hacemos ol mundo y la comprensién es el hecho de
respondernos a esas preguntas.’

Frank Smith. Dice que va atin més lejos al decla-
rar que el texto no es mdés que "un conjunto de
marcas de tinta sobre una pagina y agrega’
cualquier cosa que los lectores perciban en el
texto letras, palabras o significado depende del
conocimiento previo de la informacion visual." (13)

B.- Proceso de la lectura

Los estudios realizados sobre el proceso de la lectura
muestra que en esta tarea intervienen muchos factores
ademas de aquellos meramente perceptuales.

Una de las necesidades en el ambito escolar es la
manera de ensefiar la lectura. Sin embargo las formas en que
se ha llevado a cabo esta tarea se encuentra lejos de
responder de manera efectiva a esta demanda social,
considerando el dlto indice de reprobacion y desercion
escolar.

(13) LERNER, de Zunino. La relatividad de la ensefianza y la relatividad de la
comprensién: Un enfoque psicogenético. Afio 5 No. 4 1985. Extraido de] primer

curso de evaluacién de la comprensién lectora.
SEPYC: 1994. pag. 10.
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Tradicionalmente la lectura se concibe como un acto
mecénico de decodificacién de unidades gradicas o unidades
sonoras y su aprendizaje como el de desarrollo de habilidades
perceptivo motrices que consiste en el reconocimiento de la
grafia que componen und palabra, oracién o pérrafo. Como a
continuacién lo expresa Felipe Garrido.

'Se ensefia a reconocer las palabras pero pocas
veces se ensena a utilizar libros”. (14)

Asi pues la escuela desde los primeros grados y durante
toda la escolaridad el conocimiento de este aspecto como es
la lectura solo se hace en forma mecdnica olviddndose que
esta implica una comunicacion entre el autor y el lector, no
consideran los intereses del nifio para determinar los
contenidos y actividades , las secuencias, dando para todos lo
mismo sin respetar la individualidad de posibilidades, lo Ginico
que logran en el nifio es que pierda el interés hasta llevarlo al
aburrimiento porque el maestro emplea solo las lecturas que
les proporcionan los textos escolares y no utilizan otra
variedad de lecturas.

Es por eso que se exponen algunos de los principales
aspectos que no son considerados dentro de la comprension
desde el punto de vista de diferentes investigadores sobre la
lectura. |

(14) GOMEZ Pdlacios Margarita. Indicadores de la comprensién lectora.

Departamento de Asuntos educativos de la secretaria general de la OFEA, coleccidn
INTERMEX. No. 24. pég. 7 1993.
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La influencia de la psicolingiiistica ha permitido conocer
y explicar la naturaleza el proceso de la lectura ya que no se
reduce en una tarea mecdnica implica una actividad
inteligente en la que tratard de controlar y coordinar diversas
informaciones. Para obtener significado no sélo debe tener
conocimiento a las formas gréficas y a la oralizacién de lo
impreso el lector debe poner en juego una serie de
informaciones que el texto en cuestién no prevee. Se trata de
conocimientos con anterioridad. Frank Smith explica lo
anterior;

Plantea  la  existencia de dos fuentes de
informacién esenciales en la lectura la fuente
visual vy no visual." (15)

Considera que todo lector debe emplear los
conocimientos previos que se tiene del tema es decir que el
lector logre una lectura mdas fluida cuando se tiene esa
informacion.

Lo anterior es también tratado por Goodman quién
describe tres tipos de informacién utilizadas por el lector;

Grafofonética, sintéctica y semdéntica.

-La informacién grafofonética se refiere al conocimiento
de las formas graficas ( letra, signos de puntuacién espacios)
y su relacién con el sonido o patrén de entonacion que
representan este tipo de informacién visual descrito por Smith,

(15) GOMEZ Pdlacios, Margarita. Estrategias pedagégicas para superar las
dificultades en el dominio del sistema de escritura. México 1986. pag. 16-17.
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1ag informacién sintéctica se relaciona con el
conocimiento que rigen el orden de la secuencia de palabras
y oraciones.

1a informacién semdémtica abaorca los conceplos,
vocabulario v conocimientos relativos al tema del que se trata
el texto.

10 informacién sintéctica v seméntica corresponden a la
informacién no visual de Smith.

Cuondo pueden emplearse estos tipos se facilita
enormemente la lectura de un texto y su comprension. Ya que
al emplear més informacién no visual se depende menos de la
visual v la lectura resulta més fluida. Como todas estas
informaciones estén disponibles simultémeamente en |
lenguaje grdfico el lector centrado en obtener significado las
usard conforme sea necesario para ello desarrollaord una serie
de estrategios gque permitird hacer predicciones y
anticipaciones sobre lo que viene sin necesidad de ver letras
la informacién gréfica sélo le sirve para cuando el lector tiene
dificultades para obtener significado.

C. Estrategias de la lectura.

Una estrategias se define como un esquema amplio para
obtener, evaluar, utilizar informacién. Aplicado a la lectura esto
se refiere a la serie de habilidades empleadas por el lector
para utilizor diversas informaciones obtenidas en experiencias
previas, con el fin de comprender el texto objetivo primordial
de la lectura.
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Las estrategias utilizadas por los lectores son: muestreo,
prediccién, — anticipacion, inferencia, confirmacion vy
qutocorreccion. Eslas estrategias se desarrollan durante la
lectura.

Para que un texto escrito sea claro, debe estar constituido
por una serie de formas grdficas, cuya combinacién posea una
estructura sintéctica y semdntica, por tanto el lector desarrolla
la estrategia de:

Muestreo: esta le permite seleccionar de la totalidad,
impresa las formas grdficas, indices Gtiles y productivos
y dejar de lado la informacion redundante.

Prediccién: con esta el lector puede predecir, su finalidad
es predecir el contenido de un texto o el final de una
historia.

-Anticipacién: tiene relacién con la >prediccién su finalidad
es predecir el contenido de un texto o el final de una
historia.

Inferencia: posibilidad de deducir informacién no
explicita en el texto.

_Confirmacién: implica la habilidad del lector para probar
sus elecciones tentativas, confirmar o rechazar predic-
ciones o anticipaciones o inferencias sin fundamento.

_Autocorreccién: permite localizar el punto del error y

reconsiderar mds informacién para efectuar la
correccion.

i s e, 5 RO S R LTS
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D.- Los desaciertos en el proceso de la lectura.

Tradicionalmente y atn en la actudlidad es comin
considerar los errores en la lectura, como indicadores ya sea
de dafio o discusién cerebral o de dlteraciones perceptuales
que requieren tratamiento especial fuera del aula.

Sin embargo las investigaciones recientes (Goodman y
Goodman 1977) han demostrado que la mayoria de los errores
en lectura no son consecuencia de patologia "alguna’, eéstos
autores han empleado el término "desaciertos’ en vez de
‘orror’. este udltimo ha tenido siempre una connotacion
negativa en la historia de la educacion.

Comunmente los maestros consideran las sustituciones
y modificaciones como una lectura “inventada" este tipo de
errores son generalmente corregidos por el maestro quién dir&
al nifio que su lectura no es buena porque invento palabras o
porque leyé lo suficientemente rapido.

Goodman y Goodman: consideran lo siguiente:

"Que la meta de la construccione de la lectura
no es eliminar los desaciertos, sino ayudar al
nifio a producir la clase de errores que caracteri--
zan a los lectores efectivos." (16)

Todo lector fluido centrado en obtener significado comete

(16) GOMEZ, Palacios Op. cit. pag. 20.

[ R s o 0 ST IR 2L BT



36

muchos desaciertos que lejos de ser indicadores de patologia
reflejan su habilidad para desligarse de la atencién detallada
de lo impreso y extraer significado.

Como consecuencia es comun ver que en un texto, el
lector, regresa, sustituye, omite, reclasifica, parafrasea y
transforma y no solo letras y palabras sino también secuencias
de dos palabras, clausulas y oraciones. Estos desaciertos no
son mds que predicciones, anticipaciones o inferencias que el
lector hace a partir de sus conceptos, vocabularios y
experiencias previas que aungque no corresponden a la
palabra exacta que aparece en lo impreso, tienen
aceptibilidad semdntica en el texto. Los desaciertos no deben
de considerarse como patolégicos, sino como necesidades
dentro del proceso de adquisicién de conocimiento.

Constance Weaver (1980) basado en la teoria de Smith y
Goodman,

'"Tstablece una clasificacién de la efectividad en la
lectura en funcién del buen o mal uso de la infor-
macion sintéctica y semdantica del contexto." (17)

Para ello clasifica a los tipos de lectores que a
continuacion se enumerar:

-Los lectores efectivos, son aquéllos que usan el contexto
sintéctico vy semdntica antecedentes, para precedir lo que
viene o continuacién y ademds el contexto sintdctico

(17) Idem. pag. 20.
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subsecuente para confirmar su anticipacién o para corregirla
si no en el contexto subsecuente.

-Lectores medianamente efectivos, utilizan el contexto
sintéctico y semdéntico precedente para predecir lo que sigue
pero tienen menos éxito al usar el concepto subsecuente para
corregir interpretaciones inadecuadas.

-Lectores poco afectivos utilizan sélo el contexto sintaetico
antecedente y como no tienen antecedentes para usar el
semdntico anticipan palabras que no se adecuan al
significado del contexto subsecuente para confirmar o corregir
su anlicipacion.

Los lectores inefectivos no emplean, o usan muy poco el
contexto antecedente y mucho menos el contexto subsecuente.
Tienden a lidiar con cada palabra como si se presentara
aislada.

Los desaciertos son entonces, parte del proceso
constructivo redlizado por el nifio. Si queremos considerar y
ensenar la lectura como herramienta para la adquisicion de
contenidos y significados, es muy importante tener en cuenta
los aspectos mencionados anteriormente.

E. El sujeto lector
La epistemologia de ]. Piaget, dice que el sujeto juega un

papel activo en todo acto de conocimiento. Sabemos que el
conocimiento se desarrolla y se adquiere por aproximaciones
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sucesivas no solo de las caracteristicas particulares del objeto
a conocer. Este conocimiento se adquiere a través de la
interaccién con su medio de esta manera se dan los diferentes
esquemas de conocimiento.

Asi pues podemos concebir la letra como la relacion que
se establece entre el lector y el texto que llamariamos "una
relacién de significado” porque existe una interaccion tanto
texto como lo que aporta el lector.

Fn esta interaccién el texto aporta al lector informacion
lingtistica, temdtica y graficamente organizada y el lector
contribuye con su conocimiento del mundo en general.

Fl sujeto lector posee un determinado conocimiento sobre
un sistema de lengua (competencia linglistica) y sobre las
diversas funciones que éste tiene en el contexto social
(competencia comunicativa),

Competencia lingiistica.

Es el conocimiento lingiistico que todo hablante tiene de
su lengua; este conocimiento le permite construir y
comprender todas las oraciones posibles de dicha lengua asf
como reconocer las oraciones gramaticales correctas y las
que no lo son (oraciones agramaticales) con més de un
significado (oraciones ambiguas y oraciones distintas) que
poseern un mismo significado (una oracién en voz activa y su
correspondiente en voz pasiva).

e e oo it ot oottt AR, SR
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La competencia comunicativa, es el conocimiento que
poseen los hablantes sobre las diversas posibilidades de uso
de su lengua es capaz de reconocer las diferentes situaciones
de comunicacién y como actuar en cada uno de ellos ya sea
como hablante o como oyente.

Segun Goodman. "Cuando el hablante lector entre
en contacto con el texto para identificar vy
reconocer las sefales textuales es un proceso de

transaccion." (18)

Cuando el lector capta significantes lingtisticos los
relaciona con su significado y mediante interacciones con
estos produce sentidos (modelos de significado).

La obstruccién de un modelo mental de significado
implica un proceso cognoscitivo en el que intervienen de
manera fundamental las inferencias y el empleo de
determinadas estrategias, asi como la activacién de las
estrategias de razonamiento, que se refiere al control que el
lector ejerce sobre su propia comprensién para evaluar el
modelo construido.

Segun Johnston ‘'Las inferencias son actos
fundamentales de comprensién, ya due nos
permiten dar sentido a diferentes palabras, unir
proposiciones y {rases y complementar las partes

(18) GOMEZ, Palacios Margarita. Indicadores de la comprensiéon lectora.
Departamento de asuntos educativos de la secretaria general de la OFEA.
Colecciéon INTERMEX No. 24 1993. pag. 13.
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de informacién ausente." (19)

Estas inferencias tienen cardcter conector vy
complementario respectivamente.

Segun Tabasso: "La inferencias realizan cuatro
funciones relacién de ambigiiedad léxica, resolu-
cién de referencias pronomonales y nominales
establecimiento de un contexto para la frase y
establecimiento de un marco més amplio dentro
del cual interpretar." (20)

También senala que existen sub-clases de inferencias
independiente de las conexiones y las complementarias que
presentan mediante fragmentos de diversos textos:

Relacién logicas:
a) Motivaciéon
b) De capacidad

c) De causas psicolégica
d) y causa fisica.

Relaciones informativas

a) Espacial y temporal
b) Pronominal y léxica.

(19) GOMEZ Pdlacios Margarita Op. Cit. pag. 13-14.

(20) Idem. pbg. 14.




CAPITULO 1II

ESTRATEGIAS VIGENTES DEL PROGRAMA PARA EL
QUINTO GRADO

A. La evaluaciodn de la lectura.

Como se ha estado mencionando tradicionalmente como
es concebida la lectura y especialmente el momento de
evaluar este aspecto. Normalmente la evaluacién de la lectura
la enfocamos en aspectos menos importantes como la
oralizacién de todas las palabras en un texto, la velocidad y el
ritmo de la lectura o que diga que recuerda para evaluar la
comprensién, pero resulta que al preguntarle a los nifios al
final de la lectura, como es muy comun esta forma por casi
todos los maestros, resulta que el nifio recuerda un poco o en
ocasiones casi nada de lo que leyeron, en estos casos se
centran mds en evaluar el desempeno que el nifio hace en
cuestién a los aspectos que consideran para esta evaluacion,
tradicionalmente de esta manera no se estd evaluando la
competencia real de la lectura.

Al evaluar la comprensién de un texto después de una
lectura en voz dlta se puede analizar la calidad de los
desaciertos estos por su buena calidad en relacién a la
competlencia seméntica y sintéctica con el texto.

Segun Goodman habla de la importancia de diferenciar
el desempefio y la competencia subyacente ya que por
razones diversas como miiedo, situaciones poco familiares,
hacia el maestro. el desempefio del nifio puede verse afectado
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y la evaluacién sobre la competencia no se reflejard.

Se considera también que evaluar la comprension de un
texto resulta dificil ya que no es posible entrar en la mente del
lector para saber que tanta informacion asimilé porque de esta
manera solo se est& evaluando o poniendo a prueba la
memoria més que la comprensién, es decir que tanta
informacién pudo almacenar el nifio. Puede también pensar
que al leer en voz alta en presencia del maestro esto puede
pernsar que ya no es necesario darle toda la informaciéon al
maestro pues considera que ya escuché el contenido del tema
v que ya no es necesario darle informacion, pero no por esto
debemos suponer que no recuperd el resto de informacién, en
este caso serd necesario que se readlicen preguntas
especificas acerca del contenido.

B. Implicaciones pedagoégicas de ka lectura

Para tener un conocimiento mds claro acerca del proceso
de lectura debe tener por fuerza implicaciones pedagogicas.

Fl interés de los investigadores ha sido el de formular de
una teoria que explique el proceso de la lectura, sin poder
llegar a dar un programa ideal para la ensefianza de la
lectura, pero sin embargo si se han dado sugerencias muy
importantes frente al proceso ensefianza-aprendizaje de la
lectura.

Se considera que el proceso de la lectura resulta mucho
maés complejo de lo que se ha considerado en la educacion
tradicionalista:
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Frank Smith en sus investigaciones, expone 12 reglas o
formas de la ensefianza tradicional que desde su punto de
vista solo entorpecen la adquisicién de la lectura, al
considerar algunos aspectos como: exigir determinada
velocidad en la lectura, hacer que el nifio se concentre en
evitar errores, forzarlo a leer sin ningun error; palabra por
palabra, cucndo debia estar leyendo para obtener significado.

Smith considera lo siguiente:

'Los nifilos aprenden o leer Unicamente
leyendo por lo tanto, la forma de hacerles, "facil”
el aprendizaje, es facilittndoles la lectura,
tratando de responder a lo que el nifo ésta
tratando de hacer. Esto requiere conocimientos
del proceso de lectura asi como tolerancia,
sensibilidad y paciencia para poder brindar al
nifio la informacién y retroalimentacion necesaria
en el momento adecuado. " (21).

Asi también considera la importancia de hacer a los nifios
comprender que la escritura tiene un significado.

Si no hay una busqueda de significado no puede haber ni
prediccién ni comprensién, ni aprendizaje. También implica el
rol del maestro quien debe facilitar la lectura.

Esto quiere decir que no por eso se ufilizard material
aparentemente sencillo pero carente de significado. Es

(21) Idem. pag.

e~ A SO SEAENE LTI
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necesario ayudar al nifo ofreciéndoles material impreso que
le interese, en el cual permitirles cometer errores (omisiones
etc.) porque son parte de su propio proceso sin olvidar que
estdn construyendo su propio aprendizaje.

Por su parte Goodman (1982) sefiala que la instruccion
tradicional de la lectura basada en la ensefianza de rasgos
especificos, nombres de las letras relaciones de los sonidos no
tienen en cuenta ni la forma en que opera el proceso de la
lectura, ni los motivos, ni la manera en que las personas
aprenden una lengua.

Fl material tiene un lugar especial para la ensefianza de
la lectura, este deberd de ser atractivo, variado y significativo,
se podré emplear revistas, periédico, cuentos, etc; respecto al
maestro, este debe de estar ya preparado para ayudar a los
nifios conociendo que éste ya trae ciertas experiencias,
competencias lingiiisticas etc; dejar a un lado la concepcidn
que tiene de que el nifio va a aprender que entra a la escuela.

C. Descripcién de los programas y los tiempos

El propésito central de los programas de Espafiol en la
educacién primaria es propiciar el desarrollo de las
capacidades de comunicacién de los nifios en los distintos
usos de la lengua hablada y escrita.

Para lograr esta finalidad en los nifios es necesario que

adquieran una serie de habilidades, hébitos sobre la lectura,
reglas y normas del uso de la lengua, sepan buscar
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informacién, estrategias apropiadas para su lectura y sobre
todo se pretende realizar un cambio de enfoque mas
congruente al que se venia utlizando anteriormente.
Considerando de mucha importancia este cambio, para ello se
han considerado cinco aspectos como son;

].- "La integracién estrecha entre contenidos y
actividades.

2.-Dejar una amplia libertad a los maestros en la
seleccién de técnicas y métodos para la ensenanza  inicial
de la lectura y la escritura.

3.- Reconocer las experiencias previas de los ninos con la
lengua oral y escrita.

4.- Propiciar el desarrollo de la competencia en el uso de
la legua en todas las actividades escolares.

5.- Utilizar con la mayor frecuencia las actividades del
grupo.” (22)

Como se puede observar, el propésito fundamental del
drea de espariol es considerar el objetivo propuesto de lograr
el desarrollo y las capacidades lingtistica en los nifos, lo
marca el programa al inicio.

(22) PLAN y programa de estudios de Educacién Basica primaria. SEP, 1993,
México pbg. 23,24. '
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De acuerdo a los puntos expuestos, se puede mencionar
que los nifios al ingresar a la escuela presentan cierto dominio
de la lengua oral y nociones propias del sistema escritura,
estos antecedentes se deben a la relacién que tienen con los
estimulos que les ofrece el medio familiar y con la experiencia
de la ensefianza preescolar.

Asi también se trata de aprovechar la experiencia que ha
adquirido el maestro alo largo de su trabajo con el manejo de
sus técnicas y método para la ensefianza de la lectura y
escritura déndole libertad de seleccionar lo que a el le parezca

3

mejor.

En base a esto, en el plan de estudio se destina un amplio
espacio a la ensefianza sistematica del espafiol para que el
nifio logra una mejor expresion oral y escrita.

Los programas para los seis grados estén estructurados
en cuatro ejes temdaticos como son:

-Lengua hablada

-Lengua escrita
-Recreacion literaria
-Reflexién sobre la lengua.

El programa nos marca lo siguiente:

"Los ejes son un recurso de organizacion
didé4ctica y no una forma de separacion de
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contenidos que pueden ensefnarse como temas
aislados." (23)

Estos contenidos vy actividades van adquiriendo mayor
complejidad a lo largo del programa, y el maestro puede
organizar unidades de trabajo en las que se integren
contenidos y actividades de los cuatro ejes.

A continuacién hacemos una descripcién de los ejes en
el programa:

Lengua hablada

*Conocimiento, habilidades y actitudes.

*Normas de intervencién en conversaciones formales.
*Capacidad de descripeién oral de rasgos fisicos y de
conducta.

*Exposicién individual y por equipo de temas.
*Estrategias para realizar informes, reportes y restimenes
orales.

*Uso del vocabulario adecuade para situaciones
especificas, diferencia entre términos cotidianos y
especializados.

*Planeacién, redlizacién, andlisis y presentacién de
entrevistas.

*Control de volumen de voz.

Situaciones comunicativas.

*Narracién

(23) Ibid. pag. 25.

e R
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Invencién de un argumento a partir de un tema dado
realizado individualmente, en parejas © por equipos .
-Descripcion.

-Descripcién de persondgjes conocidos, de sus rasgos
fisicos, de su conducta y de sus estados de Gnimo para
escribir un texto o realizar un guién teatral.

-Exposicién

_Planeacién individual y por equipos, eligiendo el titulo
adecuado, la forma de desarrollo y las conclusiones.
Busqueda de informacién en las fuentes adecuada.
Cuidado de utilizar el vocabulario idéneo para lo que se
guiere comunicdar,

-Entrevista

Entrevista a personas de la comunidad para obtener
informacién. Realizacién de reportes y andlisis de los
mismos.

-Discusion

-Argumentacién y fundamentacién de puntos de vista con
tema a elecciéon de los alumnos.

Discusién sobre los mensajes de los medios de difusion
masiva, confrontacién con la realidad.

La lengua escrita

Conocimientos, habilidades y actitudes.

*Diccioén, fluidez, volumen y entonacién en la lectura en
voz alta.

*La estructura de diversos tipos de texto: textos literarios,
instructivos, informativos, periodisticos

*Identificacién de relaciones causales descriptivas en
diferentes tipos de textos.

*Discernimiento de las ideas principales y de apoyo en un
texto.
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*Elaboracién y uso de resumenes

*Elaboracién de apuntes de clases, discriminacién ideas
por su importancia.

*Manejo de abreviaturas usuales en el diccionario.
“Uso de fichas bibliogr&ticas

*Uso de "'m" antes de "b"y "p"y de "n" antes de "v"' y "{"
*Uso de la letra "h" intermedia

*Uso de los dos puntos.

*Clasificacién de las palabras por su silaba ténica.
*Escritura correcta de palabras que contengan 'y" o "1I"
-Situaciones comunicativas

*Lectura textos en los que sea muy visible la estructura:
Titulo, subtitulo, intfroduccién, ideas centrales, ideas de
ApPOYO.

-Fragmentacién de un texto en parrafos. Cambios a la
secuencia de parrafos. Observacién de las relaciones
causales.

-Examen v discusién acerca de los aspectos gréficos de
un texto y sus significados (negritas, cursivas, pantallas,
flechas, etc.)

-Conocimiento de algunas antologias que contengan
trabgjos escolares.

Redaccién

-Redaccion individual y colectiva de textos considerando
titulo, secuencia vy relacién entre ideas, con atencién a la
exposicién de las relaciones causales.

-Clasificacién de los libros y materiales del rincédn de
lectura o  Dbiblioteca del aula y elaboracion
correspondiente de fichas bibliograficas completas (autor,
titulo, editorial, lugar de edicién y arfio)
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-Establecimiento de reglas para el préstamo a domicilio
“Publicaciones

-El boletin escolar. Discusién de sus caracteristicas y
organizacién de su publicacién repartiendo tareas de
redaccion.

Técnicas de estudio

-Elaboracién de restimenes y notas de clases, mediante
la distincién de ideas principales y de apoyo

-Uso del resumen para elaborar fichas de trabajo.
-Confrontacién de apuntes realizados por distintos
alumnos y andlisis de las técnicas para elaborarlos.

Recreaciodn literaria

Conocimientos, habilidades y actitudes

“Recreacion de acontecimientos a partir de crénicas,
novelas y relatos histéricos.

*Poesia y coral. Organizacién y presentacién y uso de
recursos materiales.

*Elaboracién y presentacién de obras de teatro
Situaciones comunicativas

-Lectura comentada y compartida (en parejas, equipos o
grupos) de textos elegidos por los alumnos.

-Creacién

Redaccién colectiva de guiones para presentar obras de
teatro basdndose en lectura de narraciones, cuidando la
secuencia légica.

-Creacién de personajes para obras de teatro
-Elaboracién colectiva de cuentos

*Recreaciéon
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-Cambio de persondjes y trasformacién de circunstancias
y finales de narraciones leidas

*Escenificacion

Representacién de didlogos extraidos de textos
literarios

Identificacién de las caracteristicas de algiin personaje
de la literatura para interpretarlo en clases.

Reflexién sobre la lengua

Conocimientos, habilidades y actitudes
*Reconocimiento de algunas variantes lingtisticas del
espafol determinadas por la regién geogrdfica o por
la edad de los hablantes.

* Aplicacién del vocabulario a través de la elaboracion de
campos semdénticos relacionados con  temas
seleccionados de las asignaturas de este grado

*Uso de pronombres demostrativos

*Uso de las conjunciones 'y", "e", "o", "u"

*Uso de las preposiciones "a", "de" y "con”
*Reconocimiento y uso de los tiempos copretérito y
pospretérito de indicativo.

Situaciones comunicativas

*Todas las que se generan para el trabajo en los otros
ejes, particularmente, la revisién y autocorreccion de
textos." (24).

D. Aplicacién real del programa oficial

Después de haber realizado un andlisis al programga,

(24) Idem. ptg. 41,44.
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contenidos vy libro del alumno del drea de espafiol de quinto
grado de educacién primaria sobre la organizacion
descripcién y aplicacién, fue necesario hacer una encuesta a
los maestros de este grado antes sefialado para conocer como
llevan a cabo el trabajo de la lectura, el tiempo que dedican
por considerar que el programa oficial marca un calendario de
distribucién del tiempo de trabajo. Por tal motivo se hace la
siguiente investigacién.

Se realizé con 30 maestros de la zona urbana como
muestra representativa de 80 maestros de quinto grado de las
diferentes escuelas primarias del ciclo escolar 1994-1995, de
los turnos matutino y vespertino, correspondiente al municipio
de Escuinapa, Sinaloa.

Esta investigacién tiene como finalidad detectar de qué
manera se ha llevado la ensefianza de la lectura y como se ha
estado trabgjando sobre este aspecto.

A continuacién se describe el instrumento. El cuestionario
consta de catorce preguntas que fueron de manera individual
a cada uno de los maestros siendo las siguientes;



PRESENTACION DE RESULTADQOS

De acuerdo a la investigacién de la encuesta representativa de 30 maestros de quinto
grado de la zona urbana, se obtuvo la siguiente informacién respecto al trabajo del
area de espafiol y sobre todo de lectura de comprensién para detectar las deficiencias

por las cuales los nifios no comprenden lo que leen.

Pregunty Respuesta Porcentaje
1.~ Tiempo dedicado al espafiol por semana.
- De 30 maestros
3%
5% E:]
3% D 86.60 % 26 contestaron 86.60%
33%] \&k % // “ 5 horas"
v ~— & ) x L
) ) 1 contestd 3.30%
/ *6 horas"
? 1 contestd 3.30%
"3 horas "
1 contestd 3.30%
"2 horas”
1 contesto 3.30%
*10 horas"

Pese que el programa oficial nos indica que el indice del nimero de horas de trabajo

por semana es de 6 horas, se encuentra que la mayoria, un 86.6 % se apega al progra-
ma pero un 13.2 % es significativo no lo hace, emplea otro tiempo.




Pregunta Respuesta Porcentaje

2.- Manera que se lleva a cabo la lectura.

- De 30 maestros

10 contestaron 33.30%

" en silencio”

3 contestaron 10.00%
"gmpalﬂ

6 contestaron 20.00%
" voz alta"

2 contestaron 6.60%

“individual”

4 contestaron 13.30%

S [13.3% | " de las dos formas"

4 contestaron 13.30%
"de las tres formas"

1 contestd 3.30%

" de las cuatro formas"

De acuerdo al tipo de trabajo de llevar a la practica la lectura s6lo un 33.3% lo hace de
la misma forma y el restante 86.6 % lo hacen de otras maneras, esto quiere decir que
es un porcentaje muy bajo quienes coinciden en la forma de trabajar la lectura.
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gunta Respuesta Porcentaje
Formua de practicar la lectura.

- De 30 maestros

29 contestaron 96.60%
* . | "entodas las areas "

1 contestd 3.30%
"de dos formas "

Se puede observar que el 96.6 % de los maestros practican la lectura en todas las

dreas v solo el 3.3 % no lo hace, esto nos indica que la mayoria de los maestros
trabajan la lectura en algunas areas.




Pregunta Respuesta Porcentaje

<
4.~ Importancia de la lectura.

100%]— - De 30 maestros

5 30 contestaron 100.00%

{
{\ | "mucho"
\ .

Como se puede observar el 100% de los maestros respondieron de la importancia
de la lectura.



Pregunta Respuesta Porcentaje
5.~ Intervenciones durante la lectura.

- De 30 maestros

27 contestaron 90.00%
“Si 113

3 contestaron 10.00%
1] no H

El 50.0% de los maestros realizan las intervenciones durante la lectura y solo el
'10.0 % no lo hace, esto quiere decir que es una minoria los que no consideran
estas intervenciones importantes al leer.




Pregunta Respuesta Porcentaje
6.~ Investigacion sobre el tema a leer.

1000% | - De 30 maestros

30 contestaron 100.00%

Tt

s

El 100.0 % de los maestros sondean en los nifios sobre el conocimiento del tema
antes de que micie en la lectura.




Tem st
rregunta

Respuesta Porcentaje

w5

7.~ Tipo de material,

=

B339 - De 30 maestros
14 contestaron 46.60%
"material novedoso"
16 contestaron ‘ 53.30%
\ "los de los textos "
46.6%
C




{Pregunta Respuesta Porcentaje
8.~ Como consideran la lectura del nijio.
53%] - De 30 maestros
. (+]
T~ 46.6% |
14 contestaron 46.60%
"parte del proceso”
15 contestaron 50.00%
*como error”
1 contestd 3.30%
— % ! "
565.0% | no sabe leer

De acuerdo al tipo de problema que presenta el alumno se puede considerar que un
50.0% lo consideran como error, un 3.3 % no sabe leer, esto muestra que mas de la

mitad de los maestros desconoce el proceso que reuniere para llegar a la lectura de
comprension y solo un 46.6 % lo considera como parte del proceso.




Pregunta

Respuesta Porcentaje

8,-Consideran tomar el tiempo al leer.

o

0.0% | 50.0%

- De 30 maestros

15 contestaron 50.00%
”Si "
15 contestaron 50.00%
"no 1"

Del total de maestros el 50 % dice tomar el tiempo al leer y el otro 50.0 % no estan
de acuerdo; esto nos muestra que ain se continua considerando importante este

aspecto.




Pregunta Respuesta Porcentaje
10.- Comprension de la lectura.

40.0 % 60.0 %

- De 30 maestros

18 contestaron 60.00%

"por cuestionarios”

12 contestaron 40.00%

"preguntas individual "

Un 60.0 % de maestros respondieron emplear cuestionarios para la comprension

de la lectura y un 40 % lo hace por preguntas individuales; esto nos indica que solo
de estas maneras se dan cuenta que se llega a la compresion.




Pregunta Respuesta Porcentaje
11.- Los desaciertos al leer.

- De 30 maestros

3.3% |

22 contestaron 73.30%
“ no respetan puntos”

6 contestaron 20.00%
“parte del proceso” ‘

1 contestd 3.30%

"no sabe leer"

\ 1 contestod 3.30%
73.3 % "otros "

Como se puede observar un 73.% estuvieron de acuerdo que el nifio no sabe leer
por no respetar los puntos y comas y el 20 % de los maestros lo consideran parte

del proceso el 3.3 % por que no sabe leer y el otro 3.3 % contesto por otras
causas.




Pregunta Respuesta Porcentaje

iz.~-Empleo de estrategias al leer.
- De 30 maestros

| 63.3 %

S 33.3 163.3 % |
19 contestaron 63.30%
"otras estrategias”
10 contestaron 33.30%
"las programadas"
1 contestd 3.30%

"las dos formas"

Un 63.3 % de maestros emplea otras estrategias, el 33.3 % solo las del programa
y un 3.3 % no contesto, esto nos dice que atin se sigue empleado la ensefianza de

la lectura de manera tradicional.




Pregunta Respuesta Porcentaje
13- Importancia de la comprension.

- De 30 maestros

20.0 % | 80.0 %
24 contestaron 80.00%

"de mucha importancia”

6 contestaron - 20.00%
"la pregunta "

E1 80.0 % de los maestros estan de acuerdo a la gran importancia que es la compresion

de texto y un 20.0 % no contestaron a la pregunta, lo cual nos indica que aun persxsten
maestros de estilos memoristicos.




Pregunta Respuesta Porcentaje
i4.- Siguen las instrucciones del libro del maestro.

- De 30 maestros

233 % 76.6 % ‘
23 contestaron 76.60%
“Si"
7 contestaron 23.30%
"nO"

Como se puede ver un 76.6 % se apega al libro del maestro y un 23.3 % no; esto
nos indica que es mayor el porcentaje que va de acuerdo a lo establecido pero
existen un porcentaje significativo que no lo hace y busca alternativas para su

trabajo aparte del que le ofrece ¢l libro del maestro.




67

A. Comentario sobre la encuesta de trabajo a maestros de
quinto grado

La educacién primaria ha sufrido una transformacién
trascendente a partir de 1993 con la modificacién del plan de
estudios ya que no respondia a las necesidades de nuestro
pais. Se puede considerar que debido a este cambio es muy
importonte también mencionar que los docentes aceptemos y
estemos preparados para obtener mejores resultados en la
educacién de los nifios, ya que los padres de familia exigen
cada dia una mejor calidad en la educacion.

El docente tiene toda la libertad de desarrollar sus
conocimientos para que sean aprovechados al méximo. Pero
es friste observar en forma muy general que existe un
porcentaje muy bajo en relacién a este cambio educativo, el
maestro continua casl igual en su forma de ensefiar, no ha
variado mucho, se sigue trabajando de manera tradicionalista,
esto seglin datos que nos muestra la investigacion que se
realizé con los maestros de quinto grado en relacién a la
lectura.

Considero que esto se debe en parte a la formacion que
tuvimos al educarnos v que es muy dificil cambior atn
sabiendo que estamos perjudicando al alumno, ya que lo
consideramos como un sujeto pasivo que no reflexiona, que no
investiga y lo que hacemos es sélo transmitirle los
conocimientos de manera mecanica.

Tomando en cuenta las necesidades actuales de nuestro
pals con este tipo de educaciéon resulta comprensible que
estemos entregando resultados deficientes:
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Con lo que respecta al drea de la lectura considero que
no ha sido la manera adecuada de practicarla, nos enfocamos
en otros aspectos menos importantes como es la rapidez, la
pronunciacién correcta de las grafias etc: y olvidamos que el
principal objetivo de la lectura es la comprension.

Debemos aceptar esas deficiencias con las que estamos
ensefiando y iratar de buscar mejores alternativas de trabagjo,
prepararnos y actualizarnos para poder erradicar este
problema.

Invito a todos los docentes a que reflexionemos y
actuemos para mejorar la educaciéon en nuestro pats.



CONCLUSION

Al término de la investigacién realizada en una muestra
representativa de 30 maestros de quinto grado de educacion
primaria en relacién a la préctica de la lectura se pudo
observar que atin existen un niamero considerable de maestros
que contintan ensefiando de forma mecdénica la lectura a
pesar de que se han madificado los contenidos, se ha dado
libertad de practicar el método que mejor manejen.

No se ha dado ese cambio que es urgente dentro del
proceso ensenanza-aprendizaje. La nueva ensenanza debe
estar basada en el interés del nifio, en su participacion activa
para la construccién del conocimiento.

Dentro de la practica del espariol es necesario que el
maestro conozca el proceso por el cual el nifio pasa para
poder desarrollar las estrategias que empleard en la lectura,
se ha caido en un error dentro de la educacién tradicionalista
el querer ensefar la lectura en forma mecénica, logrando en
el nifio tnicamente que pierda el interés por no encontrarle
sentido a este acto de leer.

Es necesario que en cada situacién de aprendizaje el
docente deba encontrar las estrategias y recursos que
considere para una conduccién eficaz del aprendizaje.

Nuestro compromiso como maestros es tener un cambio
en nuestra manera de trabajar, si es que realmente queremos
favorecer en la construccién del conocimiento.
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