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INTRODUCCION

Tanto el lenguaje oral como el sscrito constituyen me-
dios de comunicacién creados por el hombre en su afédn por -

identificarse como ser racional y eminentemente social.

En el nivel preescolar el desarrollo del lenguaje for-
ma parte de las 4reas de conocimiento que facilitan el desa-
rrollo integral del alumno. Por esto, se considera bésico pa

ra el aprendizaje de otros conocimientos, en las dimensiones

afectiva, social e intelectual.

Es importante propiciarle al nifio experiencias a tra--
vés de diversos materiales escritos, situaciones diddcticas
significativas, y ampliar las posibilidades de accién y comu
nicacibdn al interactuar con la lengua oral y escrita para -

que sea é1 mismo quien comnstruya su conocimiento.

El presente trabajo tiene el propésito de brindar un -
apoyo mas para el impulso y desarrollo del lenguaje en este
nivel educativo y propiciar um enlace y continuidad en los -

siguientes niveles educativos.



Inicialmente se presenta una definicidén del objeto de
estudio, en ésta se sefialan las condiciones socio-econdémicas
y culturales que rodean el lugar de trabajo donde se realizd

la presente propuesta.

Como siguiente tema se menciona la justificacién que =
generé la eleccibn del mismo, asi como los objetivos que se

pretenden alcanzar.

Bl capitulo I trata de la génesis del lenguaje humano.
Nos d4 un panorama cémo se inicia el lenguaje humano, Monse-
rrat Moreno nos habla acerca de su estrecha relacién con el
pensamiento; a través de las ideas de Vigostki explica la -
evolucidén del lenguaje en el nifio y finalmente se presenta -

la lecto—-escritura en preescolar.

En el capitulo II titulado E1 Desarrollo del Nifio y su
aprendizaje, se establecen las caracteristicas del nifio y la

construccibén de su aprendizaje, en base a la Teoria de Jsan

Piaget.



Ios fundamentos de la lscto-escritura en preescolar se
tratan en el capitulo III. Aqui se presentan las considerg—-
ciones pars el desarrollo del lenguaje, asi como la fundamen
tacién del programa, objetivos, y la relacibn del décente -

con padres y alumnos.

En el capitulo IV se desarrolla la alternativa metodo-
1légico-diddetica. Contiene el diccionario como alternativa -
en preescolar, asi como el procedimisnto, propuesta de eva--
luacién y los resultados de aplicar la alternmativa en el gru

PO,

En las conclusiones se expone la importancia de favore
cer la lecto-escritura y sugerencias para el desarrollo de -
la alternativa; como lo son: la creatividad y el juego. Pos-
teriormente se presentan los anexos donde se exXpone material
de apoyo que nos permitid observar el trabajo realizado por

1os nifios y evaluar los resultados. Y por ultimo se presenta

la bibliografia.



DEFINICION DEL OBRJETO DE ESTUDIO

Uno de los objetivos fundamentales del Programa de Edu
cacién Preescolar es enriquecer y consolidar la funcién re—-—
presentativa del nifioc en el periodo preoperatorio, asi como
favorecer el paso que va a realizar del nivel del simbolo al
nivel del signo. Ia exigencia institucional y sobre todo el
desarrollo del nifio, nos exigen que como educadorazs estemos

més preparadas para apoyar en ese momento a nuestros alumnos

Todos los ejes de desarrollo en el Nivel Preescolar rg
quieren ser tomados en cuentaz para propiciar experiencias -
con diversos materiales en situaciones diddcticas dentro de
un merco de desarrcllo integral. As{ mismo para ampliar las
posibilidades de accidn y comunicacién del nifio, al interac-

tuar con l=z lengua oral y escrita.

Es por tanto necesario y urgente que se dé un nuevo gi
ro en la forma cémo se abordan estos aspectos y se ponga muy
en claro que en el jardin de nifios no se ensefia a leer y es-

cribir sino més bien & familisrizarse con la lecto-escritu—-—

Ta.



Por lo antes mencionado, la problemidtica planteada en
este trabajo serd: ;Qué estrategia didédctica podemos emplear
pars iniciar al nifio en el abordaje de la lectura y escritu-

ra-?e

Considero de mucha imporbtancia el estudio de esta pro-
blemdtica, ya que durante nuestro trabajo en preescolar he—-
mos observado que la mayoria de los nifios no estédn lo sufi--
cientemente rodeados de material de lectura, ni de situacio-
nes de uso de la lengua escrits, que les ayuden a obtener ba

ses para el aprendizaje de la lecto-escritura.

De acuerdo con Claire Ambite y Claude Combes, "es nece
sario gque los nifios lean para que existén, para que se COn——
viertan en adultos conscientes de¢ si mismos y de su poder."l
Es decir, es necesario provocar en los nifios el acercamiento

& los 1ibros, que tengan en todo momento contacto con ellos

y despertar de esta forma el gusto por la lecturs.

En el salén de clases es importante qué "elijamos, ==

(1)AMBITE,C. y Combes, C. "Dar el poder de leer a los alum——
nos del primer ciclo."™ en UPN. El lensuaje en la Escuela.
p. 95.




pues, obras que, a partir de sus propios intereses, ayuden &
los nifics a afirmarse, a construirse, a integrarse en su me-
dio, & situarse en el tiempo."2 Esto haréd suplir carencias -
que tiene el nifio en el medio familiar y socio-cultural en -

el gue ha crecido.

Zs importante sefialar la participacién de los padres -
de familia, que serd de mucha ayuda para favorecer el inicio
en el abordaje de la lecto-escrituras, ya que son ellos en =
conjunts con la educadora quienes auxiliardn al nifio, credn-
dole un ambiente agradable para que logre un mejor desenvol-

vimiento en el jardin de nifios.

Asf mismo se hace necesario conocer ls interpretacidén
gue posze él maestro del proceso natural que sigue el nifio =
en la zdquisicibn de la lecto-escritura, la concepcidén cons-—
tructivista del aprendizaje, su metodologia y en si una base
tebdriceg que sustente la actividad pedagbgica. Por lo que es-

te trabajo queda delimitado de la siguiente manera: ALTERNA-

TIVA DIDACTICA PARA FAVORECER LA LECTO-ESCRITURA EN EL NIVEL

(2) Ivii. p. 97.



PREESCOLAR, EN I0S NINOS DE 3er. GRADO "A"™ EN EL JARDIN DE =
NINOS: "ESTEFANIA CASTANEDA", EN LA COMUNIDAD DE EL HABAL, -

MAZATLAN, SINALOA, ZONA 030, SECTOR VII.

Caracteristicas de la escuela.

El Jardin de nifios donde laboro es el Jardin de Nifioss
“ESTEFANIA CASTANEDA", es atendido por el siguiente personal
3 docentes, una directora y una auxiliar de intendencia, Fup

cionan 3 grupos; dos de tercer grado y uno de segundo grado.

En el aspecto fisico, la escuela cuenta con edificio -
exprofeso con 3 aulas, direccién, 2 sanitarios, plaza civica
asi como 4rea de juegos y érea verde donde los alumnos sé re
crean. El mobiliario es suficiente, encontrédndose en buen es
tado, existe servicio de agua potable, drenmaje y luz eléctri

Cao.

Caracteriaticas de la comunidad.
Geogréficamente la comunidad se encuenira a 10 Km. al
norte de la Ciudad de Mazatldn, Sinaloa, por lo gue se puede

considerar como semi-urbana. Cuenta con los servicios pibli-



cos indispensables como lo son: agua, luz, teléfono, drenaje
y alumbrado pdblico, asi mismo cuenta con otras instituciow=

nes: escuela primaria, secundaria, comisaria, etc.

Caracteristicas del ambiente familiar y socio-cultural.

Ia ocupacién de los padres de familia por lo general -
es de empieados y albafiiles, esto nos d4 un panorama que la
situacién econdémica es media y baja. Ia ocupacidén de la ma--
dre en su mayoria es ama de casa, por lo que el Gnico ingre-

so familiar es el del padre.

E1l promedio de escolaridad de los padres es la educa-—
cibén primaria. Existe poco interés por parte de los padres =
en que sus hijos asistan al Jardin desde los cuatro afios, en
vidndolos sélo el 3er. grado, en donde el nifio apenas empie-
za a desenvolverse y es poco el avance que tiene para cuando

ingresa & la primaria.



JUSTIFICACION

Durante los afios que tengo trabajando en el nivel pre-—
escolar, he observado gue nosotros como docentes, realizamos
nuestro trabajo de manera rutinaria y tradicionalista, en bz
se a las observaciones que a través de los aflos hemos reali-
zado y valiéndonos de conocimientos que vamos adguiriendo, -
aunque existe tambidn el interés por actualizarnos y mejorar

nuestra labor.

Actualizarnos, vara propiciar actividades en donde 10s
zlumos se desenvuelvan en los diferentes asvectos de su de-
sarrollo. Uno de eso0s aspectos viene siendo 21 lenguaje, el

cual en la actualidad reviste importancia.

Tamentablemente siempre pretendemos "enseflar® al nifio
a escribir o gue haga copias de planas, etc., siendo que -
muestra labor consiste en brindar al alumno un ambiente en
donde de acuerdo a sus porpios intereses vaya descubriendo ¥y
razonando, con aciertos y desaciertos que 1o lleven a cons——

truir su propio aprandizaje.
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Esta problsemdtica motivé 1la elaboracidén de la presente
propuesta pedagbgica cuyo objetivo es brindar una alternati-
va al docente y concientizarlo de la importancia de la fami-
liarizacibén con el lenguaje escrito desde el nivel preesco——

lar,.

E1 hecho de no escoger otro problema, es debido a que
considero que el lsnguaje representa una actividad importan-
te v bdsica en el aprendizaje del nifio, que va en evolucidn
v que nosotros como maestros debemos favorescer, prOpici%ndo
situaciones en donde se involucrs al alumnos y se le brinden
oportunidades para que sea é1 quien lo descubra y lo reinven

te.



CAPITULO I

GENESIS DEL IENGUAJE HUMANO.

A, la naturaleza humana del lenguaje.

Fl lenguaje es una de las actividades més interesantes
v més complejas del ser humano. No solamente es el modo prin
cipal de la comunicacién humana, sino que también estd inti-
mamente relacionado con procesos tan importantes como el pen

sa miento.

Txisten infinidad de teorias acerca de los origenes -
del lenguaje donde se olvida el importante papel desempefiado
por el trabajo y los instrumentos. "Como animal, el hombre -
disponfa ya de un lenguaje. Las sensaciones salvajes, violen
tas y dolorosas de su cuerpo y las fuertes pasiones de su al
ma se expresaban directamente con gritos y sonidos salvajes

e inarticulados",3

Pisher sefiala que: "Sin el trabajo el hombre nunca ha-

bria podido desarrollar el lenguaje como imitacién de la na-

(3) FISHER, Brmest. "E1 lenguaje”. en UPN. "El lenguaje en —
la Escuela. p. 1l.




12

turaleza y como sistema de seflales para representar activida
des y objetcs".4 Asi el lenguaje aparece junto con los ing-—-
trumentos y cuanta mis experiencia adquiere el hombre, més -
‘cosas diferentes conoce, ¥y su lenguaje es més'ricp, adqui-= -
riendo nuevas caracteristicas en su propia mente. Al clasifi

car y distinguir més ordenado se hace el lenguaje.

Pisher establece que existe una estrecha relacidén en—-—
tre trabajo, instrumentos, lenguaje y comunicacidén; ya que &
través del trabajo el hombre utiliza instrumentos, a los cua
les les dard un nombre, creédndose asi el lenguaje. El1 traba-
jos que se realiza en forma colectiva, permite establecer co
municacidn entre los seres humanos‘favoreciendo el desarro——

1lo de la lengua.
En conclusidn el lenguaje tiene su origen en el traba-
jo, ya que a través de éste, los seres humanos tienen mucho

que comunicarse.

B. Relacién entre lenguaje y pensamiento.

(4) I»id. p. 14



I3

Monserrat Moreno plantea diversos puntos de vista en——
torno a la relacidén entre lenguaje y pensamiento. Asi mismo,
propone uns serie de argumentos sobre los uscs creativos del

lenguaje humano.

Respecto a las dos tendencias para explicar la apari--
cién y el desarrcllo del lenguaje, las immatistas y las cons
tructivistas, establece que "el pensamiento del‘niﬁo en gene
ral lo entendemos como sujeto a una evolucidn progresiva que
va adquiriendo cada vez grados mayores de complejidad funcio

nal".5

Bs a través del lenguaje que el nifio va a manifestar -
ese pensamiento. El lenguaje esté comstruido antes que el ni
fio y 81 se vz a encargar de recrearlo y reinventarlo. Ias -
formas gque toma esta reconstruccidén serdn difsrentes segin

los campos de conocimiento que se traten.

Confrontando estas ideas con el planteariento que hace

Vigostki, & medida que crece el nifio su lenguaje también wva

(5)MORENC, Monserrat. "La Pedagogia Operatoria™. El lenguaje
en la Escuela. p. 58.
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desarrollandose, hacizndose més completo. Monserrat, apuntaz

1la necesidad de concebir a la palabra como expresidn creati-
va del pensamiento y, expone la necesidad de encontrar el -
equilibrio entre los métodos tradicionales de la lecto-escri
tura, "gue dejan muy poca iniciativa al nifio, y las posturas
espontancistas que delegan la responsabilidad de enseflar que
tiene la escuela en las estructuraciones fortuitas provoca--—
das por los tanteos que hace el nifio en su deseo natural de

aprender“.6

"El nifio necesita tomar conciencia de las relaciones -
existentes entre las palabras que utiliza y los signos de la
escritura para dominar la técnica del lenguaje escrito, y %o

da toma de conciencia es una creacién del pensamiento"’.7

C. E1 lenguaje, sistema de representacién simbdlicsa.

Vigotski ofrece una explicacidén acerca de la simboliza
cibén que realizamos los serss humanos cuando hablamos y usa-
mos el lenguaje para comunicarnos con otros. Plantea que pa-

ra aprehender el lenguaje escrito, el nifio ha pasado por una

(6)Ivid. p. 59
(7)Idenm.
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serie de momentos de simbolizacidén, desde una manera simple
como es el caso del gesto, hasta una forma mds elaborada de

simbolizar, como lo hace cuando juega o & través del dibujo.

"Bl gesto es el primer signo visual que contiene en si
la futura escritura del nifio, al igual que una bellota con~-—
tiene un futuro roble. Como acertadamente se ha dicho, los =
gestos son escritura en el aire, y los signos escritos sue=—-—
len ser gestos que han quedado fijados".8 Bl segundo campo -
gue une & los geétos con el lenguaje escrito es el de los =
juegos infantiles. "Para los nifios, algunos objetos pueden -
designar otros sustituyéndolos y convirtiendose en signos de
10os mismos; el grado de similitud entre un juguete y el obje
to que designa carece de importancia. Io que si resulta im--
portante es la utilizacidn del juguete y la posibilidad de -

ejecutar con é1 un gesto representativo".9

Por 1o tanto el juego simbblico de los nifios se com——-
prende como un complejo sistema de lenguaje, que se realiza
mediante gestos que van a comunicar o indicar el significado

de los juguetes.

(8)VIGOTSKI, L.S. "la Prehistoria del Ienguaje Escrito". en
UPN. _El Lenguaje en la Escuela. p. 62.
(9)1vid. p. 63.
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Sully seflala que "los nifios no se esfuerzan en repre--
sentar bien las cosas, son méds simbolistas que naturalis- -
o 10 o . . ‘o .
tas". Esto no quiere decir que el nifio no conoczca mejor -
la realidad, ya que 1o que le interesa méds bien es designar-
la y dominarla, més que representarla. Por consiguiente el -
dibujo es decisivo en el desarrollo de la escritura ya que -

poco a poco lo convierte en lenguaje escrito.

Cuando un nige enfrenta la posibilidad de comunicarse
v dibujar las cosas para posteriormente dibujar palabras, es
el momento fundamenital para el éxito en la enseflanza de la -

lengua escrita.

"Resulta fédcil comprobar que 1los signos escritos son -
simbolos de primer orden gue designan directamente oObjetos o
acciones: el nifio por su parte debe alcanzar un simbolismo -
de segundo orden, que abarca la creacidn de los signos escri
tos para los simbolos hablados de las palabras".ll El nifio -
tendrd que descubrir que no sélo dibujard objetos sino tam—-

bien palabras, y en base a este descubrimiento los seres hu-

(10)Ibid. p. 66,
{(11)Ivid. p. 69.
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manos alcanzan la escritura.

D. Ia lecto-escritura en preescolar.

Han surgido polémicas de diversa indole una de ellas
es sobre el momento en que el nific debe aprender a leer y eg
eribir. Segin las épocas vy corrientes pedagégicas se han -
rlanteado como soluciones: dejar este aprendizaje al rrimer
gradc de la escuela primaria, o bien iniciar la lecto-zscri-

tura en las instituciones de preescolar.

Ios aque estdn de acuerdo con la primera postura, esia=-
blecen gue el nific reguiere cierta madurez para abordsr la -
lectura y escritura, la cual se alcanza entre 1o0s 6y 7 -
afios. Desde este vunto de vista, tocaria a la educacién pre-
escolar ejercitar al nifio en el desarrollo para inicisr el -
aprendizaje de la lecto—escritura en el siguiente nivel, y -
1a escuela primaria tendria la responsabilidad de selzccio—-
nar un método que logre que el nifio aprenda a leer ¥y sscri--

bir.

Otro punto de visitz propone que este aprendizaje debe
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iniciarse en la etapa preescolar y adopta caracteristicas de
1a escuela primaria para que el nifio aprenda a leer y escri-

bir.

21 momento en el gue el nifio inicia este comnoci-
miento, no va a depender de la decisidn del adul-
t0, sino del interés del nifio por descubrir que -
son aquellas marcas que encuentra en su entorno.

Este interés se 44 mucho antes de que el nifio in-
grese a la escuela primaria, ya que surge esponté
neamente cuando tiene la necesidad de comprender

los signos gréficos gue le rodean. Este momento -
serd diferente en cada nifio, pues dependerd tanto
de su proceso de desarrollo como de las oportuni-
dades que tenga para interactuar con portadores -
de textos y con adultos alfa?gtizados, es decir -
con ambiente alfabetizador®.

Actualmente se cuenta con avortaciones muy importantes
que proporcionan nuevos elementos para comprender que el pro
ceso de aprendizaje de la lengua sscrita no depende ni de =
gue el nifio posea una serie de habdbilidades perceptivo motri-
ces, ni de lo adecuado de un método, sino de la construccidn
de un sistema de representacién que el nifio elabora en su in
teraccidén con la lgngua escrita. Asi, el aprendizaje se va a

dar mediante la propia actividad del nifioc sobre los objetos

(12) SECRETARIA de Educacibén Piblica. Guia Diddctica pars el
Desarrollo del ILenguaje Oral v BEscrito en el Nivel Prees
colar. p. 18.
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de conocimiento ya sean fisicos, afectivos o sociales que =

constituyen su ambiente.



CAPITULO II

EL DESARROLIO DEL NINO Y SU APRENDIZAJE.

A. Desarrollo intelectual y aprendizaje del nifio segin la -
Teoria de Jean Piaget.

Cada vez que hablamos del desarrollo integral del ser
humano, se parte del nacimiento sin recordar que este desa--
rrollo se inicis desde el momento mismo de la concepcibn, en
gque se dota a la vida de una carga genétics que nos hace tan

diferentes y semejantes a la vez de los otros seres humanos.

Bl nifio es una unidad indisoluble constituida por as—-
pectos distintos que pueden 0 no representar diferentes gre-
dos de desarrollo, de acuerdo con sus propias condiciones fi
sicas, psicolégicas y las influencias que haya recibido del
medio ambiente. Por esta razdn se considers al nifioc como una

unidad biopsicosoccial.

Jean Piaget no es especificamente un investigador sO=-—
bre el aprendizaje, pero sus trabaejos han proporcionado -

ideas fecundas acerca del desarrollo del pensamiento infan--



$il, que fundamentan el procesc de aprendizaje. Segin su teo
ria,

sl desarrollo mental del nifio desde el momento -
de nacer puede concebirse como un constante pasar
de un estado de menor equilibrio a otro superior.
Es decir, asi como el cuerpo evoluciona hasta al-
canzar un nivel relativamente estable caracteriza
dc por el final del crecimiento y la madurez de =
los Srganos, asi también la vida mental puede con
siderarse como la evolucidén hacia una forma de =
equil}?rio final representada por la inteligen- -
cia®,

Piaget indica que "la inteligencia es el resulta-
do del caudal de posibilidades congénitas y de la
accién del medio ambiente, del cual va a depender
su evolucidn, y afirme que el desarrcllo intelec-
tual lo constituyen dos aspectos fundamentales: -
uno funcional y otro esctructural. ILas funciones
son procesos heredados bioldgicamente, por medio
de las cuales se establece interaccidn con el am-
biente; las funciones son permanentes e ifxaria—a
bles a través del periodo de desarrollo®.

Existen dos funciones bédsicas: organizacibdn y adapta-—
cidn. El individuo organiza la informacidén que recibe del me
dio ambiente pars lograr una adaptacidn precisa a ese medio.
Cada acto es organizado y el aspecto dindmico de la organiza
cibén es la adaptacidén. A través de ésta, el sujeto mantiene

equilibrio con su medio ambiente.

(13)AGUIRRE, Del Valle Eloisa y Ma. Antonieta Sandoval Padi—
1la. Matemdtica Preescolar. p. 1
(14) Idem.




Iz adaptacibén se resliza por medio de las llamadas in-
variables funcionales, que sons
Asimilacién: Hablamos de asimilacién cuando el individuo uti
liza y manipula parte del ambiente para incorporarlo y diver
sificar su actividad.
Acomodacibén: Por otra parte, la conducta de los organismos =
estd determinada por un ambiente que no puede modificar, ya
que éste delimita la actividad del sujeto. Piaget llama aco-
modacién a la forma en que el individuo modifica el concepto
del mundo, al ir incorporando experiencias nuevas y alternan

do respuestas a los objetos de conocimiento.

Se ha dicho gque el desarrollo cognoscitivo consiste en
unga sucecidén de cambios, esencialmente estructurales. Una eg
tructura es una organizacién de esquemas. "Piaget establece
gue el nifio desde que nace tiende a organizar sus sctivida——

1
des en esquemas®. 5

Ios esquemas van integréndose uno con otro formando lo

que Piaget llama estructura. El esquema es la unidad genéri-

(15) Opecit. p. 2 (13)
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ca de la estructura, pero la formacién de ésta se encuentra

condicionada por los procesos de asimilacién y acomodacidn.

"Pigget concibe el desarrollo intelectual como un pro-
ceso continuo de organizacién y reorganizacidén de estructu—-
ras, de modo que cada nueva organizacidén integra en si misma

& la anterior“.ls

B. Etapas del desarrollo del pensamiento.

Piaget dividio su estudio del procesc de desarrollo, -
en diferentes etapes de acuerdo a las caracteristicas preva-
lecientes en ciertas edades, y guiado por sus cuidadosas Ob-

servaciones.

BEn forma sencilla se pueden observar en el cuadro Si-——

guiente las etapas por é1 determinadas:

Periodo - Subperiodos

Sensomotriz. Uso de los reflejos.
Reacciones circulares.
Reaceciones circulares secundarios
Coordinacidén de esquemas secunda-
rios.

(16) Opecit. p. 3 (13)

b
@‘,‘?
[
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Periodo Subperiodos
Reacciones circulares terciarias.
Invencién de nuevos medios median
te combinaciones mentales.

Preoperatorio. Preconceptuales.
Pensamiento intuitivo.

Operaciones concretas. Pensamiento reversible.

Operaciones formales. Pensamiento hipotético-deductivo.

C. Periodo preoperatorio.

E1l perfodo preoperatorio o periocdo de orgaenizacién y -
preparacién de las operaciones concretas del pensamiento, se
extiende aproximadamente desde los 2 o 2 1/2 afios hasta los

6 o 7 afios.

Puede considerarse como una etapa a través de la cual
el nifio va construyendo las estructuras que darén sustento a
las operaciones concretas del pensarmiento, a la estructure--
cién paulatina de las categorias del objeto, del tiempo, del
espacio y la causalidad, a partir de acciones y no todavia -

como nociones del pensamiento.

En este periodo se va dando una diferenciacidén progre-~
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siva entre el nifio como sujeto gue conoce y los objetos de -
conocimiento con los que interactda, proceso que sSe inicia -
desde una total indiferenciacibén entre ambos, hasta llegar a
diferenciarse, pero aun en el terreno de la actividad concre

t2.

El pensamisnto del nific va a recorrer varias etapas -~
que van desde el egocentrismo en el cual se excluye toda ob-
jetividad que venge de la realidad externa hasta una forma -
de pensamiento que poco a poco se adapta a los demls y a la
realidad objetiva. Este camino representa un proceso de des—
centracibn entre su yo y la realidad externs en el plano del

vensamiento.

Como manifestaciones de la confusién e indiferencia- -
cibn entre el mundo interior o subjetivo y el universo fisi-
co, el pensamiento del nifio puede apreciarse en caracteristi
cas como el animismo, creencia que las cosas han sido hechas
por el hombre 0 un ser divino o el realismo, cuando supone =

gue son reales hechos que no se han dado como tales.

D. Enfoque psicogenético en el jardin de nifios.
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En la actualidad los maestros contamos con conocimien-
tos que nos hablan sobre el desarrollo del nifioy, que nos van
ayudar para obtener una participacién positiva en el ambito

educativo.

Teorias como la de Piaget, nos dsmuestran cbémo el nifio
va a construlr el pensamiento a través de las relaciones que

establece en el medio que lo rodea.

E1l nifio en edad preescolar es "un ser en desarrocllo -
gue presenta caracteristicas fisicas, psicoldgicas y socia--~
lss propias, su personalidad se encuentra en proceso de cons
truccidn, posese una historia individual y social, producto -
de las relaciones que establece con su familia y miembros de

hx-) comanidad".l7

%1l conocimiento que el nifio va teniendo del medio sO-—
cial, cultural y natural que lo rodea, deberi desarrollarse
en el jardin a través de actividades que favorezcan la cons-

truccibén de su pensamiento.

(17) SECRETARIA, de Educacién Pdblica. Blogues de Juegos y
Actividades en el Desarrollo de los Provsct0s en el Jar
din de Nifios. p. 11




a

Pars Piaget, "el conocimiento es construido por el ni
%o a través de la interaccidn de sus estructuras mentales -

con el ambiente”.18

Desde este punto de vista, el nifio va a construir su -
mundo mediante acciones y raflexionss cuando se relaciona -

con objetos, experiencias y procesos gue forman su realidad.

As{ el papel del maestro serd brindar al nifio experien
cias para que sea é1 mismo quien indagué y 4é respuestas -

acerca del medio que lo rodea.

%1l enfoque psicogenético no sélo incorpora aspectos eXx
ternos del individuo y los efectos que estos generan en é1,
gino también incorpora, el proceso interno que se va operan—
do, cémo se va construyendo el conocimiento y la inteligen--

cia del nifio con su reailidad.

De egsta manera, el conocimiento se establece a través

de la relacibdn del nifio y los objetos, en la cual se ponen =

(18) LABINOWICZ, Ed. Introduccidén a Piaget. p. 35.
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en juego mecanismos de asimilacién y acomodacibén y acciones
mentales que se dan desde el punto de vista psicolégico en -

ls estructuracibén progresiva del conocimisnto.

E. Concepto de aprendizaje.

Desde el punto de vista de la psicogenética, el apren-
dizaje se define como: "el proceso mental mediante el cual -
el nifio descubre y construye el conocimiento a través de -
acciones y reflexiones que hace a2l interactuar con los oObje-
tos, acontecimientos, fendmenos y situaciones que despiertan

19

su interés®,

Pars gue el nifio aprenda; no necesita que el maestro -
1o llene de conocimientos mediante sus explicaciones, ya que
el aprendizaje se va a producir a través de la actividad que

rezlice sobre los objetos.

Piaget establece que todo cuanto enseflamos al nifio im

pedimos que lo invente, por 1o que consideramos importante =

(19) SECRETARIA, de Educacidn Pdblica. Guia Diddctica para -
orientar el Desarrollo del ILenguaje Oral yEscrito en el
Nivel Preescolar. p. 10




conocer el proceso de desarrollo cognoscitivo, asi como la -
forma cémo se interpreta la realidad para potenciar su avan~

ce y no obstaculizarlo.

E. Importancia de la lengua en el jardin de nifios.

Uno de los aspectos de importancia en el desarrollo -
del nific es la lengua, la cuzl implica la expresidén verbal y
1z transcripcibdn e interpretacién de simbolos. A través de -
ella se posibilita la comunicacién y el intercambio de ideas

sentimientos y emociones.

Precisamente con esta clse de experiencias el nifio ma-
nifiesta sus primeras necesidades no sélo bioldgicas sino -
tambien afectivas. A través de la lengua poco a poco percibe
y conoce los estados de 4nimo o disposicién de las personas
gque 1o rodean, establece sus primeras interacciones y adquig
e ¥ 34 significaciones més precisas & lo que escucha, escri

be ¥ lee,

"En la lengua oral es importante tomar en cuenta que -
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es en los primeros afios de vida cuando su desarr9
110 es més rédpido y sorprendente. E1l aprendizaje
de lz lengua se d4 en virtud de la comprensién -
que adquiere el nifio desde muy temprana edad de =
1a estructura de la lengua misma, que depende del
sistema de relaciones, ésto no se d4 por simple -
imitacién ni asociacién de imdgenes y palabrasy =
sino porque el nifio, para comprender su lengua, =
ha tenido que reconstruir por si mismo el sistema
ha creado su propia explicacidén, de acuerdo con -
su 18gica: ha puestoc = prueba anticipaciones —
creando su propia gramdtica y tomando selectig —
mente la informacidén que le brinda el medio".

En el jardin de nifios se hace necesario e importante =
propiciar situaciones que ayuden al alumno a emplear el len—
guaje para transmitir sus estados de énimo, describir suce--
sos, comumicar su pensamiento y expresar emociones. De esta
forma se d4 impulso al lenguaje como medio de expresidén y co

municacidn.

"La institucibén preescolar necesita acercar al ni
fio a la lecto-escritura, presentdrsela en su fun
¢cién esencial: como un instrumento de comunicare
cibén dentro de un ambiente natural y esponténeo,
$al como el nifio 1z ve en su entorno y propiciar
el ambiente adecuado en aque}}as comunidades que
carecen de estos estimulos*.

(20) Ivbid ». 22
(21) Idem.
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Por lo tanto, el lenguaje estd intimamente relacionado
con la formacién de la personalidad del nifio. Una de las me-
tas principales de la educacidén preescolar es favorecer la -
capacidad comunicativa a través de la cual va a estructurar
el conocimiento del mundo y ampliar su capacidad de actuar =
sobre las cosas, asi como conducir a la socializacién de los

actos.,



CAPITULO III

PUNDAMENTOS PARA LA LECTO-ESCRITURA EN PREESCOLAR.

A, FPundamentacién del programa de preescolar.

El Programz de Educacidén Preescolar toma en cuenta las
condiciones de trabajo y la organizacidén de este nivel y es-
t4 elaborado pars que la educadora lo pueda llevar a la préc
tica. En el procesc educativo, si no se sitda al alumno como
centro, no se cumple con los requisitos y propdésitos de la =
educacibn preescolar. Si el docente no cuenta con bases teb-
ricas y desconoce los aspectos més importantes para entender
el desarrollo del nifio, difficilmente podria iderntificar su -

lugar como parite del proceso educativo.

Por 10 antes mencionado, el Programa sz fundamenta en
el desarrcllo del nifio en sus dimensiones fisicea, afectiva,

intelectual y social.

gl desarrcllo infantil es un proceso complejo. =
Se trata de un procesc porque ininterrumpidamen—
tey, desde antes del nacimiento del nifio, ocurren
infinidad de transformaciones que dan lugar a es
tructuras de distinta naturaleza, tanto en el -
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aparato psiquico (afectividad, inteligencia) como
en todas las manifestaciones fiﬁgcas (estructura
corporal, funciones motrices)."

Se dice que es un proceso complejo, porgue se d& con -
base en la relacibén del nifio con su medic tanto natural como
social; es decir el ambiente familiar donde se desnvuelve -
asi como el ambiente escolar (relacién con los docentes y =

compafieros) .

El Programa enfatiza la importancia de la capacidad y
sensibilidad que los padres tengan hacia sus hijos para dia-—
logar y compartir las creaciones mediante las cuales puede =

exXpresarse y representar sus ideas, conflictos y placeres.

A medida que el nifio crece, las eXperiencias y relacip
nes se van haciendo cada vez méds ricas y diversas en todos -
sentidos y todo ese mundo exterior tanto de personas, situa-
ciones y fendmenos que se le van presentando, va a ser obje-
to de su curiosidad, para explorar y conocer. De esta manera
el nifio va construyendo el conmocimiento, 10 que nos da una -

explicacién de las diferencias entre un nifio y otro, ya que

(22) SECRETARIA de Educacién Pdblica. Programs de Educacidén
Preescolar. pe T
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" o1 conocimiento no es ajeno a la realidad de cada indivi--

duo. Estd condicionado por las personas, situaciones y expe-

23

riencias del entorno®.

B. Aspectos a considerar para el abordaje de la lecto-escri-

tura.

No se puede pensar que un nifio que descubre todo 1o =
gue le rodea, que indaga e investige, que es activo y creg—-
&ors; espere hasta los 6 afios para empezar a preguntarse gué
es y ¢émo se interpreta este tipo particular de grafias dife
rentes del dibujo, que estén impresas dentro y fuera de su =

casa.,

"El nifio no es un receptor pasivo, es un sujeto =
cognoscente, y como tal enfrentz la escritura cg
mo objeto de conocimiento. Partiendo de esta hi-
pbtesis, consideramos que aprenderd & leer y a -
escribir a lo largo de un proceso mediante el =
cuzl, con los mecanismos de asimilacidén y acomo-
dacién y las estructuras de que dispone, iréd deg
cubriendo el sistema de escrituras, cudles son =
los elementos que lo cggf@rman y cudles son sus
reglas de formacidn®.

(23) Ivid. p. 9
(24) ARROYO, De Yaschine Margarita y Martha Robles Biez. Pro
grama de Educacién Preescolar. Iibro l. p. 30.
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De diferentes maneras el nifioc va interpretando el sis-
tems de escritura. Una de las adquisiciones principales es -
1la comprensién de las caracteristicas esenciales de nuestro
sistema alfabético, lo cual es considerado como punto de par

+tida.

Tl proceso a través del cual el nifio aprende a leer y
escribir, reqguiere de un esfuerzo cuya dimensién sbélo es com
prensible si se entiende que se debe reconstruir el sistema
de escritura efectuando transformaciones para acceder al deg
cubrimiento del mismo, para lo cual necesita bésicamente ¥ -

respeto.

C. Relaciédn del docente con los nifios y sus padres.

En el Jardin de Nifios el docente es quien va a establg
cer las nosmas, valores sociales y vinculos afectivos para -
los nifios. Resulta importante sefialar que las normas que el
docente establece en la orientacidén del trabajo escolar, tig
nen que ver principalmente con el respeto al trabajo de -

otros, con la no interferencia, con impedir que se lastimen
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fisicamente cuando haya situaciones de mucha agresividad, pg

r0o no con impedirles realizar con libertad aquello que nece-

sitan hacer.

"Pijar normas convenisntes para todos dota a los nifios
de un marco estructurador, sin que por ello se sientan repri

-

midos ¥y ago‘biados".29

"Cuando el docente estd convencido del valor que tie=—
ne lo que el nifio hace, podrd trasmitirselo a los padres de
familia. E1 docentz podrd explicarlies el valor de lo que los

o . . . . . 26
nirios hacen sin gquedar sujeto a demandas innecesarias®.

Asi mismo es importante gque el docente escuche 1lo que
108 padres dicen, 10 gque esperan ¥ pieﬁsan de su nifio, qué =
piensan y esperan de la escuela y del propio docente. Todo =

est0 puede orientar su conocimisnto acerca del nifo.

Seria deseable también cambiar la idea que los padres
tienen acerca del motivo por el cual son llamados a la escue

la, ya que por 1lo general pisnsan que es porgue el nifio tie-

(25)ALVAREZ, Méndez Juan N. Diddctica. p. 55.
(26) Idem.
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ne problemas o se porté mal, o bien se necesita algo de ==

ellos.

Un mayor contacto con los padres sobre otros aspectos
relacionados con el nifio, cambiaria esta idea ¥y auxiliaria -

mis en el proceso educativo.

D. Objetivos del Programa.

Bl objetivo general del Programa de Educacidn Preesco-
1ar se enfoca a favorecer el desarrollo integral del nifio, -
el cual debe ser comprendido como un proceso en que de mane-
ra indisociable confluyen varios aspectos (afectivo, social,
s intelsctual). Cualquiera que sea la actividad del nifio, -
siszmpre es una expresidén global de su inteligencia, de sus =

erociones y en general de su personalidad.

Por 1o antes mencionado los objetivos del Programa del

nivel preescolar, son que el nifio desarrolle:

"Su autonomia e identidad personal, requisitos indispen

sables para que progresivamente se reconozcan en su -



identidad cultural y nacional.

Formas sensibles de relacién con la naturaleza gue 1o
preparen para el cuidado de la vida en sus diversas ma

nifestaciones.

Su socislizacibdn a través del trabajo grupal y la coo-

peracibdn con otros nifios y adultos.

Pormas de expresién creativas =z través del lenguaje, -
de su pensamisnto y de su cuerpo, lo cual le permitird

adouirir aprendizajes formales.

Un acercamiento sensible a los distintos campos del ar

te y la cultursm, expresidndose por medio de diversos ma
27

teriales y técnicas.”

(27) STCRETARIA, de Educacibén Pdblica. Programa de Zducacidén
Preescolar. p. 16.




CAPITULO Iv

ALTERNATIVA METODOLOGICA-DIDACTICA.

A, El diccionario como alternativa metodoldégica-didéctica en

el Nivel Preescolar.

Bl lenguzaje es la forma principal de comunicacién huma
na, el cual se encuentra estrechamente relacionado con proce
s0s como el pensamisnto. En el nivel preescolar una de las -
metas principales es la de favorecer la capacidad comunicati
va del nifioc. Por lo tanto el abordaje de la lecto~escritura,
constituye parte de las Areas de conocimi=nto gue deben ser
tratadas desde este nivel. Si comnsideramos que los nifios al
egresar del Jardin de Nifios deben estar preparzdos para el -
aprendizaje de la lengua escrita, nuestro objetivo principal
es gue participen activamente en su propio aprendizaje, y =

gue éste no sea producto de algo incomprensible.

Serd necesario que a lo largo de toda su educacién pre
escolar; especialmente en los nifios de 4 y 5 afios, se inclu~-
yan actividades que le permitan reconstruir la estructura de

muestro sistema alfabético, para lo cual hay que considerar
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que el nifio utiliza simbolos.

Ta lengua escrita es un sistema de signos que supone -
un alto grado de convencionalidad. Antes de aprender a escri
bir, serd necesario que el nifio sea conciente de la necesi-—

dad e importancia de la lengua escritz.

Es importante seflalar que existe necesidad e interés =
por parte del docente de contar con elsmentos que le ayuden
a propiciar situaciones o actividades 2n donde el nifio se fa

miliarice més en lo referente a la lecto-escritura.

Por lo antes mencionado, la propuesta metodolégica-di-

ddctica que propongo consiste en :

EL USO Y ELABORACION DEL DICCIONARIO COMO ALTERNATIVA DIDAC-

TICA PARA FAVORECER LA LECTO-ESCRITURA EN PREESCOLAR.

Si bien es cierto que el diccionario suele ser un obje
to de uso escolar, rara vez es utilizado en los Jardines de
nifios, y seria importante que ello no continuara sucediendo.

Podemos emplear el diccionario en multiples situaciones de =
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1a vida cotidiana, dentro de la institucidén preescolar, tan-
to para leerle a los nifios como para que ellos mismos lo ela

boren.

Es muy frecuente que los niﬁgs pregunten sobre el sig—
nificado de algunz palabra. También es positivo que nosotros
como educadoras propiciemos que lo hagan, pues es una forma
a través de la cual enriquecen su vocabulario. Ahora bien, -
cuando eso sucede, 1o mAs frecuente es que los adultos préxi
mos 2l nific den una interpretacidén de la palabra citada; pe-
ro otro tipo de intervencidén que se puede tener es ofrecerle

la lectura de la definicién gue estéd en el diccionario.

Con el uso reiterado dzl diccionario en el aula se fa-
vorece que 1os‘niﬁos conozcan, se acerguen y utilicen, un -
portador especifico de textos como éste. Asi podran descu- -
brir su funcién, sus alcances y limitaciones, qué tipo de si
tuaciones resuelve y cudles no, ante qué problemédticas es -

pertinente acudir a é1.

Dado que uno de los objetivos fundamentales en esta -

drea (si no el fundamental) es poner al nifio en contacto con



42

la lengua escrita, y gue la tnica forma de lograrlo es a tra
vés del uso sistemdtico de la mayor parte de los portadores

de texto gue sea posible, el diccionario es uno de los que -
permite variados usos y posibilidades interesantes de produc

cidn de textos en el aula.

Bl diccionario en el Nivel Preescolar se concibe como
un apoyo dididctico para consultarlo y elaborarlo por los ni-
fios a través de hojas o cuadernos en 1los que cada nifio coleg
ciona palabras nuevas que va conociendo. Las "escribe" y se
acompafian en la medida que sea posible de imdgenes, dibujos
0 una breve descripcidn escrita por la educadora; posterior-
mente se agrupa, organiza y clasifica por diversos criterios

hasta llegar a hacerlo por el sonido inicizal.

Su utilizacidn despierta en el nific el interés por ave
riguar el significado de palabras nuevas, el nombre de un 0b
jeto que acaba de conocer,; asi como los vocablos que no ha -

comprendido del rela to de un cuento que haya escuchado.

Para favorecer el uso y elaboracibén del diccionario es
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de suma importanciaz tomar en cuenta la organizacidn del aula
la cual se encuentra dividida en 4reas de trabajo; que son -
espacios, actividades y materiales distribuidos en zonas di-
ferenciadas que incitan al alumno a experimentar, observar y

producir diversos objetos en un ambiente estructurado.

Estén delimitados y separadas por medio de un estante,
biombo o cualquier mueble, lo que va a permitir al nifio mo--
verse en un espacio estructurado, tomar sus propias decisio-
nes respecto a d6nde y con quién trabajar, coordinar con -—-
otros compafieros su forma de resolver problemas interpersona
les asi como elegir materiales, juegos y actividades para -

los proyectos de trabajo que realiza.

Ias 4reas de trabajo con las que cuenta el aula son: =
4rea de biblioteca, Area de expresidn gréfico-pléstica, 4rea
de dramatizacidn, drea de naturaleza, &4rea de comstruccidn y

4rea de descanso.

Todas y cada una de las 4reas van a ser importantes pg
- ra que el nifio reflexione y realice preguntas acerca de las

palabras gque desconoce. Para esta altermativa las &reas que
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mAs se requiere es la de biblioteca y expresién gréfico-plas

tica.

En el 4rea de biblioteca se encuentra gran variedad de
materiales grédficos que le sirven al nifio para comentar y en
riquecer actividades linguisticas, asi como despertar el in-
terds por la lectura en donde se incluyen peridédicos, revis-
tas, cuentos, estampas, fotografias y materiales producidos

por los nifios.

El 4rea de expresién gréfica-pléstica, es el 4rea de -
1a expresién y la creacidén, es diversa debicdo a los meteri--

les que ahi se usan para el pintado, dibujado y el modelado.

Agui se realizan actividades pars el apoyo de 10S pro-
yectos de trabajo en donde los nifios elaboran invitaciones,
libros, recetas de cocina, pintura de cajss u otros objetos.
Io importante es que el nifioc sea quién decida cémo van a ser
esos objetos, desde su forma y color y no que el docente im-
ponga copia de modelos, ya que se trata de favorecer la eX—-
presién libre y creatividad para gque pinte o dibuje con toda

libertad.
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Para la realizacidén de esta altermativa y como en todo
trabajo a realizar, es de suma importancia delimitar los Ob=
jetivos que se pretenden alzanzar. Para este efecto plantea-
mos los siguientes:

- Pavorecer la reflexidén en torno al significado de -

las palabras, el descutrimiento de que hay palabras -

iguales con significadcs diferentes.

- Notar que hay costumbres dialectales: una misma palag
bra tiene significados digtintos en diferentes comuni-
dades que hablan una misma lengua, asi como a una mis-
ma, cosa se le puede llamar de diferentes formas en dig

tintes comunidades.

= Contribuir a que el rifio conozca un tipo de objsto -
escrito que sirve para aclarar dudas sobre la propia -

lengua.

- Ayudar a descubrir que las palabras estén puestas en
cierto orden el cual permite ubicarlas ante la bisque-

da (el orden alfabético) asi como a conocer algunas va
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riantes ortogrificas (hola, ola no estdn en el mismo -

lugar del diceionario).

- Posibilitar que el nifio conozca diccionarios muy pe-
quefios a diferenciz de otros que abarcan varios tomos,
logrando as{ verificar que no es el tamafio (una varian
te fisica del objeto) lo gque determina qué tipo de 1li-

Bro es.

Al igual que los objetivos revisten importancia en to-
do trzbajo a realizar, los recursos con 10s que se cuentan =
para interesar al niflo en el trabajo son verdaderamente tam-
tién importantes, por 1o gque uno de los recurses nécesarios
para la realizacidén de la presente alternativa es el juego,
va que la educadora se basa en éste como técnica para favorg

cer el aprendizaje en el nifio.

Bl juego es una actividad propia de los animales y de
los seres humanos. Para 1los primeros representa el desarro=—-
1lo de los instintos en su adaptacién al mundo circundante,
en tanto que para los humancs adquiere un papel bdsico en su

desarrollo social, intelectual y fisico.
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Ias necesidades del nifio preescolar se satisfacen por

medio del juego, ya quej

"no sélo es un entretenimiento sino también es —

un medio por el cual el nifioc desarrolla sus poten
cislidades y provoca cambios cualitativos en las

relaciones que establece con otras personas, con

su entorno espacio-tiempo, en el conocimiento de

su cuerpoO, en su lenguaje ¥y en geggral en la es——
tructuracibén de su pensamiento".

En sus juegos el nifio integra los aspectos de la reali
dad que le son incomprensibles. Al menipular y combinar dife
rentes objetos, descubre cualidades y posibilidades que au--
mentan su conocimiento; asi mismo mediante el juego pone en

prictica las normas y reglas sociales.

Bs a través de estas experiencias gque el nifio alcanza
los componentes de la autonomia, elemento fundamental paras -

lz convivencis humans.

Desde su origen el Jardin de Nifios le ha otorgado un -
papel central al juego en el procesc educativo. E1 juego en

los preescolares es una forma natural de incorporarlos al -

(28) SECRETARIA, de Educacidn Pdblica. Desarrollo del Nifio -
en el Nivel Preescolar. p. 16.
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trabajo. Los nifios timidos encuentran en éste un medio favo-
rable para vencer esta actitud, debido a que muchos de ellos
no se animan a hablar, ni a actuar delante de sus compafie—~ -

rOS.

Este progresc los llevard con el tiempo a que ellos =
mismos organicen juegos, inventdndolos o participando activz

mente en ellos y dejando de ser simples espectadores.

Is educacidn preescolar, cuya influencia es decisiva -
en la vida futura del nifio, aprovecha la propia naturaleza -
lddica de le infancia, a través de la interaccidén trabajo -
juego, propiciando las relaciones sociales que favorecen su

desarrollo integral.

"El juego es esencialmente simbdlico, 1o que se
considera importante para su desarrollo psiquico,
va que durante éste, el nifioc desarrolla la capaci
dad de sustituir un objeto por otro, la cual cons
tituye una adquisicién que asegura en el futuro -
el dominio de los significantes sociales y, por -
ende, la posibilidad de establecer mds ampliamen~
te relaciones afggtivas, asi como de estructurar
su pensamiento®.

(29) Ibid. p. 17.
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Bl reto para la educadora estriba en estudiar y pla-——
near con detenimiento el tiempo que el nifio pasa en la escug
la, de forma que puedan integrarse en este lapso juegos con
finalidades educativas, pero también juegos como pura diver-
sidn, juegos con objetos o bien sin ellos, juegos para reir,

para convivir con los compafleros y encontirar satisfacién.

Otro de los recursos didécticos qus debemos tener muy
en cuenta es la actitud de la educadora, para la realizacidn

del +trabzjo con los nifios.

Toda educadora debe tener presente que el desarrollo -
infantil es un proceso que se logra a través del intercambio

de experiencias que el nifioc tiene con su medio ambiente.

Para lograr el mayor aprovechamienito al realizar las -
actividades, es necesario que la educadora establezca un am-
biente cordial y agradzsble el cual, como resultado de la pla
neacibén, se organice por la espontaneidad que demuestran los

nifos.

Es conveniente, recordar que el buen educador no tiene
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necesidad de demostrar su poder. ILos nifios necesitan no sélo
de libertad, sino también tener el apoyo de una autoridad 11
beral. Ia autoridad liberal (no falta de autoridad) es la =
que permanentemente se esfuerza por lograr el desenvolvimien
t0 personal del nifio y ha de acercarse a cada uno y hacer cQ
mentarios en al forma méds positiva, ya que la critica y el =
elogio pueden detener ls actividad del grupo o alentar la -

uniformidad.

Por lo tanto la educadora debe ser una persona cordial
amistosa y democrdtica, cue permita a los alumnos expresarse
libremente, capaz de capitalizar el entusiasmo e intereses =-

de 1os nifios.

Es necesario destinar un momento a cada uno de los ni-
flos durante el periodo de trabajo, a fin de expresarle algun
comentario, ayudando a establecer una relacidén cdlida que -
los haga sentir que su masstra se preocupa por ellos. Esto -

favorecerd su {mpetu participativo.

Lz planeacién de las actividades, es otro recurso que

debemos tomar muy en cuernta. La planecacibén de las activida—-—
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des en el Programa de Preescolar se desprende de su organiza
cién por proyectos, el cual es un proceso de actividades y -
juegos gye requiere de una planeacidn abierta a las siguien-
tes posibilidades; participacién conjunta de los nifios y el

docente en su elaboracidn.

Dar cabida 2 nuevas ideas, sugerencias de actividades

y juegos; ampliar y/o modificar algunas actividades.

En preescolar se proponen dos niveles de planeacidén:
1. Planeacidn general del proyecto.

2. %1 plan diarioc.

Ambos niveles de planeacidn podrédn realizarse con par-
ticipacién de nifios y docentes, o del docente en forma indi-

vidual.

Ia idea es que los nifios, junto con el docente, discu~
tan las actividades y Jjuegos que le permitirdn avanzar en el
sentido del proyecto. Es asi como pueden comenzar a prever =
visitas o paseos, previsidén de materiales, otras actividades

como maquetas, registros y representaciones diversas.
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%1 docente tratard de orientar a los nifios para selec-
cionar actividades, estimular a los nifios para expresar sus
ideas y sugerencias, y que anslicen las posibilidades de reg
lizarlas. Este es el momento de elaborar con los nifiocs un =
friso en el gque rervrresentan, a través de dibujos, modelados,
simbolos diversoss;escritura con ayuda del docente, colores,
tela, etc., las distintas actividades, hasta donde se puedan

prever en ese momento.

in el momento de le planeacidn general del proyecto el
docente, se apoya en la planeacibén realizada por los nifios y
la amplia, previendo fechas para ciertas actividades. En es-
ta etapa, el docente pondrd en juego su experiencia y capaci
dad profesional, de tal modo que las actividades puedan rea-
lizarse evitando a los nifios frustraciones innecesarias, asi

como posibles riesgos.

Bl plan diario de actividades incorpora 1los juegos y
actividades del proyecto, sus recursos y el registro de las
actividades rutinarias para tener la visidn completa de cada

jornada.
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El apartado de observaciones permitird, al término de
cada dia, anotar diversas cuestiones gque Se juzguen necesa-—
rias: reacciones de los nifios, dificultades; necesidades de

reorientar ciertas actividades.

Tos recursos materiales regueridos nara la alternativa
serdn: recortes de revista, plumones, crayolas, resistol, ti
jeras, hojas blancas y de revolucidn, distintos tipos de pa-

vel, plantillas, sellos, diferentes tipos de diccionarios. =

B. Procedimientc para aplicar la altermativa.

B1 grupo donde se implantd la presente alternativa 2s-
td formado por 20 alumnos; los cuales 12 son nifias y 8 nifos
algunos de ellos cuentan con 2do0. grado de jardin de nifios,
y otros es el primer afio que ingresan. Ia mayoria de los =
alumnos ya tienen los 5 aflos cumplidos y otros los cumplirédn

en los siguizntes 4 meses después de su ingreso al Jardin.

La actividad se realizé en todos ¥ cada uno de los »ro
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yectos de trabajo. Como ejemplo expongo la actividad surgida
del proyecto "Conozcamos diferentes medios de transporte en

nuestra comunidad™.

Reunidos en el grupo pedi a los nifios gue nombraran me-
dios de transporte que conocen. Cuando un nifio nombra un me-
dio de transporte, otro intenta describir cémo es y los de-—
més colaboran con los datos que pueden agregar (capacidad, -
material, funcidn, dénde circula, colores més frecuentes, -
etc.). Se anota a la vista de los nifios en el pizarrén la -

lista de los transportes gue van nombrando.

AUTO BARCO
TREN CARRO
CAMION
AVION

Una vez que sSe agota la lista de iransportes que cono-
cen, la educadora comenta que quiere agregar otros, tales c9
mo: cohete, patinets, helicéptero, navio, canoa, etc., dado
que varios nifios no cuentan con datos suficientes para expli
car qué son. Aqui la educadora les propone buscar en un li--
bro que sSe llama diccionario cada uno de esos nombres y leer

gue dice de ellos.



A continuacién se les presenta el diccionario y se co-
menta que en ese libro estéd escrito lo que quieren decir las
palabras, para que uno busque las gque no conoce. Entonces la
educadora lee lo que dice el diccionario en la palabra "heli
céptero" y se discute entre todos cbémo interpretan la defini
cibn. Asi se continda leyendo las definiciones de los otros
transportes, danéo lugar a los comentarios, discusiones y =
aportaciones de 1los nifios para que posteriormente se empiece

a 1z elaboracidn de las partes del diccionario.

Cada nific elabora en una hoja el dibujo y "escritura®
de la palabra, o bisn pega recortes de revistas relacionados
con la palabra en cuyo significado se presentaron dudas. Es=-
t0 se realiza en el 4rea grifico-plastica, en donde se tiene
al zlcance una gran variedad de material que el nifio puede -

utilizar.

Finalmente se organiza una asamblea, donde se propone
hacer una exposicién de los diferentes diccionarios gue —

ellos mismos han slaborado.

Esta actividad se realiza constantemente, cuando el ni

]

s
~
f;nglu
w3
&
Brosache
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fio tenga duda acerca del significado de alguna palabra, y se
realiza en los diferentes proyectos de trabajo durante el -
afio escolar, asi el nific podrd conformar el diccionario t0==

talmente,

Entre otras de las actividades gue se pueden realizar
para que el nifio reflexione acerca del significado de las pa

labras estén:

* Reslizar preguntas gqus lo lleven z descubrir palabras nue-

VasS.

! Trabajar con sindénimos. Los nifios encuentran el significa-
do de una palabra a partir de un sindnimo. Ejemplo: ;De =
qué manera podemos decir también nifio? (chamaco, muchacho,
escuinele). El cocodrilo también se le 1Yama. . . (lagartq

caimén) .

' Adivinar por sus atributos los nombres de objetos, anima~—
les, personas etc., por ejemplo: ;Qué es lo que tiene cua-

tro patas, cuida la casa y ladra?
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Jugar a qué cosas van juntas. Se dan palabras con gignifi-
cados cercanos y se introduce otra que no corresponda. -
Ejemplo: pan, huevo, coche. Se aceptan todas las respueSe—-—
tas que den los nifios, buscando la confrontacidén con los =

compalieros.

' Trabajar con homénimos. En esta actividad los ni%os descu=-
brirén que las palabras gque se pronuncian de iguzl modo -

pueden tener diferentes significados. Ejemplo:

Mi papéd vino. ¥i papéd tomé vino.

%1 gato toma leche. Mi papéd toma el gato para arreglar el
carro.

¥Mi mamé& gquiere gue La valla del corral es muy zlta.

vaya a la escuela.

Bl cazador caza conejos. Yo voy a la casa de Juar.

C. Propuesta de evaluacién de la actividad.

Ia evaluacidn en el Jardin de Nifios es enterdida como

un proceso de cardcter cualitativo, que pretende odttener una
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visién integral de la préctica educativa. Es un proceso, por
cuanto se realiza en forma permanente, con el objeto de cong
cer no sélo logros parciales o finales sino obtener informa-
cidn acerca de c¢émo se han desarrollado las acciones educati
vas, cudles fueron los logros y cudles los principales obsta

culos.

Se evalda para retroalimentar la planeacidn y la opera
cidn del programa, para rectificar accionss, proponer modifi
caciones, analizar las formas de relacidn docente-alumno. En
suma, no se evalia para calificar, sino para oObtener una am-
plia gama de datos sobre la marcha del proceso, que 3dé paso

a la interpretacidn de los mismos y a proouestas futuras.

En la actualidad, sin negar la responsabilidad que ata
fie al docente en esta actividad, se hace infasis en el senti
do democrédtico de la evaluacidn, en tando actividad comparti
da por el docente, los nifios y los padres. Y se evalda me- -
diante la observacidbn, principal técnica para la evaluacién

del Jardin, la cual se hace de manera natural.

Considerando lo antes mencionado, mi propuesta de eva-
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luacidn es el DICTADO, en donde al nifio se le pueden dictar
una serie de palabras o0 enunciados cortos para verificar su

avance en este aspecto de la lecto-escritura.

Esta evaluacidn se epaliza en forma individual y sin -
que esté el resto del grupo, y por supuesto de forma natural
para no atemorizar al nifio y que se pueda bloquear y no es-—-—
cribir, ¢ simplemente que se resistiers a hacerlo. Si al ni-
fio se le hiciera 8iffcil escribir, puede hacer un dibujo pa—~

ra. representar 1o cue se estd dictardo.

Entre los indicadores gue veriamos seria:

Direccionalidad: Es decir gque el nifio escriba de izquierda a
derecha y d2 arriba a abajo. Se podria de~-
tectar aqul algin problema que el nifio ten-

g2 al iniciar su escritursa.

Iinealidad

[ 1]

Es decir que el nifio utiliza una sola linea

para escritir una palabra o enunciado.

Nivel de Conceptualizacidén. Presilédbico. El nifio no hace co=

rrespondencis entre los signos utilizados -
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en la escritura y los sonidos del habla. Puede

escribir con garabatos seudo letras ¢ letras.

£l nifio descubre la relacidn entre la escritu-
raz y los aspectos sonoros del habla, Escribe -

con seudoletras o letras.

Transicidn Silédbico Alfabetico. E1l nifio hace corresponder -

Alfabédtico. ¢

una grafis a una silaba o alternativamente a -
un fonema de palabra que quiere representar. -

Escribe con seudoletras o letras.

Bl nific hace corresponder sistem&ticamente una
grafia a un fonema de la palabra que guiere rg

presentar.

Reconocimiento de su nombre y escritura del mismo.

A continuacidn propongo un cuadro para efectuar dicha

evaluacidn.
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NOMERE DEL JARDIN DE NINOS: CLAVE:
UBICACION: GRUPS: GRADO:
NIVEL DE |RECONOCIMIENTO| ESCRITURA
INDICADORES DIRECCIO-| LINEA-
CONCEP- DEL DEL
NOMBRE -NALIDAD | -LIDAD
TUALIZA- NOMBRE NOMBRE
DEL {1-;
CION
ALUMNO

NOMERE IE LA MAESTRA:




D. Resultados de aplicar la alternativa en el grupo.

Durante lz aplicacidn de la alternativa se vino obser-
vando una evolucién favorable del lenguaje en el nifio, quien
se familiarizé con el uso del diccionario en el salén de clz

Sese.

Un aspecto importante que se observd, fué una disposi-
cidn favorable tanto de alummos como de educadora, para la -
realizacibn del trabajo; mostrindose siempre interesados los
alumnos en los proyectos que ellos mismos proponian y reali-

zaban con su maestra de forma espontanea.

Dentro del grupo hubo alguncs nifios que no avanzaron &
1la par de sus compafieros. Se observé que tenian problemas fz
miliares y por consiguiente, falta de atencidn por parte de

los padres en su trabajo educativo.

Bs pertinente seflalar que la atencidén que el padre de-
familia ofrezca al nifioc en este nivel educativo es de wvalio-
sa ayuda, ya que constantemente se observa, y sobre t0do en

el medio rural, que no se brinda atencién a los trabajos, gz
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rabatos o dibujos gue realiza y que son para él una gran =

obra que el padre no valora.

Pese a los inconvenientes, en este trabajo existidé un
s6lo propdésito: favorecer la lecto-escritura en el nivel pre
escolar y de esta manera, que el alumno lleve bases cuandc -

ingrese al primer grado de educacidn primaria.

Bl trabajo no fué sencillo, ya que el maestro al igual
que el nifio y los padres de familis, requirieron de unz  ——
orientacidén sobre las actividades a realizar y asi favorecer
tanto en la escuela como en casa el ambiente que el nifio re-

quiere para el desarrollo de su lenguaje.

Ia aplicacién de la altermativa se realizdé com los di-
ferentes temas que eligieron los nifios en los proyectos de =

trabajo.

Tanto alumnos como educadoras participaban consultando
¥ elaborando el diccionario, el cual se establecid en el —-=
drea de biblioteca. De esta menera encontraban explicacidn -

cuando no sabian 1o que significaba una palabra y poco a po-
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co se fueron familiarizando con ese libro que sélo se utili

zaba en el nivel primaria.

Para la elaboracidn de su diccionario, los nifios reco-
pilaron todos los trabzjos realizados (palabras nuevas), en
hojas en donde dibujaban las palabras y las ®escribian®, asi
como tambidn se acompafiaben con recortes o textos pequeiios -
que a veces la educadora les suxiliaba a escribir, para que
finalmente esas palabras fueran clasificadas de acuerdo a -
los mismos nifios: dichos diccicnarios fueron coloczdos en =
drea de biblioteca para ir recopilando cads una de las hojas

que conformaban el diccionario. (Ver anexos).

Al término de la alternztiva, se realizd una evaluzs- -
cibén general del gruno, la cuzl se aplicéd de manera indivie-
dual y sin que el nifio se diera cuenta que estaba siendo evag
luado, por lo que se realizdé dz manera natural y sin el res-

to del grupo.

A continuacidén expongo los resultados del dictado rea

lizado con los nifios y su resvectiva evaluacidn.



CONCLUSIONES Y/0 SUGERENCIAS.

La presente alternativa favorecid la reflexidn del ni-
fio acerca del significado de las palabras, asi como ponerlo
en contacto con la lengua escrita, lo cual se logro con el =
constante uso y elaboracidn de este texto como 1lo es el dic-
cionerio. Para el docente significé un apoyo didéctico en =
dondz familiarizd al nifio con la lecto-escritura favorecien-
do zsi este aspecto tan importante para los siguientes nive-

les educativos.

Bl aprendizaje de la lengua, se dé4 en virtud de la com
prensidn que adquiere el nifio desde muy temprana edad de la
estructura de la lengua, misma que va a depender también del

sistema de relaciones que el nifio tenga.

Bl nifio crea su propia gramidtica, informacidén gue é1 -

mismo toma del medio donde se desenvuelve.

Como sugerencia a la lecto-escritura se dan las si- =

guientes:
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'Respetar la forma de hablar del nifio, la de Jjugar, de
poner atencidén etc., y comprender que muchos de los -

aprendizajes se dan a partir de los aparentes errores

que comete.

"Proponer actividades gue le permitan descubrir que =
hay muchas maneras de decir las cosas: producir y re-
conocer variaciones en la forma de hablar segin el lu
gar (modismos regionales), segin quiédn sea el emisor

del lenguaje y el interlocutor a quien se habla.

'Sugerir actividades para reflexionar sobre el signifi
cado de las palabras desconocidas, trabajo con sindni

mos y homénimos, preguntas para descubrir significados

'A través de la creatividad en la lengus oral el nific -
aumenta cada dia su vocabulario, comprende més concep—

tos y descubre que puede comunicarse.

'Algo muy importante es darle libertad para gque sea é1

mismo quien invente y reinvente su vocabulario.
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*El juego es una de las actividades importantes que se
tienen que tomar muy en cuenta para adentrar al nifio —

en los diversos aprendizajes de lecto-escritura.



BIBLIOGRAFIA

AGUIRRE, Del Valle Eloisa y Ma. Antonieta Sandoval Padilla.
Matemédtica Preescolar. México. Fondo Interamericana
1978,

ARROYQ, De Yaschine Margarita y Martha Robles Béez. Programa
de Educacidn Preescolar Iibro 1. México. SEP. 1881.

ALVAREZ, Nendez Juan ¥. Didéctica. Barcelona. Ed. Alamex. 18
85.

DICCIONARIO, Ocedno Uno. Barcelona, Grupo Bditorial Oceédno.
1392.

LAVANOWICZ, Ed. Introduccidn az Piaget. México. Fondo Educatl
vo Interamericano. S.4. de C.¥. 13982,

SICRITARIA DT TDUCACION PUBLICA, Apuntes sobre el desarrollc
infantil . México, SEP. 1985.

Blooues de Juegos v Actividades en el Desarro
rrollo de 10s Provectos en el Jardin de NIfios. Kéxi
co. Grafomagna. 1333.

Desarrollo del NiZo en el Nivel Preescolar. -
México., S=P. 1392,

Guia Diddctica vara 21 Desarrollo del Lengualie
Oral v Bscrito en el Nivel Preescolar. México. SZP.
1990,

Programa de Zducacidén Preescolar. México. 3ER
1993.

UNIVZRSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Bl Lenguaje en la Fscusla.
UPN. 1986.




