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INTRODUCCION

El haber ingresado a la Universidad Pedagdgica me ha-
hecho reflexionar en el sinnlUmero de problemas que hemos in-—
currido en nuestra labor docente. En estos momentos seé requig
re de maestros que aceleren los cambios en el orden educati-
vo; para ello, es necesario realizar un analisis individual-
de nuestra experiencia docente, asi como interactuar colegia
damente entre maestros para poder aplicar ‘distintos materig
les y recursos, a fin de valorar su utilidad y plantear di--
versas opciones Jue contribuyen al mejoramiento de nuestra -
pré&ctica educativa y de los procesos de aprendizaje de los -
nifos de la escuela. E1l motor de la actualizacidon del maes-—-
tro es la blusgueda que el propio docente hace para confron—-—
tar sus conocimientos y su practica con sus propias metas Y

con las experiencias y conocimientos de los demas.

La vida actﬁal caracterizada por grandes transforma--
ciones en las relaciones politicas y‘econémicas entre las na
ciones, exige que la educacidén en general y en especial a la
educacidn primaria se afane de ofrecer a los alumnos una for
na de calidad en cuanto a los aspectos basicos que apoyen el

desarrollo del individuc y su incorporacidn activa al mundo—

productivo en la cambiante dindmica social.

5i consideramos los problemas que Se presentan en la

educacidn primaria, surge 1a necesidad de instrumentar un --—



proceso que asegure el mejoramiento de la calidad de la for-

macidn en la enseflanza basica.

Es por ello que se confirma el lugar protagdnico de -
maestros, alumnos, padres de familia y autoridades educati--
vas; ya gue, su interaccidn cotidiana y de la posibilidad de
modificar y recrear la practica educativa con base en un tra
brajo colectivo, se podrd lograr la detencidn de problemas y
necesidades, asi como las propuestas o alternativas para su-

solucidn.

En esta ocasidn, nuestro objeto de estudio estard en-
caminado a lograr una difusidn del conocimiento histdrico —--—

del tema "La Revolucidn Mexicana”.

Dentro de la justificacidn se plantean los motivos --
por los cuales hemos decidido abordar dicho objeto de estu--
dio, en el cual se especifican las caracteristicas fundamen-

tales del mismo.

En el primer capitulo, encontramos las bases tebricas
gue sustentan este trabajo. Entre ellas tenemos la teoria -
psicogenética de Jean Piaget donde se explica la naturaleza-
del pensamiento y el razonamiento de los nifios, por medioc de

cuatro estadios de desarrollo cognitivo.

Asimismo, nos apoyamos en la Pedagogia Operatoria: —-—
donde nos muestra como por medio de un proceso de construc—-
cidn genético y de una serie de pasos evolutivos, gue gracias

a la interaccidn entre el individuo vy el medio, hacen posi-



ble la construccidn de cualguier concepto.

En el segundo capitulo, hacemos referencia a la impor
tancia que reviste la interaccidn entre los sujetos gque se -

involucran en el proceso ensefianza—-aprendizaje.

En el tercer capitulo, se abordan aspectos fundamenta
les relacionados con la historia, asi comc la forma de lle--—

var a cabo su evaluacidn.

En el cuarto capitulo, se presenta una alternativa di
dictica como una opcidn mads para aplicarse; en la cual se --

plantea la importancia de ella, su planeacidn y materiales.

Posteriormente, seflalamos las conclusiones y/c suge--
rencias con el objeto de contrastar resultados y prever ac-—-
cicones posteriores gue vengan a apoyar nuestra labor en bene

ficio de los nifios.

Por Gltimo, presentamcs la bibliografia que nos sir--

vid de apoyo para realizar el presente trabajo.

En el anexo, se dan a conocer algunos trabajos reali=

zados por los nifios.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

En los afios sesentas, los movimientos sociales que ha
bian surgido como consecuencia de las movilizaciones inicia-
das en el medio rural y principalmente en el medio estudian-
til, que habian sido reprimidos sangrientamente. obligaron -
al Presidente de la Repliblica de esa &poca El Lic. Luils Eche
verria Alvarez a establecer una politica de reformas al gue
denomind apetura democratica, la gque tenia como finalidad el
recuperar la legitimacidn del Estado que se habia perdido du
rante las. movilizaciones de referencia; para tal efecto, se
convocd a instituciones diversas de investacidn para que par
ticiparan en la elaboracidn de los nuevos libros de textoc, -
gue tratarian mediante un enfogue interdisciplinario de pro-
mover la apertura diddctica hacia el medio ambiente natural-

y social.

Como consecuencia de este proyecto, surgid el area de
Ciencias Sociales gue pretendian sustituir la memorizacion -
de. nombres y fechas por una actitud interpretativa de los -—
problemas econdmicos, politicos, culturales y sociales; apli
cindose esta concepcidn principalmente a la interpretacidn-
de la Historia Universal en los textos de Ciencias Socilales;
desarrollandose de esta manera el concepto de lucha de hom--
bre contra la naturaleza, mediante las técnicas de la organi

zacidn social, la creciente divisidn social y técnica del --



trabajo que nace dentro de las contradicciones de clase.

Después de recordar cdmo hicleron su aparicidén los li-
pros de texto gratuitos de Ciencias Sociales y a veinte anos
aproximadamente, surge una nueva reforma educativa en el go-—
sierno de Salinas de Gortari con el Acuerdo Nacional para la
Modernizacidn de la Educacidn Basica, en la cual se presenta
como objetivo primordial "una educacidn de calidad"; sefialan
do una serie de cambiocs en la curricula escolar. Poxr conve—-—
nir a la elaboracidn de este trabajo sblo seflalaré lo corres
pondiente a las asignaturas gque vienen a\sustituir a las -—-
Ciencias Sociales y en el caso son : Historia de México, Geg

grafia y Civismo.

£l argumento gue se presenta para retroceder a la for-
ma de ensefianza de los anos sesentas, es gque existe un desco
nocimiento de la historia de nuestro pals, ademdas que las re
formas hechas hace veinte afios no resultaron las méas adecua
das, ya que existe una preparacidn deficienteyen diversos as
pectos como son; la identidad nacional, el con¢eth de sobe

rania nacional, justicia soclal y otros.

7.2 historia se ha considerado por los alumnos, una de
las materias mas mondtonas y carentes de interés, ya que se
le ha venido manejando como un conjunto de nombres, fechas,-
lugares, batallas y acontecimientos politicos del pasado, -~
gue tienen gue memorizar. Quizds &sas sean las raanes por -

Y

las gue llegan a repudiar la historia, o bien por la forma -
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en que se les pretende ensefar.

Habria gque considerar que las nociones histdéricas de--
penden de la edad de los nifios, pero también de las experien

cias, y estimulos que el medio social y cultural les brinda.

A través de mi practica docente he observado el poco-
interds que los alumnos tienen por los hechos histdricos, --
asimismo, confieso que personalmente me atraila muy poco lo -
referente a la historia y que por necesidad he tenido que do
cumentarme. Considero gue la inclinacidn o gusto gue el maes
tro tenga por determinada area o asignatura, resulta determi
nante para gque el alumno llegue al aprendizaje de la misma;-
vya gque las estrategias utilizadas por el docente permitiran-

un buen o mal proceso de enseflanza-aprendizaje.

En esta ocasidn pretendo realizar un estudio del tema-
"la Revolucidn Mexicana®, del libro de Historia de México de
Quinto Grado, donde se maneja bajo el nombre de®Revolucidn -
Maderista"; considerc de gran importancia este hecho histori
co para la comprensién de las consecuencias gue trajo consi-
go dicho movimiento. Los temas que le anteceden son los ocu-
rridos en el siglo XIX como: La Independencia, La Consumacion
de la Independencia, Las-Guerras Civiles, las intervenciones
estadounidenses, La Constitucidn de 1857, la Intervencidn --
Francesa, La Replblica Restaurada, El Porfiriato, Los Ferro-
carriles y el progresc y las contradicciones; los gue la su-

ceden se encuentran ubicadas en el siglo XX vy son: La Consti



tucidn de 1917, afios dificiles, la reconstruccidn, las prime
ras instituciones, las reformas de los afos treinta, México-

v la Segunda Guerra Mundial, etc.

Resulta preocupante cdmo trata la historia regularmen
te de manera muy superficial, ya que desconocemos en algunos
casos los temas a tratar, por lo tanto, no motivamos a nues-
tros alumnos a que sientan interés por esta materia, menos -
aGn sabiendo que se maneja mucha teoria. Sabemos que este £l
po de textos les resulta aburrido y sb6lo los limitamos a que
contesten cuestionarios que muy poco o nada contribuyen a la

comprension de la historia.

Un factor muy importante y que influye de manera consi
derable en su formacidn, es el contexto social en el que se

desenvuelven.

Nuestros alumnos provienen de diferen£es estratos so--—
ciales principalmente de un nivel sociocecondmico bajo, que -~
viene a repercutir en su alimentacién y en las condiciones -
de vida gue se desarrollan en su hogar, ya que sus padres en
su mayoria son trabajadores de congeladoras*y,el ambiente --—
gue les rodea no-es favorable para el alumﬁo, pues viven --
cerca de algunos centros de vicios y é&stos perjudican a su -

poblacidn infantil.

Como puede verse, por las caracteristicas gue tienen,-
muy poco favorecen a.estos nifios el ambiente familiar para te

ner una-.buena formacidn de lectores.



Haciendo una reflexidn mas, podemos sepalar gue otro -
aspecto esencial o pisico es el programa escolar a desarro--
llar en el grupo, ya que es tan extenso y estd cargado de --
contenidos Curriculares, resultando insuficientemente, el --—
tiempo para tratarlos adecuadamente y asl lograr resultados-

favorables en el aprendizaje de nuestros alumnos.

Ademas se nos encomiendan una serie de actividades no

contenidas en la curricula, como son:

Campafias del departamento de salud y de otras institu-
ciones, sin olvidar los concursos O demostraciones de poesia
danza, misica y otros que organizan a través del cielo esco-

lar: ante esta situacidn no hay tiempo suficiente.

Sabemos gue el ambiente en el gque se desarrolla un tra
bajo de tipo educativo es muy importante: por ello las carac
teristicas del plantel, asi como las relacionés due se guér—
den entre su personal ejercerédn gran influencia en las acti-

vidades gue ahil tengar lugar.

La institucidn a que me refieroc es la Escuela Angel --
Flores Vespertina, clave 25EPRO3511 perteneciente a la 012 -
7ona Escolar construida en septiembre de 1948 por el gobier-
no del estado presidido por el C. General de Divisidn Don Pa

plo E. Macias Valenzuela.

Quien en memoria ésta del General Angel Flores, la --

0

construyd en forma de un ancla de barcco, ya gue en sus moce-

dades fue un gran marino.



La escuela consta de 2 plantas distribuidas en 17 au--
las con sus respectivos maestros, asi como también, nos ve--

mos auxiliados por los profesores de ensefianzas especiales.

Por estar ubicada en el centro de la ciudad presenta -
ciertas ventajas para el alumno ya gue les permite estar en
contacto con los anexos culturales, industrias y comercios -
gue les facilita el aprendizaje, que no puede aprovecharse -

debido a lo expuesto anteriormente.



JUSTIFICACION

E1l propdsito que me 1levd a seleccionar el tema de la
“Revolucidn Mexicana" es- por la importancia gue reviste en
1a nhistoria de nuestro pals, y como se menciond anteriormen-
te es dificil gue los alumnos le presten atencidn a hechos -
histdricos gque marcan los cambios gue han sufrido para lograr

una estapilidad politica y social en México.

En el aspecto politico se considerd el Federalismo coO-
mo una forma de gobierno que implica el sometimiento de los-
estados a una representatividad sin renunciar a su derecho -
de seguir nombrando a sus propias autoridades en lo interno,

asi comc formular sus propias leyes.

Se recogid el postulado mas importante del maximo diri
gente del movimiento armado Don Francisco I. Maderoc que re--—

clamaba Sufragio Efectivo y la no Reeleccidn.

En el aspecto social se incluyd en la Constitucidn co-
mo consecuencia de las movilizaciones el Articulo 27 ¥ el —--
123 gue se refieren a la Ley Federal de la Reforma Agraria -
como Ley Reglamentaria de este articulo v a la Ley Federal -
del trabajoc como reglamentaria del segundo de los menciona--—

dos.

~

En el aspecto educativo se establecid la obligatorie--

dad de la educacidn primaria en el articulo 39.
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Sabemos que la formacidn histdrica de nuestros educan-
dos es fundamental para su futuro proceder como ciudadanos y
nuestra tarea como educadores es fomentar en ellos un espiri
tu critico ante situaciones gue prevalezcan en nuestra socle

dad.

Se hace necesario establecer nuevas dinadmicas de traba
jo en las que se vean involucrados los alumnos y sientan ne-
cesidad no sdlo de informarse sino de "formarse" y tener la

capacidad necesaria de decisidn en un momento determinado.

Un aspectc muy importante y que influye fuertemente en
1a formacidn de los nifios, es el ambiente familiar; es decir,
cuando los padres no tienen el habito de lectura en cuestio-
nes sociales, sus hijos tampoco llegan a interesarse por ha-
cerlo, sélo cuando por obligacidn se les pide por parte de -
su profesor para desarrollar algin tema;y como no logran in-
teresarse personalmente, se olvidan de lo estudiado sin lo-—

grar retener conocimiento alguno.

Al hablar de interés pudiéramos detenernos a reflexio-
nar un poco al ver hasta ddnde, nosotros como educadores, po
seemos esa disposicidn por conocer la historia, v lo mejor -

aln, por motivar a nuestros nifios para que la conozcan.

En las instituciones educativas, los maestros nos he--
mos preocupado mas por informar fechas, nombres, lugares, he
chos ocurridos sin saber’® gué es exactamente lo que el alum-

no guisiera saber acerca de la historia. Ademas; cdmo pudié-
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ramos hacerlas menocs aburridas.

La finalidad gue persigue la educacidn primaria no es
la de memorizar fechas, sino desarrollar un pensamiento cri-
tico; participar en la toma de decisiones individuales y so-
ciales; integrarse a la sociedad; conocer la situacidn del -
México actual como resultado de los diversos procesos que le
han dado origen; conocer y apreciar los valores nacionales, -
desarrollar un sentimiento de solidaridad nacional e interna
cional basado en la igualdad de derechos de los seres huma--

nos y de otras naciones.

La ensefianza de la historia se debe enfatizar en la --
comprensién del pasado, de los hombres que vivieron en &po--—
cas anteriores a la nuestra, sus problemas, forma de vida vy

lucha por satisfacer sus necesidades basicas.

El propdsito de enseflar historia es ayudar al nifo a -
comprender y apreciar mejor la evolucidn del hombre a traves
de los afios no sdlo en el aspecto politico sino en todas las
fases de las actividades humanas gue contribuyen a lograr u-

na vida mejor.

Por lo tanto, al tratar algin tema, es muy importénte—
decidir cdmo enseflarlo, es decir, que tenga significado para
ellos. Puesto gue existen algunos conceptos e ideas gque debi
do a su compleijidad son inadecuadas y no logran” comprender,
es por ello, gue el material seleccionado, deberd se apropié
do a su nivel de comprensidn y de desarrollo en gue se! en--

cuentre.



CAPITULO I

REFERENCIAS TEORICAS

A. La historia en la escuela primaria

"La historia es una disciplina gue --
forma, nutre y orienta al espiritu. -
Al situarnos en el tiempo, explica Yy
da significacidn a nuestro presente;-
al brindarnos la experiencia de ayer,
allana nuestro camino de hoy, descu--
briéndonos los lazos gque nos atan al
suelo en gue nacimos, robustecen en -
nosotros el sentimiento de nacionali-
dad: manifestandonos la deuda gue in-
dudablemente tenemos contraida con el
pasado, despierta nuestra - responsabi-
lidad para con el presente; mostrando
nos gque somos producto del esfuerzo -
universal, nos difunde el sentido de-
la solidaridad humana; en la contem—-—
placidn que nos ofrece de la marcha -
de los siglos, nos capacitac para en-
trever el destino del hombre y sus PO
sibilidades.™ (1)

Sabemos que la historia estudia el pasadc los cambios-—
de las sociedades a lo largo del tiempo, pasado, sociedad, Y
cambio son conceptos fundamentales de la historia gue presen-—

tan dificultades especificas para los nifos.

La comprensidn del pasado se apoya éen gran parte en el

(1) GOMORA PARRA, Manuel; et.al. Didactica de la Historia p.24.
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dominio de la nocidn de tiempo histdrico; que es diferente de
la nocidn del tiempo gue tenemos en relacidn con nuestros acon

tecimientos personales.

El tiempo histdrico esta relacionado con duraciones, -
sucesiones y cambios de hechos sociales. El tiempo personal,-
el gque domina primeramente el nifio, es individual. Es la suce
sidn de los hechos significativos de su vida. Tanto el tiempo
histdrico como el personal tienen su presente, pasado y futu-
ro, vy lo que va sucediendo produce cambios y transformaciones

en ambos.

Para que los nifios. logren la.comprensidn.de. lostproce—
sos -histdricos, ademis de transmitirles informacidn, se re--
quiere contribuir al desarrollo de la nociones basicas de la
historia: La influencia del pasado en el presente, el cambio,
las causas, la sucesidn de acontecimientos y las duraciones -

diferentes.

Las nociones histdricas dependen de la edad de los ni-
fics, pero también de las experiencias y estimulos gque el me-—

dio social y cultural, en particular la escuela, les brinda.

Los contenidos histdricos que se ensefnan en la escuela
sratan de sistematizar los grandes temas de la organizacidon -
politica y de sus transformaciones, de los hechos sociales y
de los cambios gue han afectado a la sociedad entera y de los

conflictos entre las naciocnes.

Para los nifios, estos procesos aparecen al principio -
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como lejanos y abstractos, porgue rebasan su experiencia con-

creta.

La exigencia que se le plantea al alumno cuandc se le-
ensefia historia es comprender el pasado de la sociedad, pexo-

1a sociedad no es algo qgue pueda percibirse inmediatamente.

La comunidad, barrio o colonia, frecuentemente se pien
sa como un espacio territorial, y resulta dificil entenderlos
como conijuntos de relaciones sociales, donde los individuos -
desarrollan diversas acciones en las gque unos influyen sobre-

otros, y donde se establecen normas, derechos y obligaciones.

Los procesos politicos, como las elecciones o el cam-—
bio de gobierno, no forman parte de los intereses inmediatos-
de los nifios. Las epopeyas y hechos histdricos le parecerédn -
lejanos en relacidn con la vida actual, pero en particular en

relacidn con su propia vida y con la de su familia.

Por esta razdn, los términos y nociones que utilizamos
normalmente para describir los procesos histbricos deben ser
explicados a los alumnos con sencillez y claridad, utilizando
muchos ejemplos. De esta forma es posible establecer un puen-
te entre el lenguaje de la historia y las ciencias sociales-

y las nociones propias de los nifics.

Muchas veces se presupone Jque £drminos como partido, -
estado, crisis, politica o repiblica se explican por si mis—-
mos y son entendidos por todos. Lo que sucede, generalmente.-

es lo contrario. ¥ asi se van formando lagunas de incompren-—-



sidén o nociones deformadas que después obstaculizan un apren-

dizaje real y duradero.

B. Caracteristicas del nifio de guinto grado

De acuerdo a las teorias del desarrollo infantil han -
logrado precisar una serie de caracteristicas del nifo gue a-
yudan al docente a adoptar medidas pedagdgicas apropladas a -

situaciones concretas.

El desarrollo del ser humano s un procesc continuc ¥y
no es posible determinar con precisidn el paso de una etapa -
evolutiva a otra, menos aun, las diferencias de un grado es—
colar al siguiente. Con todas las limitaciones gue &sto supo-
ne, las investigaciones gue ha realizado la psicologia en el
aspecto evolutivo de la persona siempre represenraran para el

maestro un marco de referencia de suma utilidad.

En el nifio de quinto grado, existen algunos rasgos fun
damentales gue los caracterizan: afirmacidn de su personali--
dad: un aumento estable en el desarrollo de sus capacidades -
mentales; inmadurez entre las nuevas emociones, es m&s cons-
ciente de sus defectos que de sus cualidades, se siente insa-—
tisfecho en algunos momentos y experimenta placer por descu--—
prirse a si mismo. El desarrollo fisico, la aparicidn de la -
conciencia sexual, la amistad extrovertida, Vv la curiosidad -
sin limites del nific de esta edad responde a un organismo en
pleno proceso de transformacion.

f.a afirmacidn de su personalidad es un proceso de bis-
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gueda, asimismo, de progresiva emancipacidn gue el nifio de -
diez a once afos de edad lo manifiesta por: un deseo de to—--
mar decisiones por si mismos; investigar y tratar de compren
der, lo mas posible, la realidad que le rodea: experimentar-
todo aguello gue le interesa sin sujetarse a las indicacio--
nes o aprobaciones de los demé&s .y realizar una gran activi
dad social que implique para 21, el establecer nuevas rela--
ciones afectivas y el participar en diversas actividades co-—
lectivas de los grupos sociales a los que pertenece. En los-
intentos de autodeterminacidn gue ensayan y que llevan impli
citos un ejercicio de su libertad gue en algunas de ellas, -
se presenten reacciones agresivas o de rebeldia que de ningu
na manera significan alguna alteracidn en su comportamiento.
Son respuestas naturales a su ansia creciente de nuevas con-
guistas, a su interés por afirmarse. Este afan de crecer tie

nen implicaciones positivas, pues aceptara responsabilidades

y compromisos con tal de ser tratado como mayor.

El desarrollo de las capacidades mentales en esta e-—
dad es sumamente intenso. La capacidad de abstraccidon y pen-—
samiento 1dgico del nifo le permite realizar actividades de
cierta complejidad gue antes no podia efectuar asi como per-
¢ibir vy explicarse el mundo gue le rcdea con una mayor obje

tividad.

Como el maestro es guien debe crear un ambiente apro-
piado para que se den situaciones capaces de motivar al nino
y ayudarle a lograr un desarrollo integral, armdnico, necesl

+a descubrir a los nifics de su grupo mediante la observacion,
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las caracteristicas del nifio a esta edad; aceptar a cada uno
con sus potencialidades y limitaciones; conocer el ambiente-

amiliar de sus alumnos y mantener una comunicacidn periddi-

h

ca con sus padres. El trabajo unido de padres y maestros es
fundamental para el nific puesto que &l es un todo, los aspecC
tos cognoscitivos, sociafectivo y psicomotor estan intimamen
te relacionados, de ahi gue, el desarrolloc o estancamiento -
de algunc de ellos, repercuta en los demas, positiva o nega-
tivamente, y por consiguiente, en el desarrollo integral del

educando.

Desarrcllo cognoscitivo

El nifio de guinto grado es capaz de distinguir clara-
mente los hechos y fendmenos sociales y naturales de los fan
tasticos. Pueden expresar la comprensidn de la mayoria de --
los conceptos de relacidn, tales como los de equivalencia, -
tamafio, cantidad, ubicacidn y distancia. Deduce gue dos o —--
mas objetos son iquales en ciertos aspectos y diferentes en
otros. De agui que puede seleccionar una caracteristica para
calificar hechos, fendmenos y objetos en cuatro o mas subdi-
visiones y pueden volver a clasificarlos partiendo de otras-
caracteristicas. Esto le permite realizar clasificaciones --
miltiples nombrando mas de dos caracteristicas de los seres-—

v objetos.

Comprende secuencias y llega a conclusiones, lo cual-

P
et

le facilita recordar nechos, recorridos y lugares, trazar ru

%

tas y planos.
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Empieza a comprender contextos donde sdlo advertia e-
lementos, por lo gue infiere sucesos anteriores y consecuen-

cias futuras.

Genera explicaciones y soluciones a hechos y situacio
nes con base a andlisis 1ldgico y mediante ensayo y error. --
Planea para solucionar problemas, puede plantear varias solu
ciones para resolver un problema y escoger 1o gque le perte--

nezca mejor.

En cuanto al lenguaje, saben gue las palabras pueden-
tener diferentes significados seglin el contexto en gque se en
cuentre y es capaz de emplear una misma palabra dandole dis-

tintos significados.

Distingue y expresa claramente sus estados de animo -
por medio de los diversos lenguajes (grafico, oral, corporal

etc. ).

Su lenguaje se incrementa y es capaz de expresarse O-
ralmente, empleando un lenguaje discursivo; intervienen es-#
pontaneamente y no se limita a contestar sdlo cuando se le —

pregunta.

Se le proporcionard un gran estimulo a este aspecto-
si se le plantean problemas y tareas practicas en cuya reso-
lucidn tenga que realizar varias operaciones mentales (anali
sis, sintesis, generalizacidn); si se le ayuda a situar a --
las personas y los hechos en un momento histbrico y en su —-

contexto social y cultural, si se le motiva para gue exponga
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oralmente y por escrito sus experiencias, resumenes de lectu

ras y analisis de hechos y situaciones.

Desarrollo socicafectivo

Por lo general, el nifio inicia la etapa de desarrollo

llamada adolescencia.

Esta etapa se caracteriza por la necesidad de estable
cer una relacidn de amistad estrecha con un companero del --—
mismo sexo; vy a la vez, empieza a interesarse por el sexo o-

puesto.

En los grupos de amigos se observan constantes mues--—
tras de rechazo y reconciliacidn, que vienen a ser parte del

proceso de desarrollo y organizacidon de’ sus emociones.

-

Deja de ser egocéntrico, dandole a los sentimientos y
necesidades de otras personas tanta importancia como a los -

propios.

Surgen los lideres naturales que representan 1los inte
reses del grupeo ante las autoridades; a esta edad es comin -
mostrar rechazo hacia las Ordenes o reglas establecidas, tan

to en su casa como en la escuela.

Tiene un cddigo moral muy fuerte. La justicia cobra -

gran importancia dentro de este cddigo.

Se presentan repentinos estados de animo, despropor--
cionando a los estimulos gue lo provocan, debido tal vez a -

los cambios fisioldgicos por los que estd pasando.
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Es conveniente, para estimular el desarrollo sociafec
tivo, organizar actividades gque realicen nifios y niflas por -
igual, dialogar acerca de cdmo soluciona el nifio los proble-
mas y cdmo lo hacen los demd&s; fomentar el compafierismo vy el
didlogo ehtre el grupo; reafirmar las actitudes positivas an
te situaciones y proporcionarle reacciones para que tome ini
ciativas; motivarloc para que en los juegos intercambie el pa

pel de lider y aprendiz; tomar acuerdos con el grupo.

£l reconocimiento objetivo de las fallas serla un fac
tor positivo en orden a la vida moral. No tolera facilmente-
la frustracidn que es consecuencia casi siempre de factores-
personales. El maestro debe mostrarse comprensivo para evi--

tarla o para suavizar los efectos negativos.

Desarrollo psicomotor

Los logros motores del nifio se caracterizan por una -
mayor organizacidn y control en las relaciones de espacio --—
temporales y por una mayor capacidad para ccmbinar las des~--

trezas mas complejas.

£l cambio anatdmico gue se estd dando en esta edad, -
regquiere una constante adecuacidn postural y motriz. El nifo
es consciente de su ajuste corporal y de su utilidad para un

mejor rendimiento en el trabajo v en el juego.

Es necesario pasar de la experiencia motriz a la ex--
presidén verbal de ésta, fomentando el anadlisis de las carac-

teristicas de los objetos con relacidn a los movimientos del
T -
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Es importante reafirmar los conocimientos de orienta-
cidn, a través de la psicomotricidad con la ayuda de los pun

tos cardinales.

Se le debe ofrecer la posibilidad de desarrollar las
nuevas destrezas motrices, tanto en el juego como en el de—-
porte o en las actividades manuales y artisticas; organizar-
las actividades de manera gque le sea posible practicar movi-
mientos compuestos y manipulativos; propiciar un clima de --
confianza durante la realizacidn de actividades motrices; ha
cerle pasar el ejercicio motor, a la expresidn verbal de sus

experiencias motrices.

El contexto social influye notablemente en el desarro
1lo del nifio, es por esto conveniente que el maestro procure
conocer el medio socioecondmico del gue provienen sus alum--—

nos.

Las diferentes situaciones a las gue por ello estéan -
expuestos los educandos, se reflejan en las deficiencias que
presentan en el desarrollo del lenguaje, la comprensidon de -

la lectura, las estructuras mentales y la motricidad.

Esto hace necesario gue el maestro tenga presente gue

ot

las caracteristicas mencionadas de guintc gradc se presentan
en algunas como capacidades ya adquiridas, en cierto grado,y

en otros como capacidades por desarrollar. (2)

ibro del maestro, Quinto Grado. pp.l2-15.

)
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C. El papel del maestro en el aprendizaje

Continuamente se ha hablado del proceso ensefhanza a--
prendizaje sin definir claramente lo que ello significa, se
ha enfatizado en unc u otro componente sin obtener el resul-

tado Optimo deseado.

Es asi que, durante mucho tiempo, el proceso se ha —-
centrado en el aspecto ensefianza dando por hecho el aprendi
zaje como si automdticamente a toda enseflanza le correspon-—--

diera un aprendizaje.

La realidad demuestra lo ccontrario. No es suficiente-
ser un buen maestro; ya que debe tomar en cuenta al nifo, su
nivel de desarrollo, su capacidad de asimilacidn, sus carac-
teristicas y sus necesidades afectivas ya que no es un robot
ni un titere, necesita atencidn, carino, confianza, y respe-
to; sin todo lo anterior, dificilmente, nuestra ensefanza --

fructificara.

por otro lado, han surgido escuelas de pensamiento --
gue contrastando con esta postura, situaban todo el proceso-
en el aspecto aprendizaje (accidn) surgieron escuelas acti--
vas donde se dejd al nifio que trabajara sclo, a su ritmo y -
de acuerdo con sus intereses. Se llenaron las aulas de mate-
riales educativos y el maestro redujo su participacidn a un

simple observador.

Al estudiar la teoria constructivista, observamos una

nueva posicidn del maestro donde es m&s una nueva posicidn -

Pt
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del maestro, donde es colaborador del alumno al conflictuar-
lo, encauzarlo, problematizarlo para llevarlo a construir su

propio conocimiento.

El maestro, sabiendo en qué nivel de desarrollo se en
cuentra el nific, cdmo evolucionan los procesos particulares-
de cada uno de los conocimientos gue &l guiere que el nifo -
haga suyos, le organizard un programa de aprendizaje, le pro
porcionara los elementos necesarios, lo motivard, interesan-
dolo a través de sus preguntas, lo enseflard a investigar, a
observar, a sacar conclusiones significativas y sdélo asi, en
esta interaccidn maestro-alumno, alumno-maestro, alumno-alum
no; se logrard un verdadero aprendizaje, es decir, un enri--
guecimiento del intelecto y de la personalidad total del in-

dividuo o sea del sujeto que aprende.
D. Conceptos y etapas de la teoria de Jean Piaget

El psicdlogo suizo Jean Piaget motivado por el deseo-—
de entender y explicaf la naturaleza del pensamiento y el ra
zonamiento de los nifios, dedicd gran parte de su vida al es-
tudio de la conducta infantil. Junto con Inhelder sus inves-
tigaciones le llevaron a afirmar gque el nifio normal atravie-

sa cuatro etadios principales en su desarrollo cognitivo:

estadio senso-motor,

ay El
b) El1 estadio preoperatorio,
c) E1 estadic de las operaciones concretas y

d) El1 estadio de las operaciones formales.

B e 28 m maae o
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Aungue Piaget asignd un margen de edad para cada uno-
de los cuatro estadios de desarrollo existen marcada diferen
cias en el ritmo con que el nifilo avanza a través de ellos. -
Para Piaget, el desarrollo intelectual no es un simple proce
so madurativo o fisioldgico que tenga lugar automdticamente.
Tampoco consideraba el desarrollo cognitivo como algo que po
damos asegurar bombardeando, sin mds al nifio, con experien--
cias y ofreciéndole un medio estimulante; Piaget no fue ni -
un maduracionista (alguien que cree gue el tiempo y la edad-
determinan el desarrollo intelectual) ni un ambientalista --
(alguien que cree gue el desarrollo de una persona estd de--
terminado primordialmente por el medio ambiente, social y £1
sico). Piaget fue un interaccionista. Es decir, creia que el
desarrollo cognitivo es el resultado de la interaccidon de --
factores tanto internos como externos al individuo. Para Piag

get el desarrollo cognitivo es el producto de la interaccidn

del nifio con el medic ambiente, en formas gue cambian:sustan

cialmente a medida gque el niflo evoluciona.

Estadio sensc-motor

£l aprendizaje depende en gran medida de las activida
des fisicas del nifio. Estas actividades se caracterizan por-
el egocentrismo, las circularidad, la experimentacidn y la -

imitacidn.

Egocentrismo es la capacidad para pensar en aconteci-

mientos u objetos desde el punto de vista de otra persona.
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Se cree que los bebés recién nacidos son por completo incons
cientes de cualquier otra cosa dque no sean ellos mismos. Se-
entiende por circularidad la repeticidn de actos. Esta carag
+reristica se ha observado en manifestaciones de estructuras-
cognitivas tales como llorar, apretar, succionar o arrocjar -
cosas y en la combinacidn de esas estructuras. Es probable -
gue antes de que el nifioc cumpla su segundo afio; sus tenden-
cias a la experimentacidn hayan sido estimuladas o reprimi--—
das hasta un punto gque pueda influir en sus conductas en la

escuela.

El copiar una accidn de otra persona, O la reproduc-—
cidn de un acontecimiento, recibe el nombre de imitacidn, es
ta caracteristica de los nifios es otro determinante del desa
rrollo intelectual temprano. Plaget crela gue era una expre-—

sién de los esfuerzos del nifio por entender y llegar a inte-—

grarse en la realidad. Al principio, lcs nifios tienden a imi

tar aguellos con los gue esta familiarizade. A la edad de -
dos afios pueden representar o imitar actos o cosas que no es
tan presentes. Es decir, la conducta de los nifios pueden ser
producto de una imitacidén diferida, por ejemplo, cuando el -
nific trata de repetir o revivir élgo que ha visto O experi--—
mentado. Tales representaciones de cosas O acontecimientos -
ausentes indican que el nifo puede-formar imdgenes mentales-
v recordar algo gque ha sucedido en el pasado. El nifio es ca-

paz de “pensar"” en el sentido estricto de la palabra.

Piaget sefiala que durante este estadio de desarroclio,
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existen algunas limitaciones cognitivas; el nifio entiende --

muy poco el lenguaje y sabe incluso menos acerca de como usar

lo para conseguir comunicarse con otras personas, por ello -
los nifios no puenden entender gran parte de lo gue sucede a
su alrededor. Tampoco son capaces de comprender los argumen-
tos légicos que los padres utilizan tan a menudo para expli-
car lo gque hacen y como se comportan ellos. Esta incapacidad
para el uso del lenguaje provoca algunas otras limitaciones,
gue afectan a la memoria, a la comunicacidn, a la socializa-

cién y a la resolucidn de problemas.

Estadioc preoperatorio

Las conductas caracteristicas se centran fundamental-
mente en la adquisicidn y uso del lenguaje. En este estadio-
las nuevas conductas lingiiisticas adquiridas por el nino al
igual gue las actividades manipulativas del estadio senso-mo
tor, destacan generalmente en el egocentrismo y repetitivi--
dad, asi comoc por el uso de la experimentacidn y la imita--

cidn.

El nifio gque atraviesa por este estadio lentamente em-
pieza a darse cuenta de que el lenguaje puede utilizarse pa-
ra transmitir ideas entre individuos. Para dar a conocer sus
propias necesidades o desecs, el nific comienza a hablar con
la gente y no a la gente. También escucha y a menudo sigue -

las indicaciones verbales dadas por otros.

Los mayores cambios se producen entre 1los cinco y siege

AL U e e A P o A <t bk 5 S S
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te afios. Asi los datos sugieren gue la interaccidn comunica-
tiva empieza cuando los nifios estan entre las edades de dos-
v medio y tres afios y medio, o poco después de utilizar fra-
ses al hablar. El intercambio social continuo, sin embargo,-
probablemente no tiene lugar hasta que el nific tiene siete u

ocho anos de edad.

La repetitividad que caracteriza los movimientos cor-
porales del nifilo en el estadio senso-motor aparece ahora en
su exploracidn del lenguaje. El nino de dos afios disfruta re
pitiendo palabras, frases y acertijos recientemente adguiri-
dos. Mediante la repeticidn linglistica, los nifios logran u-
na seguridad v un dominio del lenguaje parecidos a los que -
lograban en la manipulacidn de objetos y acontecimientos sen
soriales, que tanto les divertia antes. Una de las principa
les diferencias entre la experimentacidon del lenguaje de los
nifics de dos y siete afios es la meta a la gue se dirige. --
los nifics mds pequefios utilizan el lenguaje fundamentalmente
con entretenimiento, los nifios mayores lo utilizan como una

nerramienta para resolver problemas.

La riqueza de la experimentacidn en la actividad lin-

gliistica de un nifio depende en gran parte de su medio ambilen

1

te y de la estimulacidn gue reciba de otras personas. También

(

practica mejora el modelo de desarrocllo del lenguaje.

[
sy

La imitacién verbal, es tan importante como la experi

mentacidn. Mediante el lenguaje imitativo, que se manifiesta
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al utilizar un telé&fono de juguete, en los juegos de repre--
sentacidn de roles y en actividades similares, los nifios pe-
quefios pueden participar en la realidad de un mundo mucho ma
yor gue el suyo. De manera lenta los nifdos comienzan a enten
der a las personas que tienen ideas diferentes y las expre--
san de diversa manera. El lenguaje imitativo tiende ampliar-
la visidn del mundo del nifioc pequefio. Generalmente es un sig
no de conciencia gque el nifio tiene del mundo exterior. Aun -
en el estadic preoperativo, el nifio mayor tiende a imitar el
lenguaje como un medio de identificacidn con modelos o hé--

roes. Por lo tanto, los adultos gque suelen servir como mode-
los de roles para el nifio pueden hacer mucho para estimular-

o desalentar el aprendizaje verbal y la imitacidn.

A pesar de los grandes avances gue se producen en el
estadio preoperative del desarrcllo cognitivo, hay muhcas co
sas que impiden que el nifio en este estadio piense, razone y
actlle como los adolescentes o los adultos. Aungue la adguisi
cidn del lenguaje es un paso gigante para un nific en el.esti
dio preoperativo existen muchos obstadculos para llegar al --
pensamiento 18gico. Cuando los adultos piensan logicamente, -
organizan sus pensamientos con arreglo a un orden; a menudo-
sugieren muchas soluciones posibles a un problema, y pueden-
describir dichas soluciones y cdmo han llegado a ellas, pue-
den decir qué tiene significado y qué no tiene (en lo que --
respecta al problema) y utilizan lo gque saben para escoger -
la mejor solucidn. Los nifios en el estadio preoperativo, d££

iizan el métcdo de ensayo Yy error para encontrar una respues
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ta; exigen cualquier conclusidn sugerida por la intuicidn o
por la primera impresidn. En este estadio, los nifics efectuan

cperaciones cognitivas con limitaciones por varias razones:

a) Dependen del pensamiento unidimensional.- Es un -
pensamiento gue sdlo atiende a un aspecto de una situacidn.-
No toma en cuenta otros aspectos importantes. Este tipo de -

pensamiento proviene del egocentrismo del nifo.

b) Utilizan el razonamiento transductivo.- Es un pro-
ceso de utilizacidn de los detalles de un acontecimiento pa-
ra juzgar o anticipar un segundo acontecimiento, aqui el ni-
fo razona a menudo de lo particular a lo particular o trans-

ductivamente.

c) No pueden formar categorias conceptuales.- Apren--
den a etiguetar o nombrar casi todo lo gue encuentran; pero-
no agrupan, asocian o clasifican cosas facilmente de acuerdo
con categorias conceptuales, como alimentos, magquinas o ani-

males.

d) No pueden seguir las transformaciones.- O entender
procesos, en este estadio el nifio sdlo considera los estados

inicial vy final del objeto, no el proceso de transformacidn.

Este desinterds por dicho proceso limitan su capaci--

dad de razonamiento.

e) Su pensamiento se caracteriza por el centramiento.-

Que es el interé&s por una Unica faceta de un objetc, lleva -
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al nifio a hacer Jjuicios rapidos y a menudo imprecisos.

f) No pueden intervenir conceptualmente sus operacio-
nes.- (falta de reversibilidad) la inversidn de operaciones-
consiste en rastrear mentalmente un objeto o acontecimiento-
hasta su origen. La incapacidad para invertir operaciones, -

reldgicas.

o]

g) No pueden conservar.- La conservacidn es la capaci
dad para reconocer que un cambio perceptivo de un objeto no

implica necesariamente un cambio sustantivo en él.
Estadio de las operaciocnes concretas

Aproximadamente, entre los siete y once ahos, el niifo
se hace cada vez mas ldgico, a medida que adquiere y perfila
la capacidad de efectuar lo gque Piaget llamd operaciones: agc
tividades mentales basadas en las reglas de la ldgica y rea-
liza operaciocnes con la ayuda de apoyos concretos. LOs pro—-
blemas abstractos estdn todavia fuera del alcance de su capa

cidad.

£l nific que atraviesa por este estadio procesa la in-
formacidn de una manera mas ordenada gue el nifo del estadio
preoperativo. En cambio el nifio del estadio de las operacio-
nes concretas analiza percepciones, advierte pequefas, pero-
a menudo importantes diferencias entre los elementos de un -
objeto o acontecimiento, estudia componentes especificoé de

una situacidn y puede establecer una diferencia entre la in-
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formacidn relevante y la irrelevante en la solucidn de pro--

blemas.

rdemds, también son capaces de conservar de un modo -
constante, de clasificar y ordenar cosas rapidas y facilmen-

te y son capaces de experimentar de un modo cuasi-sistemati-

CO.

Se producen cambios en la conducta egocéntrica, imita
tivas y respectivas del estadio preoperativo. A partir de --
las nuevas habilidades del nifio por descentrar, seguir trans
formando e invertir operaciones, se desarrolla poco a poco,-
una capacidad para conservar de modo constante en tareas ca-
da vez mas complejas. Sin embargo, casi nunca domlnan la con

servacidén de la superficie, del peso y del volumen antes de

alcanzar el estadio de las operaciones concretas.

El orden en gue los nifios adguieren los conceptos de-
conceptos de conservacidn es mas constante y estd mas firme-

mente establecido que el nivel de edad en el gue lo logran.

I

La capacidad del nifio para ordenar { o seriar) y cla-
sificar eficientemente explica en parte por gué sus habilida
des de resolucidén de problemas mejoran en el estadio de las
operaciones concretas del desarrollo. La clasificacion del -
proceso de agrupamiento de objetos o acontecimientos confor-
me a reglas que recalcan relaciones entre acontecimientos, -
es similar al proceso de'ordenacién de cobjetos, por cuanto. -

reguiere una comparacidn en gue a menudc se debe considerar-

2 e g eoOm K aee e e o
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mas de una dimensidn de un objeto o acontecimiento. En este-
estadio los nifios muestran una progresiva capacidad para or-
denar y clasificar, pero esta capacidad cambia mucho con la

experiencia y la edad.

La experimentacidn casi sistematica es otra caracte--—
ristica de la actividad del nifio; mientras en los otros esta
dios el nifio experimentaba en forma fortuita, ahora manifies
ta una mayor conciencia de los aspectos gue deben tenerse en
cuenta en una situacidn dada de resolucidn de problemas y es
mas 1&gico en la exploracidn de relaciones. Sin embargo, la
consideracidn de los factores relevantes no es ni exhaustiva
ni lo suficientemente sistemdtica para permitir que el nifio-

halle todas las soluciones posibles.

las limitaciones que pueden presentarse en los nifos~
ubicados en este estadio son: generalmente, los nifos de sie
te a once afios dependen en gran medida de las manifestacio--
nes fisicas de la realidad. No pueden manejar lo hipdtetico-
ni tampoco afrontar con eficiencia lo abstracto, no compren-—
de el papel de los supuestos y no pueden resolver problemas-—

gue regquieren el uso del razonamiento proporcicnal. Su uso

de la 1dgica se limita a situaciones concretas.

Hay dos diferencias marcadas entre las conductas cog-

nitivas de los nifios gque atraviesan el estadio de las opera-

~Y 0y
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iones concretas y la de los adultos intelectualmente madu--

ros; la naturaleza de su experimentacidn o resolucidn de

problemas y 21 modo en gue prueban gue sSus soluciones son -



34

verdaderas, una vez enunciadas. En este estadio los ninos u-
tilizan generalmente proceso de ensayo y €rror en la resolu-
cidn de problemas. Sus ordenamientos de intentos sucesivos ©
su comprobacidén de hipdtesis se rigen mas por el azar que --—
por los adultos. Después de unos intentos infructuosos de re
solver un problema. Los nifios pueden repetir intentos ante--
riores o decidir simplemente gue no hay una respuesta correc

ta.

La principal limitacidn del nific en este estadio es -

su dependencia de lo correcto. Sin embargo, es esta misma ex

periencia con lo concreto lo gue permite desarrollar sus ca-

pacidades intelectuales de una forma plena.

Las habilidades de conservacidn y las capacidades de
clasificacidn, ordenacidn y resolucidn de problemas logicos-—
con objetos concretos no son simples productos de la madura-
cidn o la edad. Provienen Gnicamente de la asimilacidn y aco

modacidn de experiencias pertinentes.

Estadio de las operaciones formales

Aproximadamente. entre los once ¥y guince: afios los ninos

que han superado con éxito los anteriores estadios de desa--
rrollo cognitivo comienzan a efectuar operacicnes formales;-
un pensamiento altamente 1dgico de conceptos abstractos e hi
potéticos, asi como también concretos. El estadio de las opg
raciones formales es el estadio final del desarrollo cogniti

vo segin la teoria de Piaget. Este afirmd que el desarrollo-

sm ek fn o s s 2 s o S
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cualitativo alcanza su punto mé&s alto en este estadioc. Una -
vez dominadas las operaciones formales, sdlo se produce un -
desarrollo cuantitativo. En otras palabras, una vez gue los-
nifics han aprendido las operaciones precisas para resolver -
problemas abstractos e hipotéticos, el aprendizaje posterior
se refiere Gnicamente a como aplicar estas operaciones a nug

vos problemas.

Existen cinco habilidades fundamentales gque caracterl

za al nifio que efectia operaciones formales:

a) La ldgica combinatoria.- Es un razonamientc necesa
rio para resolver problemas de combinaciones o problemas re-
lacionados con las diferentes formas en que se pueden reali-

zar una operaciodn con un conjunto de cosas.

b) El razonamiento hipotético.- Es cuando el nifio uti
liza el razonamiento para extraer los elementos esenclales -

de una situacidn no real y llegar a una respuesta logica.

c) El uso de supuestos.- Los supuestos son enunciados
gue suponen representan la realidad, perc sobre los cuales -

no se proporciona evidencia alguna.

d) El razonamientoc proporcional,- Es la capacidad pa-

ra usar una relacidn matemdtica al objeto de determinar una

segunda relacidn matematica. Aungue las proporciones dependen

del uso de una ecuacidn algebraica, gue se ensena a menudo -
va en el segundo ciclo de enseflanza basica, muchos adultos ¥y

adolescentes no consiguen aplicar la ecuacidn correcta para-
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resolver algunos problemas.

e) La experimentacidn cientifica.- Permite a una per-
sona formular y comprobar hipdtesis de una manera muy siste-
matica que indican que se han considerado todas las solucio-

nes posibles.

E. Pedagogla operatocria

Es definida como "una corriente pedagdgica gue ha em-
pezado a desarrollarse a partir de los aportes gque ha reali-
zado la psicologia genética respecto al procesco de construc-

cidn del conocimiento™. (3)

Regularmente, planeamos con base en los conocimientos
gue nos marca un programa, sefialando qué debe el nifio apren-
der, creyendo gue por medio de actividades agradables a e--
llos podemos lograrlo; olvidando en ocasiones gque se requie-
re de un proceso de construccidn genético y de una serie de-

pasos evolutivos gue gracias a una interaccidén entre el indi

viduo y el medio, hacen posible la construccidn y permitien-—

do, ademds, generalizarlo.

Asi pues, es necesario antes de iniciar un aprendiza-
je detectar, de acuerdo a sus caracteristicas, en qué esta--
dio de desarrollo se encuentra el nifo, es decir, cuadles son
sus conocimientos sobre el tema que se pretende tratar, con-
la finalidad de saber de ddnde debemos partir, ya gque en nu-

de Apéndice p. 24.
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merosas ocasiones damos por sabido o aprendido una serie de
cconocimientos con los cuales no cuenta, porgque todo concepto
gue se trabaje debe apoyarse y construirse con base en las -

experiencias y conocimientos gque 2l individuo posee.

Para desarrollar un tema con base a la pedagogia ope-

wo

ratoria es necesario integrar una serie de aspectos como son
intereses, construccidn genética de los conceptos, nivel de-
conocimientos previos sobre el mismo y objetivos de los con-

tenidos que nos proponemos trabajar.

Lo anterior sdlo serd posible si respetamos el ritmo-
de evolucidn del razonamiento infantil, mismo que se vera ma
nifiesto a través de sus intereses, preguntas, respuestas, -
hipdtesis, medios gque nos propone etc. evitando precipitacidn
alguna por parte del maestro ya gue anularia el proceso de -

construccidn si &ste proporcionara resultados ya elaborados.

uncidn del maestro consistird en recoger informa

i

La
cidn del nifio y crearle una serie de situaciones gque lleguen
a conflictuarlo, &stas serian de observacidn, de generaliza-
cidn, etc., ayudando con ello & ordenai los conocimientos --
gue posee y a 1r adguiriendoc nuevos a lo largo del proceso -

de construccidn del pensamiento.

"Los descubrimientos realizados por
la psicologia de la inteligencia --
han permitido describir una serie -
de procesos por los gue atraviesa -
la inteligencia a lo largo de su de
sarrollc. Los estudios realizados -

e mmn o e oa e Ao A s e s A e S ben
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por Piaget y sus colaboradores han -
mostrado gue lo que llamamos inteli-
gencia es algo gue el individuo va
construyendo a lo largo de su histo-
ria perscnal y gue en esta construc-
cidn intervienen, como elementos de-
terminantes, factores inherentes al
medio en gque vive".(4)

Una vez conociendo cbmo se desarrolla la inteligencia
podemos dar un enfoque diferente al aprendizaje realizado en
nuestras aulas, esto es, la finalidad que persigue la pedago

gia operatoria.

Sabemos gque el nifio de acuerdo a sus observaciones ¥y
a sus experimentos da una interpretacidn muy particular y --
gue en ocasiones es muy diferente a lo que le da el maestro,
considerando gue sus estructuras del pensamiento no son las-—

mismas, atendiendo a la evolucidn de su desarrollo.

Conociendo dicha evolucidn y en el momento en Jue se
encuentra cada nifio respecto a ella, sabemos cuales son sus
posibilidades para comprender los contenidos de ensefianza ¥y
el tipo de dificultad gue pudiera presentar en determinado -

aprendizaje.

"Estudiocs realizados sobre la géne- . @ =
sis o pasos que recorre la inteli--
gencia en su desarrollo nos informa
también sobre su funcionamiento y -
los procedimientos més adecuados pa
ra facilitarlo. Asi sabemos gque el
pensamiento procede por aproximacio
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nes sucesivas, se centra primero en-—
un dato, luego en més de uno de mane
ra alternativa, pero no simultdnea -
{cuando considera uno olvida los de-
m&s) y estas centraciones sucesivas-—
dan lugar a contradicciones gue no -
son superadas hasta gue se consiguen
englobar en un sistema explicativo -
mas amplio, que las anula". (5)

Aun cuando el maestro da una explicacidn clara, no es
suficiente para que el nifio modifigue sus sistemas de inter-
pretacidn ya gue éste asimila o internaliza el conocimiento-

de manera diferente.

La comprensidn no es un acto repentino, sino el térmi
no de un recorrido que reguiere cierto tiempo durante &1 -~
cual se va considerando aspectos distintos de una misma rea-
lidad, el nific abandona, vuelve a retomar, confronta, toma -
otros, despreciando conclusiones gue tomd de los primeros —-
porgue no encajan con sus nuevas hipdtesis, se vuelve al prin
cipio tomando conciencia de la contradiccidn gue encilerran y
finalmente surge una explicacidn nueva gue viene a convertir
lo contradictorio en complementario. En este proceso al ir -
cometiendo errores, no se retiene, pasa al inconsciente,sdlo
toma conciencia de su resultado, es decir, el nuevo conocci--
miento y la forma correcta de razonar que lo llevo a &€l. Lo
interesante de esto es que ha descubierto un nuevo camino pa

ra llegar a lo aprendido y ello permitird generalizar.

asi es como evcoluciona el pensamiento del nifio y asi-



es como ha evolucionado la cilencia.

No podemos formar individuos mentales activos sino --
permitirnos que ejerciten en la invencidn, necesitamos permi
tirles que formulen sus propias hipbtesis aun sabiendo que -
son errdneas,dejar gque sea €l mismo quien lo compruebe, por-
que de lo contrario estamos violandc su autonomia sometiéndo

lo a criterios de autoridad gque le impiden pensar.

Podemos ayudarle, credndoles situaciones que contradi
gan sus hipdtesis, sugiriéndoles que las aplique a situacio-

nes en las gue sabemos gue no se van a verificar, pidiéndo-

[

e gue apligue su razonamiento a casos diferentes; pero nun-

).J

ca sustituyendo su verdad por la nuestra.

1 nific tiene el derecho a equivocarse porque los e-

[xs]

rrores son necesarios en la construccidn intelectual, son in
rentos de explicacidn, sin ellos no se sabe 1o gue hay gue -
hacer, para lograrlo necesitamos tlempo, paciencia y compren
sidn por parte nuestra, recordemos pues, Jue un conccimiento

bien aprendido vale. mds gue muchos conceptos memorizados o -

=

mecanizados gue después de un tiempo desapareceran.

W
)
-

Recordemos, pues, gue "la historia de las cilencias es

la nistoria de los errores de la humanidad", comc la de sus

+

aciertos vy han sido tan importantes para el progreso los u-

nes como 1os otros.

S K £ o A e B A RS
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pedimos que se equivoque no le permitiremos aprender,invité-
moslo a inventar ya que es el resultacdo de un recorrido men-
tal gue no estd exento de errores, segquido de la comprensiodn

gue es el llegar a un nuevo conocimiento a través de un pro-

ceso constructivo.

R n S e A S e e



CAPITULO IX

ELEMENTOS DEL PROCESO EDUCATIVO

A. Los sujetos gue intervienen en el proceso ensenanza-apren

dizaje

La formacidn de la personalidad de cualgquier ser huma
no desde el momentoc mismo de nacer, depende sustancialmente-
de las interacciones sociales. El hecho de gue un sujeto —--
pueda desenvolverse como un ser autdnomo o heterdnomo depen-
de pues, del tipo de relaciones gue establece con los otros-
(padre, hermano, amigo, maestro, compafero de clase, etc. -
Esta manifestacidn de la personalidad, la de autonomia o he-
teronomia, se expresa a través de las actitudes del sujeto -

en la realizacidn de sus acciones.

Uno de los mas importantes aspectos de la vida del --
grupo, es el gue respecta al clima del maestro forma parte -

del desenvolvimiento colectivo de los nifos.

Los maestros debemos tomar muy en cuenta gue la dina-
mica de grupo para la obtencidn de los resultados mas desea-
bles, pondera el desenvolvimiento armoénico del educando, en-—
un clima social de verdadera democracia. En este clima, 21 -
maestro se constituye en el promotor de actividades, encauza

dor de intereses, guia experimentando en el aprendizaje de -
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sus alumnos, y a la vez, los alumnos se constituyen en los -

principales agentes de su propio aprendizaje.

La relacidn maestro-alumno implica ante todo un pro--
fundo respeto intelectual hacia el nifio, respeto por sus po-
sibilidades y por sus limitaciones. Implica también un cam--
bio fundamental con respecto al eje alrededor del cual debe-
girar el aprendizaje; el eje no estard en el maestro, pero -
tampoco estard en el nino aislado. No se trata de partir de
los intereses accidentales de cada nifio en particular, ya --
gue éste se interesara de todo aquello gue pueda comprender,
en la medida en que sea el de la oportunidad de reconstruir-

lo, en lugar de presentarselo como un producto terminado.

El rol del maestro no es transmitlir conoclmientos ya-
elaborados, sino crear las situaciones de aprendizaje adecua
das para ayudar a los nifios a construir los conocimientos --

gue estan en condiciones de reinventar.

El maestro al mismo tiempo gque alienta a los nifios a
investigar se constituye &1 también en un investigador. Nifo
vy maestro aprenden juntos, va gue el maestro descubre cuiles
son las hipdtesis del nifio, formula espontaneamente frente -
a los problemas qué estrategias utiliza para resolverlcs, --
cuidles son los conflictos que se plantean, gué tipo de inter
cambios resultan m&s significativos para su desarrollo, en-
gué secuencia es posible la adgquisicidn de determinados cono
cimientos. La accidn del docente, no puede desarrollarse en

forma aislada, tambi&n 21 necesita un ambito de intercambio-
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que le permita confrontar sus descubrimientos, reflexionar -
sobre las producciones de los nifios, compartir sus inquiletu-
des y dificultades, encontrar conjuntamente soluciones a -~

problemas comunes.

Los nifios, miembros de una comunidad, reflejaran en -

la escuela sus peculiaridades y sus problemas.

La escuela es parte integrante de ia comunidad en la
cual estid inserta. Es necesario gue no se desvincule de ella
gue conozca su historia, que comprenda Yy respete sus caractg
risticas, que participe de su problematica; que colabore con
otros sectores de la comunidad en la bisqueda de soluciones.
Es necesarioc lnvestigar aspectos desconocidos del medio en -
que viven, para profundizar el conocimiento de otros, descu-
pbrir relacicnes entre hechos aparentemente desvinculados, ¥

comparar con otras comunidades.

Los padres, que constituyen el nexo natural entre la
escuela y los miembros adultos de la comunidad, estdn en in-
teraccidn permanente con el personal de la institucidn. Es -
necesario crear ambitos que permitan a mestros y representan
tes reflexionar conjuntamente sobre los problemas gue se le
plantean, asi como lograr coherencia entre las pautas educa-

+ivas del hogar y de la escuela.

-

cuando el nifio llega a la escuela, tiene ya una larga
historia de relacidn con el medio, puesto que, desde el mis-

mo momento de su nacimiento, desarrolla su accidn investiga-

< osn e e
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tiva sobre el mundo.

El nifio organiza los conocimientos gue va construyen-
do con una estructuracidn gque le es propia y a medida que -
el nifio crece, su comprensidn de la realidad gque le rodea se
vuelve mds abarcadora, ya que la red de relaciones gque es ca
paz de establecer se dificulta, descubre poco a poco las nu-

merosas causas de los fendmenos.

La escuela tiene que ayudar al nino en este proceso -
de crecimiento, favoreciendo su actitud investigativa natu--
ral, creando situaciones de aprendizaje que partan de los co
nocimientos e hipdtesis propias del nifilo, la discusidn sobre
ella, de su verificacidn o rechazo a través de experiencias-

concretas.

"Si para el nifio la escuela es un nue
vo campo de experienclas en el gue se
revive y asume sus problemas familia-
res bajo nuevas formas, para los pa--
dres, la escolaridad del niho repre--
senta una remisidn de sus problemas -
personales; pueden sentir la escolari
zacidn como una superacidén, como un -
principioc de autonomia del nific, como
las primicias de la individualizacidn
socialmente aceptada, como una trans-
ferencia de autoridad oficialmente re
conocida, la nueva sociabilidad como-
un atentado a la unidad del grupo fa-
miliar®. (6)

B. Aprendiendo acerca del mundo

UTIAGUERRA, J. El Nife y la Escuela. Desarrolloc del Ni
v Aprendizaje Escoalar. p. 317
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El nifio al llegar a la escuela trae consigo una serie
de conocimientos que ha tomado de su relacidn con el medio -
que le rodea, por lo tanto, de lo nuevo gue se le presente -
de una manera formal lo relaciona con los referentes gque po-
see y es cuando logra llegar a la comprensidn de lo que esta

aprendiendo; es decir, aprende verificando hipdotesis.

-

Es facil hablar de comprensidn, pero podriamos pregun
tarnos cdmo puede el nifio llegar a ella. Nosotros como educa
dores podemos contribuir promoviéndola; en primer lugar des-
echando lo mal comprendido y destruyendo barreras gue impi--
den al nifio comprender, tratando de ampliar el conocimiento-
que posee; intrigandolo con lo gue desconozca para que inves
tigue; porgue en ocasliones no es suficiente el antecedente-
que posee para lograr relacionar lo gue conoce informalmente,

con lo gue se le plantea curricularmente.

Smith concibe la comprensidn como la relacidn gue exis

te de lo nuevo con lo gue ya conoce, mocdificando o elaboran-

do su conocimiento previo.

Asimismo Passmore sefiala gque el nifo comprende a par-—
#iy de una informacidn gue tiene como antecedente relacionan

dola con situaciones gue se le presentaron.

A partir de las investigaciones de Piaget reconoce --

que hay tipos de comprensidn inexistentes en ciertas etapas-

jon
o
et

desarrollo del nifio. Tal vez no domine afn la idea de re

la o 2l propdsitc de una ley. A fin de cuentas, todo depen-—
prop Y J
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de de la exploracidn del mundo realizada por él; de cuando -
se haya familiarizado en ese mundo por la guia y la prepara-
cidn dada por sus padres. Cosa distinta a la educacidn for--
mal. Asi el nifio aprende lo gue es una regla gracias a sus -
encuentros afortunados y fallidos, con los seres humanos de

su entorno.

Finalmente, es el maestro quien debe interactuar con-
el nifio ya que éste por su propia voluntad explora el mundo,

incluyendo a quienes lo rodean.



CAPITULO IIX

LA HISTORIA COMO

OBJETO DE CONOCIMIENTO

A. El1 pensamiento histdrico y su objeto

El estudio de la

historia tienen una importancia prac

tica para el hombre contemporadnec ya gue a través de su obje

to de estudio podemos conocer los hechos de otros hombres en

determinados momentos histdricos que han luchado por valores

o ideales y por los que

siguen luchando en la actualidad.

Por lo tanto"los<hombres buscan en la historia la for

ma de transformar su presente y construir un futuro mejor en

base en la reconstruccidn del pasado”. (7)

Es asi como el objeto de las ciencias histdricas debe

ran integrarse por los hechos de los hombres de todos los --

tiempos y lugares en la

tencia y composicidn de

En la actualidad

la historia debido & la

medida que éstos influyen en la exis

un grupo humano.

se reconoce gue ha hecho un abuso de

concepcidn gue se maneja en los me--

dios académicos y esto se debe principalmente a la ideologia

implicita en ella.

(7) GOLDMANN, Lucien."El Pensamiento HistOrico y su Objeto’-
Lo Social en los Planes de Estudio de la Educacidn Prees

colar y Primaria. p.96.
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El trabajo de las personas gue se dedican a hacer his
toria se ve limitado por sus actitudes politicas e ideoldgi-

cas.

Se presenta un problema en el momento de definir la -
legitimidad de ese saber y en esto tiene mucho gue ver su leg

timidad tedrica, su utilidad en la realidad.

"Para los diversos grupos sociales la reconstruccidn-
del pasado tiene distinto significado; para los que .detectan
el poder es un instrumento de dominacidn gue no puede faltar
y para los oprimidos éste sirve como memoria de su identi--
dad, como una fuerza gque lo motiva a seguir luchando por 1la

independencia y la liberdad". (8)

A lo largo de los siglos en nuestro pals la historio-
grafia ha servido como un instrumento para actualizar las --
cargas del pasado en el presente en lugar de ser un instru--

mento gue dé explicaciones a los procesos histdricos.

El conocimiento histdrico es creado y adquirido por -
las instituciones en que el Estado delega dicha funcidn so--
cial. Es asi gue en paises como el nuestro, donde la socie—-
dad civil es dé@bil y el Estado fuerte, gue sea este (Gltimo -
quien determina el porqué de esta obra histdrica enconcran-

dose en los contenidos un maximo incremento a su poder.

Agul podemos ver como el aparato institucional condi

ciona en gran medida la base material del tratamiento histo-
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rico en la escuela primaria.

Pero no por ellc los docentes nos encontramos al mar-
gen de ©poder hacer algo para dar solucidn a los problemas -

gue se presenten.

Necesitamos indagar criticamente las causas que origi
nan los fendmenos sociales para poder definir sus consecuen-

cias y el porqué estdn presentes.

Debemos partir hacia la construccidn del conocimiento

de los supuestos que nuestras sociedades histdricas nos trans

mite a través de la cultura y de las gue nos apropiamos en-

forma consciente e inconsclente.

Es necesario considerar gue el conccimiento existe vy
que es una verdad de hecho, peroc nuestros problemas empiezan
cuando nos detenemos a reflexionar sobre cudl es el conoci--

miento verdadero.

Conforme se va consolidando nuestras culturas todo g&
nero de creencias gueda atras para dar lugar al conocimiento
cientifico que es el Gnico gque establecerid los rumbos defini

tivos para alcanzar el genuino saber del hombre.

B. Teoria de la historia
¢Para gué se escribe y se ensena la historia?

Herodoto, el primer historidgrafo, no se cuidaba mu--

cho de sus propdsitos. Interrogaba sobre el pasado y escri--
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bia lo gue iba descubriendo o lo gue narraban las tradicio--
nes. Esta actitud todavia tiene vigencia y muchas personas -
leen obras histdéricas por placer en el mismo espiritu con --
que leen novelas o poesias. Pero el gran desarrollo de la --
ciencia histdrica ha obedecido a otras razones de mayor im--
portancia. La mds comin es la razdn de estimular los senti--
mientos patridticos; los nifios de cada pals estudian las ha-
zafias de sus héroes nacionales, las épocas mas notables y --
los hechos mas significativos en la historia de su nacidn vy
aprenden a respetar las tradiciones de la patria. También se
ensefia una historia con los propdsitos de robustecer o forta
lecer la posicidén de un régimen politico o de una religidn,-
de glorificar las supuestas hazafias de una raza o para demos
trar las ventajas de un sistema econdmico o simplemente para
conocer el pasado. Este Gltimo aspecto, que por desgracia ha
sido viciado muchas veces por mdoviles mas interesados, nos
ensefia a comprender nuestra posicidn en el mundo y extraer -
ensefianza de los aciertos y errores de guienes nos han prece
dido. "La historia es maestra de la vida", decia Cicerdn Car
lyle v casi todos los autores del siglo XIX decian gue la --—
nistoria es forjada por los grandes hombres. Napoledn y Ju--
lic César, San Martin y Bolivar, parecen demostrar la vali--
dez de esta creencia. Otros autores creen gue la historia, -
iniciada por la voluntad de Dios, se desarrolla bajo  su vi-
sidn providente y concluird como empezd. Carlos Marx, reco--
giendo ideas formuladas anteriormente, sostuvo gue toda la -

historia humana puede ser reducida a la lucha entre amos y -
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esclavos (sefiores y vasallos, burgueses y proletarios, etc.)
Ademas, afirmd que: la economia forma una "infraestructura"-
de toda sociedad y que sobre ella- se instala una "superestruc
tura" formada por el derecho, la religidn y las institucio--
nes politicas. Todo cambio que se produzca en la primera a--
carreari modificaciones en la segunda; asl el derrumbe de -
la propiedad feudal (infraestructura) engendrd el Renacimien
to, el Humanismo y el protestantismo, La mayoria de los his-
troriadores reconocen que la teoria ha ensefiado a apreciar la
importancia de las causas materiales. Pero niegan gue sea u-
na explicacidn total de la historia, porgue es demasiado ri-

gurosa y unilateral.
C. La historia como generadora de escalas axioldgicas

La sociologia sélo puede ser concreta cuando es histd
rica al igual gue la historia, si quiere ir mds alléd de la -
simple recopilacidn de luchas, tiene qgue ser necesariamente-

explicativa.

El hombre se ha interesado por la historia ya gue su-
objeto es el conocimiento. todo lo rigurosc y preciso posi--—
ble de los acontecimientos,en lo gue tenga de especifico y -
de particular y en esto sin ninguna consideracidn de interés

individual o colectivo, ni de utilidad practica.

Equivocadamente se ha tenido la idea de que la princi
pal utilidad de la historia podria estar en el hecho de pro-

curar ensefianzas, de ensenar a los hombres el modo de cbrar,
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ahora o en el porvenir, para realizar los fines gue se propo
nen. Es evidente que con frecuencia las circunstancias cam--
bian completamente y que en la historia de las guerras no se
aprende a ganar una batalla actual, asi como el hecho de es-
tudiar la revolucidn francesa no presentaria el problema gue
presentan las revoluciones contemporaneas. Desde este punto
de vista, el valor pragmdaticc de las ciencias histdricas es-
casi nulo y se podria ver en ellas el caso tipico de una --

ciencia puramente erudita y desinteresada.

Lo gue los hombres y el grupo social buscan en la his
toria son principalmente los valores y los fines y sdlo acce
soriamente los medios, es decir, los-procedimientos..y las:i--

técnicas.

El fundamento ontoldgico de la historia es la relacidn

del hombre con los otros hombres, el hecho del que el "yo" —
individual sdlo existe en el segundo plano de la comunidad.

Lo buscamos en el conocimiento del pasado, es lo mismo gue -
buscamos en el conocimiento de los hombres contemporaneocs. -
Son por de pronto,las actitudes fundamentales de los indivi-
ducs v los grupos humanos hacia los valores, la comunidad ¥y

el universo.

Si el conocimiento de la historia presencia una impor
tancia pradctica para nosotros, es porque en ella aprendemos-—
a conocer hombres gue, en circunstancias diferentes, con me-

dios diferentes y la mayoria de los casos inaplicables a -—-

nuestra &poca han luchado por valores e ideales gue eran ana

Mo e o o e e et e oot v S
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logos, idénticos u opuestos a los que tenemos en la actuali-
dad, v esto nos da la conciencia de formar parte de un todo-
gue nos trasciende, gque continuamos en el presente y que los
hombres que vendran después de nosotros continuarédn en el --
porvenir. La conciencia histdrica, sdlo existe en una acti--
tud gue ha superado el "yo" individualista y es precisamente
uno de los medios principales para realizar esa superacidn.-
Para el racionalismo el pasado es un error cuyo conocimiento
es (til para esclarecer el progreso de la razdn; para el em-
pirismo, es una masa de hechos reales gque, como tales, son-
ciertos con relacidn a un futuro conjetural; sdlo la actitud
dialéctica puede realizar la sintesis entendiendo el pasado-
como etapa y camino necesario y valioso hacia la accién co--
mGn de los hombres de una misma clase en el presente, para -

realizar una comunidad auténtica y universal en el porvenir.

Lo que el hombre busca en la historia son las trans--
formaciones del sujetc de la accidn en la relacidn dialécti-
ca hombres-mundo, son las transformaciones de la sociedad hu

manda.

Resulta pues, gque el objeto de las ciencias histdri--

cas de todos los lugares vy de todos los tiempos en la medida

gue han tenido, ¢ tienen ahora, una importancia o una in--

fluencia en la existencia y la estructura de un grupo humano
e implicitamente, a través del grupo humano, una importancia
o una influencia en la existencia v la estructura de la comu

nidad humana presente o futura.
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Uh acontecimiento puede ser histdrico, aungue sdlo ha
va ejercido una influencia minima sobre los hombres, en la -
medida, en gue se expresa una actitud humana fundamental --
frente a los valores gue aun tienen una relacidn importante-

con lo gue reconocemos actualmente.

Lo que actiia sobre la comunidad es un hecho histdrico
porgque la vida social es el Gnico valor comin gue reune a —--
los hombres de todeos los tiempos y de todos los lugares. Lo-—
gue buscamos en los hechos histdricos, no es tanto su reali-
dad material como su significado humano que, evidentemente,-

no puede ser conocido fuera de la primera.

Estudiar la historia es principalmente tratar de com-
prender los actos de los hombres, los moviles gue lo han he-
cho actuar, los fines gue perseguian, el significado gque te-

nian para ellos su comportamiento y sus acciones.
D. Problemas de la psicologia en la ensefianza de la historia

Se na considerado la historia comc una asignatura di-
ficil de ensefiar de una manera comprensiva. Uno de 1los pro--
blemas estd en la dificultad de comunicar una nocidn adecua-
da de la sucesidn del tiempo. Otro problema es la interferen
cia gque produce el concepto histdrico y las ideas cotidianas

gue tienen el mismo nombre.

Ademas, debido a gue el lenguaje juega un papel impor
tante en la ensefianza de la historia, hay un peligro especial

de gue se aprenda de memoria.
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Las ideas y las instituciones histdricas tales como -
nobleza, gobierno, vasallaje, realeza etc. tienen cualida--
des de concepto. Cada una implica una propiedad o definicidn
general. Esta propiedad o definicidn constituye el aspecto -

intensivo del concepto.

El aspecto extensivo, intensivo y el nombre del con--
cepto, desempefian importantes papeles en la ensefianza de la

historia en la escuela.

Gran parte de la historia que se explica en la escue-
la se ensefla a través de textos y palabras nuevas que son in
troducidas muchas veces por ideas e instituciones nuevas me-
diante pasajes conceptuales sin que se haya dado una defini-
cidn precisa. Esto trae como consecuencia la formacidn de -~

conceptos errdneocs.

La comprensidén histdrica de los alumnos evoluciona sg
gln Kiippers, desde los juicios egocéntricos y personales de-
los primeros afios de escolaridad hasta los juicios concretos

de los alumnos de grados anteriores.

La comprensidn histdrica se basa en gran parte en el
lenguaije, ya que facilmente se puede apreciar porgue se debe

4n nimerc tan elevado de errores a la ambigliedad contextual.

Hay otras barreras para la comprensidn debidas a fac-
tores mas complicados. Cualguier acontecimiento histdrico es
una interaccidn humana compleja y siempre gue formulemos pre

guntas gue emplecen ;Por qué...?, esperamos gue los alumnos-

e s s A



57

analicen, interpreten, Jjuzquen y valoren esta compleja situa
cidn humana asi como sus consecuencias en términos de percep
cidn limitada de su inteligencia y de su capacidad de sinte-

sis.

El alumno busca comparaciones y analogias por su pro-—
pia experiencia y con los conceptos gque la regulan. Pero pa-
rece gque no lo consigue de forma adecuada hasta que su inte-

ligencia ha alcanzado cierto grado de madurez.

E. La historia en tanto reconstruccidn del pasado

Los contenidos del pasado se inscriben en una serie -
orientada gque corresponde al desarrollo temporal. Reconstruir
el pasado es ante todo disponer en un orden temporal los elg
mentos (obras, acontecimientos, etc.) en los que se trabaja.
Desde este punto de vista, la historia primero es narraciodn;
todo elemento histdrico ya sea incidente o fendmeno de dura-
cidn mas o menos larga, tiene gue inscribirse entre un antes
v un después. La reconstruccidn de ese fendOmeno histdrico es
un sacar a la luz las relaciones de sucesidn o de simultanei

dad.

Detras de la construccidn temporal es posible sacar a
la luz relaciones de casualidad entre acontecimientos o he-—
chos de iIndole idéntica o diferente. Lo anterior se transfor
ma entonces en antecedentes y lo ulterior en consecuente; de

narrativa, la historia se convierte en explicativa.

o e e e st £ i,
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Ensefiar la historia es hacer que los alumnos realicen
un trabajo historiador, no es hacerlo en presencia de ellos.
Este trabajo es actividad de estructuracidn de un dato. Tal-
estructuracidn consiste en reubicar datos escogidos de las -
épocas pasadas: obras, acontecimientos, o con puntos de fend
menos complejos en la red de relaciones temporales y causa--

les gue permiten captarlos.

De igual manera, la ensefianza puede poner a disposi--
cién de los alumnos los datos sobre los cuales va a ejercer-

su accién.

Por ello, incluso en el plano didactico, la historia-
es ante todo narracidn; se trata de informar a los alumnos -
de lo que ha sucedido a lo gue se ha hecho entre dos fechas

gue limitan un periodo histdrico.

La primera organizacidn seria temporal utilizando da-
tos y duraciones. Una serie de acontecimientos importantes -
seria de indicacidn vy vestigios de toda Indole y de todo gé-
nero gue llenarian las duraciones. Cuando todos estos indi--
cios se hubiesen reunido y clasificado, una simple lectura -
de los datos permitirian captar la historia narracidn.Es un
primer nivel por el gue hay que pasar pues es preciso RECONS

TRUIR antes de explicar.

En un segundo nivel exige la puesta en obra de proce-
sos mas dificiles, son los de la induccidn, la prueba y la -
critica obtenida de la observacidn atenta de los hechos y de

sus relaciones de consecusidn, de explicacidn causal no es -
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al principio m&s de una hipdtesis gque apuntalar mediante mal
tiples recortes, teniendo siempre en cuenta lo que efectiva-

mente se ha verificado y lo gque sigue simple conjetura.

Trabajar asi no es sdlo captar los contenidos de la
historia, es ejercer un pensamiento. La reconstruccidn del -
pasado es trabajo del sujeto,pero también aqui la imagen del
rompecabeza se imponen; la reconstruccidn es guiada por las
propiedades temporales o causales de los elementos gue el su
jeto une entre si. Estos elementos dirigen la captacidn de -
los hechos; hay que ver las de las relaciones subyacentes --—
gue hay que abstraer y la entrada en juego de los procesos -

mentales correspondientes.

F. La causalidad histdrica

Se han dado diversos enfogues a la causalidad histdri
ca conocidas como teorias de la historia, en términos genera

les se agrupan en tres apartados:

Teoria Teoldgica. Parte del principio gue todeo lo gque
existe, causa y fin a la vez, es producto de una voluntad so

brenatural cuyoc nombre genérico es Dios.

En casi todos los pueblos encontramos tradiciones ora

igadas Intimamente a esa concepcidn histdri

poed

les o literales
ca. Algunas de estas tradiciones han tenido un caracter loca
lista, unas son de tal sencillez y simplicidad casi ingenuas;

otras, ricas en matices, pero todas llevan a gulenes la si--
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guen, a retener de memoria hechos y explicaciones, por lo -
mismo, poco o nada promueven el andlisis y razonamiento y su
maximo valor radica en gue tratan de normar moralmente la --

conducta de los hombres.

Teoria Clasica. Estd ligada a la llamada historia ex-
terna por lo gque se refiere a las conguistas, guerras, luchas
por el poder, el fin, a los sucesos politicos gque repercuten
en el pueblo a estudiar. Dentro de esta teoria la individua-
lidad, representada por el gobernante o el héroe, es lo que-
predomina. En muchas ocasiones se falsea la verdad para hala
gar al personaje. Esta actitud ha originado varias impugna--

ciones a la historia.

El aprendizaje de la historia, conforme a esta teoria
descansa casl esclusivamente en la memoria. El razonamiento-

y otras funciones intelectuales no se ejercitan.

Tecrias Modernas. De acuerdo con las modernas concep-
ciones no es el fendmeno histdrico producto de una voluntad-
suprema, ni de la accidn o del hérce sino gque responde a una
serie de factores internos e influencias externas gque al con
juntarse los producen y en un constante porvenir, en un per-
manente dinamismo, se encadana a futuros sucesos,a los gue -

se sirven de causa.

Existen historiadores gque pretenden explicar el fend-
meno histdrico, exclusivamente en el momento en gue se produ
e

I
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Desde luego, el fendmeno histdrico se produce en un -
medio determinado (factor geografico) y en un momento dado -
(factor cronoldgico); pero ni son Gnicos ni su influencia es
unilateral. Deben tomarse en cuenta otros factores, entre e-

llos, la propia accidn humana.

Entre las teorias modernas se encuentra el materialis
mo histdrico; en la cual se afirma gque el factor principal -
en el hecho histdrico es lo econdmico ya gque constituye la -

estructura fundamental en la organizacidn social.

Finalmente, el fendmeno histdrico obedece a un enca-
denamiento de acciones y reacciones, gue al sintetizarse 1o
oroduce dando base a una nueva serie de acciones Yy reaccio-
nes. No es la casualidad la que origina el hecho histdorico.
Por lo mismo, la conduccidn del aprendizaje de la historia -
debe encauzarse hacia la investigacidn y la reflexidn de las

causas Que originan los hechos, asi como las consecuencias-

gue de los mismos hayan resultado. En Gltima instancia impor

ta mas saber qué beneficioes nos han dejando nuestros ante-

cesores, aprovechando sus ensefianzas.

G. La evaluacidn del proceso ensefianza-aprendizaje

Se ha dicho gque el aprendizaje significa un cambio de
conducta y gue en la ensefianza—-aprendizaje esos cambios se
producen en dos areas: cognoscitiva y afectiva. Esos cambios
de conducta son los objetivos que el profesor y alumnos se -

proponen lograr en el desarrollo del curso. Es importante --
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gue ambos se den cuenta en gué medida fueron alcanzados los
objetivos propuestos y cuiles son las formas de conducta ad-
quiridas. La evaluacidn es la manera de conocer los resulta-

dos logrados en el proceso ensenfianza-aprendizaje.

La evaluacidn no sdlo tiene por objeto permitir al --
profesor la asignacidn de calificaciones y la localizacidn -
de alumnos deficientes y alumnos brillantes; sino sobre todo
ayudar al maestro a localizar deficiencias para revisar 1oOs
objetivos propuestos; percibir si las actividades, recursos-—
y procedimientos fueron los mas adecuados; y con base &n eso
hacer los ajustes necesarios. La evaluacidn, ademds ayuda al
alumno a conocer los resultados de su aprendizaje para esti-
mular a seguir adelante, O bien superar agquello en lo que es
+53 deficiente; aumentar su interés y su esfuerzo por la matg
ria en si y a no considerar las calificaciones como lo més-
importaﬁte del curso, es decir, gue los resultados gue se Ob
tienen de la evaluacidn son de guila imprescindible, orienta-

cidn para el profesor y alumnos.

Luego entonces, al planear la evaluacidn, el profesor
podréd promover la participacidn de los alumnos pidiéndoles -

sugerencias sobre la forma de realizarla.

»Asi,.La evaluacidn serid considerada por los alumnos -
como activid@d_naiural dentro del proceso enseflanza-aprendi-
zaje. Es convéniégte que en la interpretacidn de los resul-
tados participen los alumnos ya gue esto ayudara a gue se Irg
fuerce la autoevaluacidn.

®
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Es posible evaluar todos los resultados del proceso -
ensefianza-aprendizaje de Historia; ya que al iniciar el cur-
so el profesor propone determinados objetivos los cuales, --
pueden no cumplirse en su totalidad o no presentarse en el -
mismo grado de calidad y cantidad en todos los alumnos debi-
do a las diferencias individuales. Aungue cabe decir que no
todos los resultados del aprendizaje son susceptibles direc-

ta y precilisamente.

Luego surge una pregunta: ;Qué se debe evaluar? gene-
ralmente nos preocupa saber cuantos conocimientos adguirie--
ron los alumnos, lo cual revela una enseflanza mas informati-
va en la que se da preponderancia a los contenidos que lleva
a los alumnos a perderse en un cimulo de conocimientos sin -
sentido para ellos que, a la larga son olvidados y no propi-
cian la transferencia a otras disciplinas y que, guizds no -
serin de mucha utilidad por sus futuras actividades y por el

rapido avance de la ciencia.

En cambio, el maestro qﬁe se interesa porgue sus alum
nos comprendan los conceptos fundamentales, asimilen un méto
do de razonamiento, lleguen a ser capaces de asimilar dicho-
método con otras areas del conocimiento, valoren existencial
mente la Historia estdn procurando gue sus alumnos desarrc-
1len una concepcidén dindmica; una serie de habilidades con -
alto grado de generalizacidn gue les permitirad adaptarse a -
resolver por si mismos las nuevas situaclones gue se les pr

senten.

-
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Luego nos preguntamos: ¢Cudndo se debe evaluar? gene-
ralmente se toma la evaluacidn como una etapa final de un pe
riodo del proceso de ensefianza-aprendizaje, pero la evalua--
cidn es una actividad que se realiza en forma constante du--

rante todo el proceso.

Por lo tanto, es necesario que el maestro realice una
evaluacidén inicial gue le permitird darse cuenta del nivel -
del grupo en cuanto a preparacidn previa y que se utllice ai
principio de un curso o unidad para corroborar que los obje-
tivos especificos y la planeacidn sean adecuados y ademds pa
ra establecer una comparacidn con la evaluacidn final saber-

1al fue el indice de eficiencia del curso.

Q

~

La evaluacidn parcial permite al maestro y a los alum
nos una apreciacidn de los logros alcanzados tanto en el a--
rea cognoscitiva como afectiva, en determinado momento del -

proceso enseflanza-aprendizaje. Se utiliza al terminar una u-

nidad de trabajo, un tema, al terminar o comenzar una clase.

=

La evaluacidn final, la cual da al profesor y alumnos

una visidn general de los resultados del curso.

La evaluacidn continua es la mas importante de todos-
v se logra mediante la comunicacidn verdaderamente humana en

tre el profesor y los alumncs, a todo lo largo del curso.

1)

S

Cémo evaluar? Es muy comin hacernos esta pregunta. -

(&)

Una vez que se proponen una serie de contenidos al iniciar -

1

el curso, el maestro y los alumnos deberan realizar evalua--
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ciones sucesivas con el fin de comprobar los cambios de con-
ducta observables en éstos, eligiendo las situaciones mas a-
propiadas con respecto a los objetivos gue les interesa eva-

luar.

Una evaluacidn puede ser formal: planificada y estruc

turada:; e informal: espontdnea, yva como didlogo u observaciodn.

Una gran cantidad de conductas correspondientes al a-
rea afectiva no pueden ser evaluadas como técnicas como las-

utilizadas para el dominio cognoscitivo.

Para tal fin pueden utilizarse la observacidn directa
del interés y de la iniciativa del alumno con respecto a la
Historia; la entrevista gue puede utilizarse dentro o fuera-
de la clase con el fin de conocer opiniones, puntos de vista,
criterios, valoraciones del alumno, cuestionarios orales, --
gue puede efectuarse a manera de conservacidn, informalmente
escritos, gque reguieren una elaboracidn cuidadosa por parte-
del profesor. Este debe utilizar no los reactivos mas difici
les para el alumno, ni las técnicas mas fidciles de apreciar-
o corregir, sino los reactivos verdaderamente significativos,
es decir gue sepan la situacidn de un hecho histdrico con --
respecto a otro, las causas gue lo originaron y los efectos-
o consecuencias gue lo produjeron; asi como relacionar a los

perscnajes de acuerdo con su labor.



CAPITULC IV

ESTRATEGIA DIDACTICA

A. Introduccidn y planeacidn

Las dificultades no son insuperables, constituyen re-

tos para el maestro y para la escuela.

El maestro puede contribuir a la formacidn histdrica-
de los alumnos insistiendo una y otra vez en los camblocs en
la vida de la gente, en las diferencias entre los que habia-

antes y los que hay ahora, en las herencias del pasado, etc

Una buena via para acercar a los nifios a la compren--
sidn del pasado y del vinculo de la historia politica y eco-
ndmica y nuestra vida diaria, puede ser realizar ejerciclios-
de observacidn, imaginacidn y reflexidn acerca del cambio en
1a forma de vida cotidiana, la alimentacidn, el vestido, las

costumbres vy la forma de pensar.

La forma de ensefianza es un papel de primera importan
cia para superar las principales dificultades gue enfrentan-

los nifios cuando estudian historia.

Una de las formas a las gue cominmente se recurre en

el aula es la exposicidn oral o escrita de los acontecimien-
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tos histdricos, en los que destacan los datos de héroes, fe-
chas y lugares. El maestro frecuentemente maneja una informa
cidn y la evalla por medio de cuestionarios. Esta manera de
enseflanza se caracteriza en que al alumno se le presentan --
los conocimientos histdricos como una suma de datos con poca
relacidn entre si. En el mejor de los casos, el alumno memo-
riza los datos, pero no puede ubicar lo gue significan en la

nistoria de México ni su influencia en la vida del pais.

Como consecuencia, muchas clases de historia se vuel-
ven tediosas, dificiles y resultan poco formativas para los-

nifos.

Para superar esta situacidn es necesario disefiar nue-
vas formas de trabajo y actividades especificas para que los
nifios no sdlo se enteren de datos histdricos aislados y algu
nas de las nociones fundamentales en la comprensidn de la --—

nhistoria.

Esta comprensidn es fundamental en la formacidn de --
los nifics y jdvenes porque les permite explicarse los orige-
nes de la vida actual y ademds tener elementos para analizar

uzgar decidir acerca del presente y su futuro, como indi-

b
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viduo hoy, y como futuro ciudadano,mafiana.

En esta ocasidn la alternativa did&ctica que utiliza-
remos sera "la historieta’, con la cual se pretenderd difun-
dir el conocimiento histdrico de la Revolucidn Mexicana en -

zlumnos de guinto grado de educacidn primaria.
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A continuacién haremos una breve resefla que expligque-

en gue consiste.
La historieta es un. recurso que ayuda a los nifos a -

dcil de

th

desarrollar su creatividad, imaginacidén y nocidn de orden --

histérico de los acontecimientos. Es una sucesidn de image--

dpiz, co-

ot

1ifo dibuja y describe brevemente.

nes que el
El material gue utiliza es muy econdmico y
conseguir ya gue lo Gnico gue necesita son hojas,

se les da es Gnicamente gue apoyado -

lores y tijeras.

gue
una revista de historieta, permitiendo --

La consigna
en un tema elabore
que su creatividad e imaginacidn la desarrollen de acuerdo -

a sus posibilidades de comprensidn.
La elaboracidn de la revista serd después de que ha--

yvan comentado el tema con sus compalieros y maestros habiendo

discipado las dudas gue hayan surgido en ese momento.

En el anexo, podremos apreciar copias de tres ejempla

res que elaboraron los alumnos con la tematica "Revolucidn -

ista’.
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CONCLUSIONES Y/O SUGERENCIAS

Toda pedagogia se traduce en una cierta forma didacti
ca vy determina también, en buena parte, las conductas gue --
los alumnos desarrollaradn tanto en el aspecto aprendizaje cQ

mo en el afectivo y social.

Dado gue en nuestra propuesta tienen gran relevancia-
la actividad del nific, entendida é&sta en su sentido amplio -
de: investigacidn, bisqgueda, planeamiento de procedimientos-
originales, etc. es necesario sefialar los elementos que en -
el desarrollo del trabajo dan oportunidad de efectuar una ob
servacidn productiva de los alumnos en ese sentido. Tal ob--
servacidn consiste fundamentalmente en conocer gué es lo gue
los nifios pueden hacer por sl mismos, como lo hacen y por --
gué lo hacen; en otras palabras, gué recursos poseen para re
solver un problema determinado, gue hipdtesis estan manejan-
do vy gué estrategias pueden desarrollar en funcidn de ambas-

cosas.

Los nifios no deben tener gue recurrir siempre al maesg
tro; &ste de ninguna manera sera el Gnico gque "sabe" ni el -
que evallla permanentemente, lo cual significa gue su observa
cidn se manifiesta en una participacidn no intervinlente, pe
ro a la vez no pasiva. Para poder trabajar de acuerdo con --

las necesidades del nifio, el maestro debe conocer y partir -
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precisamente de los conocimientos y dificultades del mismo;
si se priva de esta fase de observacidn, en 1o sucesivo po--
dra apoyarse sobre las estrategias de los nifos. Si esto al-
timo sucediera, se convertiria necesariamente en el maestro-
que sbélo ensefla sin tener idea de la medida en gque los alti-

nos alumnos estan en posibilidad de asimilar tal informacidn

La alternativa antes presentada fue operativizada lo-
grando gue no sdlo los alumnos aprendieran, sino gue permi--
“ieron conocer mas acerca de su desarrollo cognitivo, se pug
de observar los significativo gue es permitirles reconstrulr
ciertos conocimientos utilizando su imaginacidn y creativi--
dad. Como sabemos, resulta importante la planeacidon de nues
tro trabajo aungue es innegable que durante el desarrollo --

del mismo se van presentando variantes gue vienen a enrigue-

cerlo y nosotros debemos aprovechar ese momento.

Considero gue el trabajar por medio de la historieta,
despertd un gran interés a los nifios puesto gue presentaron-
rextos muy originales y diferentes; aunado a ello, se orgu--

llecieron al saber gue su revista formaria parte de una pe--—

2

quefia biblioteca dentro del grupo. Con ello contribuian a --

que sus companercs conocieran su historieta.

por lo gue se refiere a los aspectos fundamentales --

es gulan nuestra propuesta y que ayudaran al maestro

—

-

os cua
a su observacidn, podremos sugerir alguncs lineamientos gene
rales gque vengan a fortalecer nuestro trabajo cotidiano, con

respecto a la Historla de México:
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- Reunir y probar recetas de los tiempos de la Colo--
nia, aprender danzas folkldricas, investigar cuadl ha sido la
contribucidn de los grupos de diversas nacionalidades a la -

cultura local.

- Reunir y exhibir fotografias antiguas relacionadas~-

con la historia de la comunidad.

- Fscribir articulos sobre historia de la comunidad -

en el periddico escolar.

- Investigar la historia de algunos edificios impor--

tantes y antiguos de la comunidad.

- pintar un mural sobre algln aspecto histdrico del -

¥stado o la comunidad.

- Escribir y presentar una pequefia obra teatral rela-
cionada con algln aspecto de la historia local, estatal o na

cional.

— Reunir canciones de distintas é&pocas histdricas y -

preparar un recital de canto con ellas.

- Preparar exhibiciones en los tableros de avisos o -

exposiciones gue tengan tema nistdrico.

- Escribir, provectar y realizar pequefias obras de --
teatro o representaciones relacionadas con la observancia de

as fiestas nacionales.

}rd

%

- Emplear peliculas con grabaciones historicas.
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Estamos conscilentes de gue este trabajo sdlo represen
ta una opcidn mds para participar o propiciar un aprendiza-

je significativo.

Esperamos sea una invitacidn mas para buscar y propo-

ner nuevas alternativas que vengan a mejorar el proceso ense

»

Aanza-aprendizaje en la actividad docente.
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