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JUSTIFICACION

La institucién escolar juega un papel muy importante en el desarrollo de las
capaciedades del nifio. Cuando los nifios legan por primera vez ala escuela ya traen consigo
conocimientos de su lengua matema y sus posibles nsos, Sahen preguntar, mandar, expl icar,
describir, namrar, ete, Fstos usos los adquieren en forma natwal sin la intervencién de la
mvestigacion formal, pero nos toca a nosotros los docentes { en Ia escuela ) ampliarles dichos
conocimientos que ya poseen para que hagan uso del lenguaje como wm medio més eficiente

de expresion y commicacion,

Pero ; que es lo que pasa ? que la mayoria de las veces hacemos de lado dichos
conocimientos v los calificamos de " incorrectos *, pero al dailes dichos calificativos estamos
haciendo de lado el entomo social en cual ef nifio se desemvuelve v o estamos situando en un
espacio donde él se sienta desligado de surealidad. Es por ésto que debemos de dai cabida v
aceptar las distintas maneras en que se expresan los nifios y tener encuenta que fos w505 no
escolares e informales son tan legitimos como os formales ya que es el mejor punto de partida

parala ensefianza escolar de [a lengua.

Fn i, al enfrentarse los nifios a la educacion formal, va trae consigo las nociones de
fa escritura que existen en su entormo, desde ese momento comienza a comprender para quie
sirve y como se usa, Por lo tanto, ef trabajo de la escuela consistira en darle continmidad ha
dicho aprendizaje v afavorecer el desarrollo de sus capacidades expresivas y comnicativas.

Lograr esto im w_‘phca m fan g0 02 mino que recorrer of cual va dasde hacer un pequefio recado

qv
m he

hasta poder narrar en forma escrita in hacho ocurido,

Los nifios aprenden a leer y a escribir cuando tienen wn verdadero interés en lo que
estén haciendo, cuando tiene alpuna wtilidad practica y puede relacionarse con lo que ya

conocen o con lo que desean saber.

SN



Fs por eso, que para ensefiar a redactar a los nifios debemos de partir primero de su

interés v segundo de hechos y personajes reales como lo recomienda Magarita Gomez

Palacio, Rafael Ramirez y otros.

Fn segundo afio, los nifios deberén aprender que es posible ntilizar a fengua escrita
para comunicarse, recordar algo, buscar mformacion, contar un refato, un hecho, wna
experiencia, efc,, es decir, se ensefiaran a usar ol lengnaje escrito en algunas de sus variantes
ya que como mencioné antes y de acuerdo a lo que yo he observado, traen de primer grado
wmicamente la corespondencia grafo-fonética, pero que en si no poseen conocimientos de
escritura { redaccién ) con husgueda de significado, por fo que en segunde grada me abocaré

aello,

; En qué baso para alimmar ésto ? en gue &i principio los nifics tuvieron mucha
dificultad para redactar y observaba que entre ellos se hacian comentarios 0 preguntas Como
; qué pongo 7... no sé que escribir ... o simplemente esperabai que ofres COmenzaran para

copiarse sus escritos que les sirviera de modelo.

Fs por eso, que me vi en la necesidad de conversar primero con eflos sobre qué fes
gustaria escribir o algina experiencia que huberan tenido { aqui estaba tomando encuenta el
interés real del nifio } para que de esa forma pudieran anticipar lo que posteriomente

plasmarian en sus enademos,
?01‘ {o que me he propuesto como objetivo general ef siguiente:
- Ome el almmmo fogre commmicar sus pensamiento en forma escrita,
Y como particulares Jos siguientes:

- Favorecerel desarrollo de sus capacidades expresivas y commicativas,

o o RS A



SO

- Ensefiar al nifio a redactar cuentos y narraciones.

- Aque elabore cartas y mantega corespondecia con ofros compaiieros.

- A que revise colectivamente los textos de sus compalieros atendiendo ala intencién

commicativa y ortograls

. Dar atodos la oportunidad de escribir de acuerdo con sus miltiples situacionas para

dilerentes propésitos aceptando sus escritos como parte de i procese,

. Que intercambien ideas acerca de cémo escribir y ver cémo escriben otros para

favorecer el trahajo grupal.

 Proporcianar informacién especifica cuando el nifio lo requiera y cuando, en wia

revision individual, observé [as dificultadas que enfrenta,

- Ensefiarlos a que redacten emmciados con bisqueda de significado y no puramente

emmciados grafo-fonéticos.



CAPITULO 1

L AS CARACTERISTICAS DEL NINO Y 1 A CONSTRUCCION DFIL
CONDCIMIENTO

1.1. FEstadios de! desarollo

Segin I teoria psicogenética de Jean Piaget existen cuafro periodos en oi desamrolio
de las estructuras cognoscitivas del nifio, que se encuentran estrechamente imidas af desarrollo

de su afectividad y socializacion, y son fos signientes:
A)  Periodo sensorio-motriz

Desde que el nifio nace hasta fos venticuatro meses, Comesponde af periodo de ia
inteligencia sensorio-motriz. Durante el primer mes de vida el nifio aprende 2 discriminar
entre lo que quiere succionar y percibe las diferencias de tamafio, forma y posicion de las
muchos ensayos y movimientos erraticos como por ejemplo, chuparse el dado puigar de sn
mane, De los cero a los dos meses no mirari hacia objeto o persona que abondone su
campo visual, pero de los dos 2 fos cvatro desarrolla fa habilidad de segnir con la vista
cualquier objeto en movimiento de fos cuatro a los ocho meses ejercita s refiajo para agarar
fas cosas y manipnia fos abjetos que se encuentra a su alrededor y biseara objetos que se
encrentren semi-ocultos o que & los haya srojado. De los ocho a fos doce meses movera el
brazo para. apartar fos obstacntos enre él y un objeto que fe interese, ademis biscara objetos
totalmente ocultos. De los doce a los dieciocho meses modifica sus patrones de acciones
familiares para adaptarse a nuevas situaciones, es docir, cuzndo el nifio incorpora los nuevos
obijetos & unos esquemas de accién ya formados { asimilacion ), los equemas de aceion se
transforman { acomodacidn ) en funcion de la asimilacion, o sea, que se produce un doble

uego de asimilacion y acomodacion por el que ef nifio se adapta a snmundo. De fos

o e m e e e e o~



dieciocho a los veinticuatro meses busca objetos escondidos después de un desplazamiento

mvisible del objeto.
B)  Periodo preoperacional

Fn la transicin a este periodo el nifio descubre que unas cosas pueden tomar el lugar
de otras.

Fste periodo comesponde de fos dos alos siete afios de adad. Fi pensamiento infantil

ya no esta sujeto a acciones extemas y se inferioriza las representaciones infernas
proporcionan el vehiculo de mas movifidad para sus craciente inteligencia. Las formas de
representacion intema, segin I de Ajuriaguerra, { 1} que emergen simultameamente al
principio de este periodo son: 2 imitacion que realiza con algunas partes rel cuierpo comn
frncir Ia frente o mover la boca e inchiso sin tener ef modelo enfrente, as decrr, Ia mmitacion
diferida, el juego simbélico que se realizaré en forma de actividades Indicas en las que ef nifio
toma conciencia del mumdo, anque deformada, Ia imagen mental y mn rapido desarrollo del
lenguaje hablado. Fl lenguaje es lo que en gran parte permitira al nifio adquirir ima progresiva

interiorizacién mediante e empleo de signos verbales, sociales y fransmisibles oraimente.
Entre Ias limitaciones de este periodo tenemos:

a falta de reversibilidad o incapacidad para invertir montalments 1ma accidn fisica
para regresar un objeto a suestado natural; fafaita de confracién o meapacidad para
retener mentalmenta cambios en dos dimensiones al mismo tiempo; ¥ el

egocentrismo intelectual o incapacidad para tomar en cuenta ofros punfos de vista,

(1) AJURIAGUERRA,J de. ™ Manual de psiquiatria fantil ", Fn UPN Desarollo del nifio
v Aprendizaje Escolar, pag. 107.
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)} Periodo de las operaciones concretas

Fste periodo sa sifiia entre los siefe ¥ fos once o doce aiios, Los nifios sefialan 1
gran avance en cuanto a socializacion y objefivacion del persamiento. Fn asta efapa se hacen
més capaces de mostrar pensamiento logico ante fos objetos fisicos. La recién adquirida
reversibilidad les permite mvertir mentalmente wna accién que antes solo habian lievado a
cabo fisicamente. Se vuelven més sociocéntricos: no se quedan limitados a sn propia forma
de ver las cosas. Son capaces de coordinar los diversos puntos de vista,  Estas nuevas
capacidades mentales se demuestran porim rapido meremento en su hahifidad para conservar
ciertas propiedades de los objatos { nimera, cantidad } 2 fravés de los camhbios de otras
propiedades, Para realizar wna clasificacion y ordenamiento de o5 objetos, surgen las
operaciones matematicas, El nifio se convierte en 1w ser cada vez mis capaz de pensar en
ohistos fisicamente ansentes que se apoyan en imagenes vivas de experiencias pasadas. S

g 2R

ambargo el pensamiento infantil esta limitaclo 2 cosas concretas en lugar de ideas, es decir,

que las operaciones del pensamiento son,

eoncretas en ef senfodo do gue solo alcanzan a fa realidad susceptibio de
sor mampulada o cuando existe [z necesidad de mommr 3 ma
representacion swiicienferente viva Todavia o prede rarenar
fimdindose avclusivamente en emnviados puramente verbales ¥ miwcho
menos en hipdtesis ( 1} capacidad que adquiid en ef estado mmediato,

D} Periodo de las operaciones formales { once a quince anos |

Fste pariodo se caracteriza por fa habilidad més alla de la realidad concreta. La

(2) Ihid pag. 105,



realidad es ahora un subconjunto de las posibilidades para pensar.

Fn la etapa anterior, el nifio desarrolla un mimero de relaciones en fa interaccién con
materiales concretos; ahora puede persar acerca de relacion de relaciones y ofras ideas
abstractas, por ejemplo, proporciones y conceptos de segundo orden. El nifio a esta edad
tiene la capacidad de manejar, a nivel logico, enunciades verbales y proposiciones en vez de
objetos concretos fimicamente. Es capaz de apreciar las abstracciones simbélicas del algebra
y critica literaria, asi como el uso de metaforas en fa literatura. A menudo se ve mvolucrade
en discusiones espontaneas sobre filosofia, religion v soral en los que son abordados

conceptos abstractos como son justicia y ibertad.
1.2. La pedagogia operatoria

Segin Monserrat Moreno aunque algunos animales { como los chimpances, fos
delfines, efc. ) aprendan a realizar alpumas cosas a fraves del manipuleo de objetos
presentados por los investigadores munca podran compaiaise con la actividad creadora del
ser humano. s cierto que tienen voz o un lenguaje para expresar dlofor, placer, efc. pero come
lo asegura Luria son solo estados afectives y nunca se constituyen en cadigos para designar
cosas concretas o sus relaciones { 3 ), es decir, su lenguaje no es un istromento parta designar
objetos y abstraer propiedades. En cambio, el lenguaje humano 5§ es creativo v, segim fo
maniliesta Vygotski, el nifio lo utiliza como instrumento para acompanar sus acciones, ademas

de que utiliza simbolos { escritura, dibujos } paraexpresar su pensamiento. { 4 }

(3) LURIA, AR, citado por Monserrat Moreno. " La Padagogia Operatoria ", en UPN, El
Lenguaje en la Fscuela, pag. 57,

(4) VYGOTSKL L. &, " El Desarrollo de los Procesos Psicolépicoes Superiorss *, en UPN, EL
Lenpuaje en la Escuela , pag. 30.
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Se sabe que todo cuanto se explica al nifio, las cosas que observa, el resultado de 5w
experimentaciones, es interpretado por éste, no como lo haria un adulto, sine segiin su Propio
sistema de pensamiento { estructuras intelectuales ) que evoluciona a lo lago del desamrollo.
Conociendo esta evolucién y el momento en que se encuentra cada nifio, 5 sabe cuéles son
sus posibilidades para comprender los contenidos de la ensefianza v el tipo de dilicultad que
va atener en cada aprendizaje. Los estudios realizados sobie la pénesis o pasos que recorre la
infeligencia, informan también sobie su fuicionamiento y los procedimientos mds adecuados
para facilitarte. Vygotski { 5 } dice que se ha supuesto que la mente del pequefic contiene
todos los estadios del futuro desamollo intelectual; éstos existen en su forma completa, a la

espera del momento adecuado para hacer su aparicién,

tradicionales de la lecto-escritura, que dejan muy poca iniciativa af nifio v las posturas

pedagégicas espontaneistas que delegan fa responsabilidad de ensefiar que tiene la escueia en

Jas estructraciones casuales provocadas por los tanteos que hace ef nifio en su deseo natiral
de aprender. Los primeros son métodos demasiado pasivos para el alumno y en los afros se ie
da demasiada libertad donda imos progresan mas que ofros y fos mas periudicacdos suelen ser

aquellos que no tienen ocasian de hacerlo fuera de fa escnela.

Aqui surge la pedagogia operatoria como equilibracion, entre la diteccidn y la
libertad. El papel del maestro en la escuela piagetiana difiere del maestro tradicional, ya que
no transmite conocimientos pre-establecidos, sino que, ayuda al pequefio a constiuir su propio
conocimiento, guindolo en sus expeiiencias v, en el dominio 16gice matemético robustece el

proceso de razonamiento.

(5) Tbid pag. 35



Fl profesor debe evitar gue sws alumnos cieen dependentias mtelectuales. Debe

hacer que comprendan que no solo puedan llegar a conocer a través de otros { maestros,

libros, etc. ) sino también por si mismos, observando, experimentando, inferrogando a la

realidad y combinando los razonamientos.

2 ihry

Su papal ex swmamente dificl pongue vebe estar constaniemeie
comprometido en el diagndstice del estade emocional de cads niio, 5

S
de Ave

. P T S Ty o yven $Egprm
.wi'e?.] L:Ogﬁt’bumﬂ}' SIS THEIESAS, JROIFTIANGY & MATD RGO giid Heva

17 dlo mantener i deficado eguilibiio entie of efacicie o2 su autoridad ¥
of aliento & Jos nifios para que desarolien Sis propias ROImas de conaicta

moral, Tiane gie ser i profesional conciente § de michos TeCizos que io
5 de contar con noimas gue 5o hagan valer desde aftera, alguien gue
crente con normas parsonales muy sofidas pero gue siga &l mime Hempo
siando astuchante todalavida {6}

F! 1ol que desempefiara el nifio serd siempre aztivo, haciendo predicciones que, el
maestro mteligentemente v a través de preguitas, rata de que compruebe los resultados v
elabore explicaciones para cada caso. Al enfrentar al nifio a una variedad de problemas a
fines, se iicia wn conflicto entre interpietaciones opuiestas que puede Hevalo & wna
reorganizacion satisfactoria de ideas. El propésito de estos problemas en el trabajo de Piaget
{7} &5 revelar los instantes en que ocuire tna recrganizacian itersia en los nifios a traves de

5us respuestas, acciones y expresiones faciales.

(6) KAMIIL Constance. " Principios Pedagdgicos Derivados de la Teora de Piaget” en
UPN, Teorias del Aprendizaje , pag. 369,
{7} LABINOWICZ, Ed. " Introduccitn a Piaget ", pag. 52.
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No se pueden formar individuos mentalmente antivos a hase de fomentar ia
pasividad intelectal, $i queremos que el nifio sea creadar, mventor, hay que permitie
ejercitarse en {a invension. Tenemos que dejarle formular sus propias hipatesis v, amndque
sepamos que son erréness, dejar que sea él mismo af que compruehe, porque de io contrario le

estamos sometiendo a criterios de autoridad v e impedimos pensar. Elnifio tiene ef derecho a

equivocarse porque los errares son necesarios en toda constriceion infelectal v constitnyen

3

intentos de explicacién, sin los cuales no se sabe fo que hay que hacer,

Fi nifio necestia tomar conciencia de lac mlaciones exitontes enfn
fas palabras que wiliza y fos signos de escrstura para dominr Iz tocaiea ool
lenguaje escrito, ¥ toda foma de concionria os mma raridad ol
pensamiento.  Aipras crearionas o swnddaran & axta cnandn of pio
dascrbra gue prede axpresar por eserito ro ol io que habia sino fambion
fo que have, piansa, siente @ Tmagia, Desenbrid que m mismo S0eso
pede expresame on dierentes lenguajes | rontitice, Iterario, cologuis]
atn ) {8)

1.3. Teoria conshuctivisia dei pensamiento de Jean Piagel

P

Segin Piaget, desde que el nifio nace empieza a buscar medios para adaptarse
satisfactoriamente a su entomo. En dicha adaptacion se encuentran implicados dos procesos

bésicos que son la asimilacion y la acomodacién,

La asimilacion as cuando wna persona se encuentra ante mn hecho v utiliza sus
asquemas referenciales, comn por ejempla, wn hecho nevo para los nifios podria ser fa forma

como se manejan los contenidos programaticas actuales { no en forma linoaf sino en forma

($) MORENO, Monserrat v otros. " La Pedagogia Operatoria " en UPN, El Lenguaje eitla
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activa con la experiencia de todos fos que quieran participar ), o la manets coma e sugiers

que corrijan los errores ortograficos como €5 la aufocoireccion,

I a acomodacian tiene lugar cnando ia parsona en cuestion descrhre que el resuitado

fo actuar sobre 1 objeto utilizando fos asquemas referenciales conoridos no es safisfactorio,

entonces desarrolia 1m nuave conacimiento, por ejemnlo, i los niftos utilizan sus esquemas
roferenciales ante la nueva forma de aprender fendran que fener un reacomodo en sis
esquemas { desequilibrio ) y formar ofros nueves da como manejar los contenidos, o sea, que
tendran un cambio de nrganizacién en s estmoturas cognitivas ohtemendn con estos
resultados 1ma manera nueva de aprender { estableciéndose asi el equilihrio }; lo mrmo

sucederi cuando se flegue of momento de corragir los errores ortograficos,

Monserrat Moreno { 9 ) afinma que el conocimiento que no es constiwido o
reelaborado por el idividuo no es generalizable, en cambic, ol ejercicio de la capacidad
cognoscitiva abre posibilidades  de razonamionto que si son  generalizables,

independientemente a los contenidos que 5¢ apliguen.

Todo aprendizajs operatorio supona tna constmecion que se re aliza a través do wm

proceso mental que finaliza con Ia adquisicion de i CONOCTMIENIo MIA¥O,

Fn el momenito de aplicar lo ya conocido a una sitwacion nueva { generalizar ), sila
nueva sitnacion es muy similar a la primera, ef individuo reconoce inmediatamente los datos
como susceptibles de ser tratados con el procedimiento ya conocido y la generatizacién actia
por simple transposicién. En cambio, cuando los dos contextos en que tiene lugar un mismo
razonamiento son muy distantes entre si, la generalizacién procede por reconstruccitn

metodoldgica y o por simple transposicion,

{9} MOREND, Monserrat, "La Pedagogia Onaratoria * pag. /4,
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Cuando las formulas aprendidas por el individuo no le sean de ninguna utilidad sélo

puede contar con los recursos de supropio razonamiento.

I.a generalizacidn, entendida como wna reconstmecion metodoiogina en nuevos

contextos operacionales necesita, para reproduciise, que ol ndividno haya eonstruido por s

mismo el conocimiento,

e po s B o o A ek omaan s e e o i F
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CAPITULO Ul
DESARROLLO EVOLUTIVO DE LA L ENGUA ESCRITA

21. Instrumento y simbolo en & desarolle del nifio

Anteriormente, se nensaba que ef lenguaje y {2 tefigencia practica en el nifio fenian
distinto origen v aim cnando el empleo de mstrumentos y ol lenguaje estahan intimamente
ligados en mna operacion se estudishan como provesos separados,  Fn consecnencia, in
condneta adaptativa de ios nifios y fa actividad de utifizar signos se tratan como fendmanos
hgzal_[@g, aste prmto de vista nos lleva al concento de Piagot dn ienguaje " egoogntrico
{ 101} quien no atribmia af lengnaja 1m papel imporfante en fa arganizacian de ias actividadas

del pequefio, ni subrayaba sus funciones comumicativas, aunque se viera obligado a admitir sn

mmportancia,

Aunque durante el periodo preverbal, el wso que el nifio hace de los instrumentcs sea
comparado al de los monos, tan pronto como el lenguaje hace su aparicién juto con &l
empleo de los signos y se incorpora a cada accidn, esta se transforma y se organiza de
acverdo con directrices totalmente nuevas, es por &sto que Vygotski llega a la siguiente

conclusion:

- N, S e n!,«., NI | Ry -
F mosments més SIERHICA th T & SN dal dasarallo mifelenitia

giie da & izj’mmmms;mwd uife]nu‘m s e Ja i ﬁutugt‘a?& iA PRACHICA ¥
abstrac ia, &5 crando of ft‘f;"lifi}é’ ¥ fa actividad ﬁjﬂu;{ d, da

dasairolfo antas ¢ ﬂm;ht"ml??{?ﬁfé mﬂt"‘;ﬁc’lu’ﬁé; 85, CONve S e {11}

(10} PIAGET, !ean citado por L. §. Vygotski " El desarvollo de los procesos psicolégicos
superiores ", en UPN, El Lenguaje enla Escuela, pag. 35.
{11} Ibid, pag. 36.

TN
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Fi nffio antes de dominar su prpia conducta, primero Comienza & GOminas 5 entoimo
con la ayuda del lenguaje lo cual le posibilitar mievas relaciones de la nueva ciganizacin
de su propia conducta que més adelante fe producia su mtelecto, convirtiéndose después, en

la base del frabajo productive: 1aforma especificamente fumana de utilizas {as herramientas

Observaciones de nifos enuna sitacion expert rmam"ﬂ muestran (ue fos pnqnem'r: no

sélo actian tratando de aloanzar tma meta sino ane tamhien hablan. Fsto fo demmesta R b
Levina cnando pide a una nifia de cuatro afios y medio que aleance un dolee { snmeta } y al
tratar de resolver sn prohlema { actuar ) fo hace ayndada pore of fenpnaie; asi dura platicando
( lenguaje egocéntrico ) hasta que aleanza s meta, por lo tanto ™ pamee natural ¥ necesario
para los nifios hablar mientras actian ” { 12 ). Levina rita ademsas Ia imporiancia qua tiene el
1engua§ég do tal modo que 51 a fos nifios na se les permitiera hablar no podrian realizar ia taren
encomendada, Fs POT 8g0 que Vvﬂm‘tzkt v ofros rolahoradores para dostacar in vmnm‘f:apma
del lenguaje demostraron dos hechos importantes: primera que para ol nifio es tan importanta
ol hablar como el actuar para fograr tma meta, v segindo, que cnanto mas compleja es la

acoién exigida y menos directa sea su sofucién, tanto mayor es la importancia del lenguaje en

(EXY ppramnn

Vygotski y sus colaboradores consideran el fenguaje egocéntiico de los nifios como
(a forma transicional entie el lenguaje extemo e intemo, ya que funcionalmerite, el lenguaje
egocénirico es la base para el lenguaje interior, mientras que en su forma extema se halla

ubicado en el lenguaje comunicative.

Al nifio antre més se fe complica la accion més anmenta su fenguaje egocéntrico, ¥
ruando se encuientra ante esa sitnacion, el nso emacionai def iangnaie aumenta ast como s

asfierzos nor fograr ma solugién menos automation v mas infeligente. Fusea verbalmente m

(12} Tbid, pée. 37.
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nuevo plan v 5w expiesiones revelan la intima conesidi entie lenguaje egocéntiico ¥
socializado, lo cual puede comprobarse cuande el experimentader sale de ia habitacién o 1o
responde a las peticiones de ayuda por paite de los nifics, guienes al verse privados de
desarroflar el lenguaje social, conectan mmediatamente el lenguaje egocéntrico. De modo
que fa listoria del proceso de intemalizacitn del fe nguaje social es también la historia de la

socializacion de la inteligencia practica del nifio.
2.2. Laprehisioria del ipngu je eserilo

Vygotski habla de simbolismos de primer y segundo orden, que 5o desaiollan de
scuerdo al nivel evolutivo del nifo; el simbolisme de primer orden designa directamente los
objetos v las acciones con sus primeros trazos o garabatos; cuando el nifio aprende a dibuja

fas palabras habladas es cuando llega al simbolismo de segundo orden.

Fi !enmm}a blado guard: da relacion con formas da oy mw;mn dnl nnnmmwntn ¥ fatn

se manifiasts an of nifio a través de sus gestos, def mago y def dibuio.

3y aveny vt d e s
(2 ]

Cranddo al nifio peguedio ( 46 5 afos ) 5¢ le pide que haga un dibujo que represente
( 1 aiie q hace wt

alguna accién concreta { comer, saltat, efc. ) piim
gesto | para manifestar {a acc;on v después plasima fo que para &l representa el dibujo
comespondiente, pero cuando se rata de dibujar concepies complejos o abstractos { ejem.: el
tiempo, el clima } no dibuja, simplemente fija gesto indicador moviendo el lapiz y

aproximéndose de éstaformaala realidad.

También manifiesta su pensamiento al jugar con ohjatos que sistitiva por ofros, por .

eiemplo i montén do ropa puiede representar i bebé an s imaginacion v fo exterioriza

medianta s languajs an el juego, donde da sienificado a dichn ohietn con sus proplos gestos,

r

Fstassalo q{mi ama sistoma do mpmmntnmnn simholira,

- .
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Hetzer { 13 ) demostrd con experimentos de representacién simbolica qué
significados emergen en el juego a través de gestos figurativos y cudles a través de la palabra
v llegé ala conclusion de que la diferencia que se observa en la actividad lidica { entre los
nifios de fres a seis afios ) reside en el modo en que se utilizan las distintas formas de
representacion, o sea, que el porcentaje de acciones lidicas disminuye con la edad

predominando cada vez més el lenguaje.

A continuacién muestro unos dibujos hechos por una nifia de 4 afios,

(13) HETZER, citado por L. §. Vygotski " El desairollo de los procesos psicologicos
superiores “ en UPN, El Lenguaje enla Escuela, pag. 6.
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La nifia anles de plasmar lo que para ella era correr, primero hizo los gestos de correr

- moviendo lag dos manos como i estuviera ejacutando |a accion y posteriormente con un nido en los.

labios dibujf fo que para ella representa el correr. Es decir, que & mismo tiempo que hacia a accion
amilia un sonido ( lenguaje y accion ).

Lo mismo hizo con la accidn de sallar, movid los brazos al mismo tiempo que me explicaba
lo que era saltar y despuds procadio - ihujar una cuerda simbolizando de esa forma dicha accion.

En el dibujo det riifio, 1a nifia habia olvidado ponerle los brazes y ef pelo pero a1 preguntarle

;. asi son los nifios 7 exclamd —j ahle falta el pelo y las manos | —y después se los puso, obidando
ponerle s orejas.
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En el de " tayos X3 nina ditafio b (/dbr—} g tetnotia cotno o enifiesta K Bubler { 14
que " en un principts los nifios dibujan de memoria ", y a la vez comprueba { seqin Sully ) { 15 ) qua
los nifios de esta edad no se esfuerzan en hacer bien ks cosas Mnicamente les interesa simbolizarlas
mas que sor naturafistas, o sea, designarlas y dennminarias mas qua representorias.,

{(14) BUHLER K.cihdoporl Vygotshi ™ Bl desarrofte de los procesos psiceldgives
superiores *, en UPN, El Lenguaje enla Iscuela, pag.66.
(15) SULLY. Id

e e ek e e g o &

b 2 00 S e e 2 B B



o1 El desamrollo de la escrilura

Diesde fos tismpos mis remotos of hombre se vi en Ia necesidad de hacer marcas y
grabados con i infencian de piasmar momentns o ImAgenes que no queria que pasaran
desapercibidos. Desde esos momentos Je estaba dando a la asoritira sn verdadera fancién que

os {a de comumicar,

Los lingtiistas o fil6logos { como los Hamaban antes ) empezaron a estudiar dichos
grabados y marces y transmitieron sus mensajes o decifrados que, a la vez, han servido como
base a los estudios mas actuales que se han hecho sobre escritura en los nifios pequefios
{ preescolares ). Fs decir, que los nifios se pueden comparar con los hombres de los tiempos

remotos cuando no existia la escritwra v el hombre, al igual que los nifies pequedios, se

comunicaba por medio de los dibujos y marcas.

I.os nifios preescolares hacen fo mismo v es en base a sus dibnjos v 2 ia avolneidn de

los nifios que se empezo a estudiar [a escritura,

Lingiifstas sugiieron que la escritura alfabética pudo haber sido el vesultado de la
fusion de las fuentes praficas mencionadas anteriommente, es decir, " que los dibujos
evalucionaron a pictopramas, después a ideogramas vy més tarde se convirtieron en

sitabarios . { 16 }

Después, ofros investigadores como Bloamfield, va no pensaron ast { pero am pegar

que apartir del dibujo se desamoflara Ia escritura ), va que para 6l ia anténtica escritura

g

presenta dos diferencias con respacto ala pintura;

(16} SINCLAIR, Hermine " El desanollo de laescritwra: avances, problemes y
perspectivas ", en UPN. Desairollo Lingliistico v Cuwiculum Escolar . Antologia,
tr A7
te

pag.
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12 - Que la escritura usa solamente un nimero pequefio en formas convencionales y,

1

2 - Relaciona estas formas con las formas lingilisticas.

Poco después, al iniciarse los estudios de los nifios con dificultades en el aprendizaje,
se puso de manifiesto un nexo entre el dibujo y la lecto-escritwa, es decir, se pensd que el
estudio de casos patologicos individuales podiia dar wna idea sobre 1a naturaleza de los

procesos normales de lectura y escrifura.

Desde que el nifio nace se encuentra rodeado de simbolos escrites ya sea en
anuncios, revistas, jupuetes, Topa, efc. que de alguna marnera ne pasan desapercibidos para él,
quien trata de darles un fugar dentro de su organizacion. Asi como empieza a daise cuienta que
dichos simbolos siempre " commican algo *. De la misma forma intenta comumicarse con los
demas pero para lograr hacerlo pasa a través de un proceso avolutivo hasta llegar a fos

simbolos convencionales.

Al privcipio, ala edad de un aito y medio o dos, los hebés prieden pmitar a
nifios mavores o a las adultos haciendo marcas sobre supenficies planas,
usando un lipiz sobre el papel, un dedo an Iz arena, ete, . A esta edad Iz
frrente de fiterss daf nio son los movimwentos y no las mareas que resultan
do astas acciones { 17). Fto es a lo que Piaget (18 ) denomind
“garabatos puros ",

En un segundo periodo de garabatos ( fres afios ), Ias marcas constifuyen sus interés

principal.

{17} Ibid, pag. 50.
(18) Piaget, Jean, ( citado ) Id.

st h s o i i 44 PSR s



Durante el cuarto afio, Lurcat { 19 ) hace notar una convergencia de la expresion
verbal v grafica, es decir, que el lenguaje acompafia la actividad prifica, la justifica y la
raduce, es por eso que Vygotski dice que el lenguaje es utilizado como mstrumento ya que
* parece natural y necesario para los nifios hablar mientras actian " { 20 ). En este periodo

aparecen las primeras formas reconocibles del famoso hombre renacuajo.

Al jgual que Lucat, también Gertrude Hildreth Fmilia Ferreiro junto con
Teberosky realizaron experimentos con los nifios a fin de estudiar sus escrituras espontaneas y

darles una interpretacién.

Fs verdad que por ignorancia se han destruido muchos vestigios de escritwa de los
nifios que si se tuviera el conocimiento debido para poder decifrar dicho sistema de escritura
{ garabatos ) se pociia conocer mejor su personalidad y se respetaria més su mndiv icdualidad
como personitas que son. En base a ésto se puede decir que de la misma manera en que
aprendieron a hablar ( primero por imitacién y después por sus capacidades creativas y

organizadoras ), aprenden a escribir.

Pero cabe hacer notar que existe una diferencia de oportunidades en el wso de los

instrumentos como el 1apiz v el papel en los nifios de clase baja con respecto a los de la clase
media y como se pudo percatar en ma investigacién realizada con nifios de 3, 4 y 5 afios de
edad conla finalidad de conocer las caracteristicas generales de su escritura en funcién de los

niveles evolutivos identificados por Gamez Palacio. { 21)

(19} LURCAT, (atodo ) Id.

(20) VYGOTSKI, LS. El desamrollo de los procesos psicoldgicos superiores ", en UPN
" El Lenguaje en la Escuela, Antologia . pag. 30.

{21) GOMEZ PALACIO, Margavita, Emilia Ferreito y ofres. ” Programa Regional de
Desarrollo Educativo de fa OFA ™, en UPN El Nifio Preescolar y su Comprensién del
Sistemna de Escritura, pag. 197,




Gertrude Hidreth { 22 ) nos habla de un experimento que realiz6 con niftos de3al
afios de edad donde les pidio que escribieran sus nombres. A quienes diierdn no poder
hacexlo, la autora marca un nivel cero en la escritura del nombre. De log tres afios en adelante
observa mna tendencia hacia la direccién horizontal { véase figura No. 1) lo cual lo atribuye
como una imitacién de la escritra adulta cursiva. Enre los tres aiios y medio y los cuatro ya
hay una ligera tendencia a hacer los simbolos separadlos, pero es hasta los cuatro afios cuando
so da a cabo el nueve reconocimiento de las midades de letras separadas amgue todavia no

son reconocibles como tales { véase figura # 2 ).
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(22) HILDRETH, Gerfrude, Citada por Hermine Sinclair " El desanollo de la escritura:
avances, problemas y perspectivas " en UPN, Desarrollo Lingiiistico y Curiculum
Escolar, pag. 47.
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De |a misma manera Femeiro y Teberosky { 23 ) concuerdan con las observaciones

de Hildreth ya que ellas también consideran los dos tipos de produccion.
24. Apropiacion del sislema

F! nifio aprende a apropiarse del sistema de escritwra a través del sin nimero de
oportunidades que la misma sociedad le brinda. Conforme va evolucionando cognitivamente
va imprimiendo a sus eventos de escritura su paite activa y personal mientras va
descubriendo, explorando y jugando con el desaollo de dicho sistema. Por lo tanto, cast
resulta obvio afirmar que el nifio construye activamente la lengua escrita muche antes que

ingresar ala educacion formal,

Vofta Goodman { 24 ) nos habla de los principios que los mifios descubren y
aprenden a controlar a medida que desarrollan un sisterna de escritra. Es estudiando como
los nifios aprenden a leer y a escribir ha llegado a fa conclusion de que estos principios son

significativos para el desarrollo de los mfantes.
2 4.1. Principios luncionales

Se desarrolla cuando el nifio encuentra una significacion en Ia escritwa, es decn,

cuando resnelve el problema de cémo y para qué escribir,

Cualquier evento de escritira que el nifio realice tencrd una significacién o

interpretacion personal ademés que le proporcionard " no solo informacién utilitaria de fa

(23) FERREIRO y Teberosky. Citadas por Hermine Sinclait * El desarrolio de la escritura;
avances, piroblemas y perspectivas ", en UPN, Desairollo Lingifistico y Curriculum
Escolar Pig. 5.

(24} GOODMAN, Yetta, " Fl desawrollo de faescrituraen nifios muy pecquedios ”, en UPN,
Desarrollo Lingfiistico y Curriculum Escolar, Antologia, pag. 6f.
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escrifura en la sociedad, sito sobre cual es la actitud de los miembros de la comunidad hacia

ella® {25}

Dichos eventos de lecto-escritura desarollaran ef principio funcional al ser utilizados
por el nifio como medio de control o para representar experiencias reales o imaginarias { ya

sea afravés de garabatos, serie de lefras o dibujos ).

También pueden representar sus eventos a fraves de wn lenguaje hewistico
explicativo donde el nifio pone marcas a sus dibujos para explicar en forma escrita lo que
dibujaron. O simplemente escriben como wna medida funcional a fin de recordar algo que

para ellos era importante.

“ Los nifios deben comprender cémo se usa la escritura { en un confesto particular y
aprender a seguir desarrollando la funcion como participantes de los eventos de lecto-

escritura en esos contextos ™. { 26 ) { véase figwra# 3)

(25) Thid. pag. 61
(26) Toid. péag. 65



Figura # 3
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Aqui Tos nifios se dan cuenta da I organizacion convencional del fenguiaje eserito, es
decir, de sus principios ortograficos, sintacticos, seménfios, v nragmaticos, Pero ; donde
observa el nifio todo ésto 7 ; imicamente en fos fitros 7 No, o observa a su airededor an
carteles, ammeios, supermercados, en los juguetes, en fos alimentos, efe. Ef lenguain escrito
asta con may 80 nh't: v mmuqmﬂm on mnvw LY ‘;(‘pr \m‘nmﬂ n hmwnmaimm\m s por m:m
que los nifios en sus primeros intentos de escrifura rea alizan 1na ymitacion de Ia letra cursiva de

fos adultos o escriben letrac parecidas a fas maynscnlas. Generalmente, Ia mayoria © eserihe

en forma horizontal, ntilizando ademéas prmuaciones.

La figwa #4 es un ejemplo de escritwra de wia nifia de 5 afios donde se muesira que
entealidad los nifios peguefios si utilizan les conver cionalidades ortogiaficss an antes de r a
{3 escucla, A las fineas verticales la nifia fes di6 la infeipretacidn de puntos ya que al estar
&3CH mm‘ﬁuw, ﬁc\bmua ¥y LUC\H({ 3¢ O alaba \:‘.)LILUIG £5a maida, 3 {ii(,n, Ii’i%}iCiGilﬁba
enunciados v los iba separando con ellas. También se observan algunas letias mayisoulas y
minfisculas. La linea que se encuentra separando dichia escritura €3 poigue < de alii en adelante
la nifia s s0lt6 escribiendo sin hablar, como silo hiciera nomas por ha",eﬂca, pero donde para

alta tuvo significado la escritura utilizé reglas otogréficas convencionales.
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Figara ¥ 4
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2 4.3. Principios relacionales

Los nifios aprenden a relacionar su escritura con las ideas, conceptos y significados
sobre lo que estan escribiendo. También llegan a conocer que la escritura puede relacionarse
conel objeto y el significado del objeto, con el lenguaje oral, con la percepcion visual de la

ortografiay con fa interrelacion de los sistemas prafico y fonolégico.

Los mencionados principios no se presentan en el nifio separados de él smo que
aparecen en un ambiente sociocultural complejo donde el escritor principiante tiene que
encontrar los propdsitos funcionales para la escritura, fa organizacion o la forma del sistema

escrito y la manera en que éstos se unien y relacionan con of significado y con el lenguaie oral.
2%, Usos ciealivos del sistema con fines comunicalivos

Ya se hizo mencién de los usos creativos del lenguaje en nifios preescolares, ahora se

hara referencia alos usos creativos del sistema en nifios de edad escolaren of nivel primaria.

Para Margarita Gémez Palacio la lengua escrita es un acto de commicacién, pero
debe relacionarse con experiencias v personajes reales a los que se tenga que transmitir algo

{ ejern.: recados, cartas, efc. ).

Para muchos nifios 1 escritura y 1a lectura ocupan un fugar importante porque en sus
hogares y en su entorno familiar y social se leen libros y periddicos, se recibe y manda
conespondecia, y los adultos y los hermanos mayores usan Ja lengua escrita para dilerentes

propésitos practicos o escolares,

Durante los primeros grados, es muy importante que fos niflos infenten escribir
pequefios textos que tengan ma funcién comunicativa come recades o cartas,

independientemente de la forma como puedan hacerlo. s necesario que en primet momento

PR - [ e
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se de libertad al nifio de realizar sus escritos, ya que ésto lo motiva y a traves de sus textos

prieden percibirse sus avances,

Fs importante sefialar que af hablar de escritura se hace referencia a lo que el nifio
escribe en forma esponténea { o sea intuitivamente ) ¥ no a la copia de wodelos. El
aprendizaje v la apropiacion de la lengua escrita es un proceso que gradualmente los nifios

irén Tecomiendo hasta llegar a descubriv el sistema de representacion alfabética,

Asi, por ejemplo, en wn mismo grupo y ante el dictado de wa serie de palabras, los
maestros podemos encontrar una gran variedad de escritos. Algunos nifios escribirdn una sola
fetra 0 marca para representar una palabra, otros escribiran fetras en el borde de ima pagina sin
ningin control numérico, algunos realizaran escrituras ipuales para representar diferentes
palabras { véase figura #5 ), o habra quienes combinan varias letras para escribir diferentes

palabras, etc. { véase ligwa #6 ).

Aiin cuando todas estas formas de escribir son distintas, representan las formas

infantiles de pensar acerca de como se escribe,

8i se les da la oportunidad de experimentar con la escrifwa y la lectira los nifies

pueden avanzar a partir de lo que saben hacia formas més cercanas alas correctas.,
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Figura # 6
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De todo ésto se desprende que los docentes debemos tratar de ensefiar a redactar a
fos nifios textos con biisqueda de significado, ya que el decifrado grafo-fonético los aisla de su
realidad, es decir, que tomando encuenta las capacidades creativas y organizativas que ya
posee cada nifio debemos brindarles los recursos adecuados para loprar sacar a flote dicha

capacidad ya que los maestros somos los principales responsables de su conduccién para un

mejor desenvolvimiento de sus capacidades cognitivas.
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CAPITULO I
LA LENGUA ESCRITAY LA PRACTICA ESCOLAR
21, Priclicas escolares mas comunes en lomo a Ia escrilura

Tradicionalmente se ha definido la escritura como ™ la transcripcion prafica del
lenguaje oral ", Estaconceptualizacién asociacionista del aprendizaje considera a la escritura
como wmn " cddigo grafico ", es decir, que su metodologia de ensefianza se basa en la

granscripeion de fos sonidos al trazo grélico por medio de copias, planas y dicatados.

Fs cierto que al principio la lengua escrita es pobre y depende de Ialengua oral, pero
conforme va evolucienando se vuelve, segin menciona Lweat { 27 ), mis auténoma,

complejay enriquecida que la lengua oral.

Ceoneralmente la ensefianza de la lengua escrita en el primer afio de educacion
primaria se ha basado en la copia de wn texto modelo y en el dicatado, donde los nifios
escriben textos sin significado y aistados de la realidad, bajo modelos educativos en que o
finico importante es la relacion sonido-letra comespondencia grafo-fonética ) y las
convencionalidades ortograficas. En estos casos, no se toman encuenta los conocimientos que
ol nifio ya posee y se quiere partir de cero generando bloqueos en el nifio, quien atrofia sus

creatividad en laredaccién libre.

Por ese motivo, Ferreiro v Gomez Palacio { 28 ) dicen que la escuela no

proporciona a los nifios el tiempo suficiente para [a comprensian del sistema de escrifura.

(27} LURCAT. Citado por Margarita Gémez Palacio. Fstrategias pedagogicas para
superar las dificultades en el dominio del sistema de escritura ", en UPN, Desarrollo
Lingiiistico v Curriculum Fscolar , pag. 88. |

(28) FERREIRO y Gémez Palacio. " Estrategias pedagégicas para superar as dificultades
en el dominio del sistema de escritura *, en UPN, Desarrollo Lingiiistico y Curticulum
Escolar, pag. 98,




Las metodologias tradicionales le tienien horror al error, para lo cual, al nifto s le dan
infinidad de dicaciones que van destruyendo el significado o intencién del escrito, es decr,
que dan més importancia a la forma que al contenido. De este modo el Jenguaje pierde todo
valor de comunicacién, la participacion del nifto es pasiva, se busca fa introduccion de la
escritra con ejercicios mecénicos sin relacién con lenguaje oral que se emplea
cotidianamente, v a través del cual se comunican mensajes con significado, se toman a los
textos como indicadores del aprendizaje { y no como augiliares ), y se imparte una ensefianza

mecanica.
32, Los usos escolares de la lengua escrila

Fl uso de la lengua escrita forma parte de la cotidianeidad escolar, pero suestudio no
es tan facil ya que se prede abordar desde diferentes perspectivas. En este caso Elsie
Rockwell {29 } opté por analizar el uso de la lecto-escritwraen el proceso de apropiacion del
conocimiento que se da en la escuela. Este proceso tomo en cuenta las perspectivas de

investigacién psicelingfiistica encontraste con la investigacién social sobre al lecto-escriftwa.

La investipacién psicolingfiistica se parece af sujeto nifio } que aprende a
encontrarle sentido a la escritura que se le presenta, o sea, al sujeto que es capaz de construir

sus conocimientos yendo wm poco més allé de los elementos que se le presentan.

Por lo contrario, en la investigacién social la escritura cobra existencia social a
iravés de miltiples formas particulares, vinculadas a procesos sociales y a sitnaciones de
interaccion social que le dan sentido, es decir, se hace conciencia de la forma en que lalecto-

escriftra existe en la escuela y que cobrasentido en funcion de los procesos sociales gre

(29} ROCKWELL, Elsie. " Los usos escolares de lalengua ascrita ", en UPN,
enla Escuela, pag. 118,

El Lenguaje
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ocurren a través de la escolarizacién, Estos procesos se pueden dar tanto en los maestro como

en los alumnos. En los maestros cuando hay necesidad de comunicarse con olras personas
dentro del &mbito escolar y en los nifios cuando se ponen aleer y escribir extraoficialmente, es

decir, sin que el propio maestro se los esté indicando formalmente.

Segin Rockwell , estas estrategias generalmente no son tomadas en cuienta porque en
ocasiones se sale de la estrichuracién de 1a lectira formal v el maestro las desplaza o ignora

frente ala exigencia de reproducir textualmente lo que dicen los libros.

Dichas estrategias implicitas que utilizan los nifios son: consultar, evaluar, anticipar
instrucciones, discriminar segim el texto, usar las ilustraciones o adelantarse en la lectura para
encontrar més informacion, refacionar el texto con conocimientos previos o experiencias

propias y organizar a partir de ellola interpretacion del texto,

La primera estrategia { consultar ) se refiere a los momentos cuando el nifio utiliza sus
fibros como consulta o iterrogan a personas adultas para contestar las preguntas realizadas

con anterioridad por el maestro,

Enla siguienite { evaluar ), existen ocasiones enque se les explica un fema y en base a
&l se les formula wn cuestionario. Una vez terminado el nifio lo quiere contestat rapidamente
{ yaque hizo una evaluacion de las preguutas y se dio cuenta que ya las sabia ), pero como se
quiere segnir con los lineamientos del programa no se permite contestar y se les corta su

iniciativa porque la intencién es que investiguen reproduc iendo el texto.

Los nifios también anticipan istrucciones al proceder a resolver ejercicios sin

esperar las mdicaciones del maestro.
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Otra de las etrategias de los nifios es que discriminan en los textos {o que no les llama
la atencién. Por ejemplo en la resolucion de un problema leen directamente las preguntas de

{os problemas escritos sin buscar las respuestas en el mismo texto.

Fn la siguiente estrategia los nifios describen wn texto o el final de &l por las
ilustraciones que trae testandole con ésto la imaginacion que se podiia desamrollar en la

lectura del mismo,

Otraforma seria como los nifios anticipan las instrucciones o ejercicios que vienen en
el libro. Segin la autorano se le damargen al nifio para que &l solo trate de elevarse, sino que
se le reprime su iniciativa haciéndole que vaya al mismo paso de sus compafieros y de su

maestro para ir de acuerdo con el programa.

Por tltimo, cuando se les pregunta sobre algim texto que se Jes acaba de leer y
contestan " erores ", quiza contestan de acuerdo a sus experiencias, pero generalmente los
docentes las hacen a un lado por que no van de acuerdo con lo textual del libro o los

encaminan a él,

En s, las estrategias empleadas por los nifios son aceptables mientras no contradigan
las reglas implicitas de las actividades escolares, pues de ser asi se desplazan o quedan

eliminadas.

Segim la autora, existen fres dimensiones o formas de apropiacién de la lecto-

escritura en el proceso social del contexto escolar y son las siguientes:

12 En el primer caso se refiere ala estructura de la lengua escrita como “ obijeto de
conocimiento " los supuestos que debe manejar ef lecto-escritor para usarla y que se
relacionen con la lengua oral, y a las relaciones y elementos minimos ( fonemas-grafias )

necesarios para poder leer y escribir { escritura o decifrado grafo-fonética ).



2 Enel segundo caso los alumnos enfrentan a ofro ™ objeto de conocimiento ” como
son los usos escolares de la lengua escrita. En este proceso de apropiacion se le da més
importancia a las " formas " que a los contenidos de conocimiento escolar y en ocasiones los
alumnos tienen que aceptar contradicciones que se dan entre el sistema de usos escolares y el
sistema de la lengua escrita por la siguiente razdn de que por ejermplo en algunos usos
escolares como el copiado, el dictado, la ieétura mecanica { donde seguido se estan
comrigiendo emores }, enunciados { que se distingan o clasifiquen por sus signos, orden,
cantidad de palabras, etc. } que se usan para hacerles algo y no para comunicar se le da mayor

importancia a las formas y no alos contenidos.

Fn eso precisamente consiste |a confradiccion entre fos usos escolares v el sistema de
fa lengua escrita. Fste proceso de apropiacion muchas veces los emmciados exclamativos e
interrogativos en la medida en que sele dice al nifio que se fije en los signos para clasificarlos
y saber cual pertenece a cual { en si ésto es un error pero €5 {a forma més rapida y mecanica
que generalmente se emplea para que los nifios fos sepan distiguir ). Afortunadamente en los
programas actuales se esta dando més importancia al " contenido " que ala " forma ”, es decir,
a la escritura con bisqueda de significado, a las relaciones fibres y no a Ia lingiiistica

estructural.

3 Este filtimo proceso se refiere a la relacion entre el uso de la Jengua escritay la
apropiacién de los contenidos del cuiriculum ransmitidos por la escuela. Dicho proceso es el
més complejo porque ademés de la ensefianza de los contenidos requiere de la presencia
mediadora de los docentes, los conocimientos no se extraen o comprenden de una forma
sencilla sino que s necesario que el lector lleve o aporte sus conocimientos al texto para su
mejor comprension. Fsto significa tener una relacion independiente con el fenémeno
expresado en el texto, o wna relacién social mediadora en el proceso de apropiacién de

conocimientos a pautir de la lectura, es decir, que el sujeto de aprendizaje ( nifio ), en sus



esquemas referenciales ya debe tener prev io conocimiento para que al entrar en contacto con

lo que esté leyendo preda hacer aportaciones al tema.
1.3. Contextos que lavorecen la apropiacidn de Ia lengua escrila

Courtney B. Cazden ( 3() } nos habla de lo que & llama confextos infernos y
extemnos, que trae el nifio consigo y que de alguna manera mfluyen para que se apropie de la

lengua escrita.

Para 6, los nifios que aprenden a leer y escrib flevarin consigo diferentes
experiencias con textos, diferentes contextos mternos { difereciados en calidad y cantidad )
formades a partir de fas situaciones particulares de uso de Ia langun escrita en las cuales han
participado fuera de la escuela. Fl antor habla de dos contextos mentales { internos ) y dos

contextos sociales { externos }.

Fl contexto mental uno tiene varias implicaciones en la préctica escolar. El autor
hace cuatro sefilamientos para favorecer el contexto memo de 1a comprension de las

astructuras de extensas unidades de textos ™ y son:

han tenido los nifios fuera de la escuela, priucipalmeme a1 aquellos nifios fuera de la escuela,

principalments en aquellos nifios que no han tenico contacto con libros.

2~ Se ha comprobado en la practica escolar que los nifios que han tenido

experiencias preescolares tienen més éxito escolar que los que no Jas han tenido. Por eso, para

ampliar el contexto interno de los nifios, segin ef autor, se les debe leer antes de que aprendan

{30) CAZDEN, Cowtney B. " Lalengua aserita en confextos escolares , en UPN, EL
Lenguaje en la Fscuela, pag. 103,




a leer por si mismos, para que incrementen su comprension de Ia estructura de los textos
escritos. Leer a un nifio que ain no sabe hacerlo, nos permite acercarlo a la comprension, al
ensefiarle en forma implicita que todo texto tiene significados ( contenido } y que leer no es

una simple traduccién grafo-fon-etica.

18- Todos los nifios deben comprender los niveles del texto, por lo que no ha de
escudarse a aquellos que necesitan de més atencion. Permitir que cometan "errores " al leer

posibilitara seguir fa secuencia de ideas del texto y asi estaremos ayudandole a comprender.

£ La ensefianza de 1a lecto-escritura no tiene que ser el {nico evento de lecto-
escritura en la jomada escolar, es decir, todo lo que estd a nuestro alrededor puede

aprovecharse parafavorecer laleto -esCritwra,

La motivacion que dependerd “ de nuesiros asfierzos paia dirjpir sus eneigias sim
dostruidas, y para acrecentar {3 confianza de fos niios en su propia capacidad para aprender .

{(31)

Ademas de que se puede aprovechar cualquier experiencia que se aporte en

cualquier otre contenido curricular para construir textos con significado.

Fl contexto intemo niimero dos se refiere al * conocimiento extra-texto ”, es deciy, a
los conocimientos o esquemas de referencia que el nifio ya posee en relacién con ef tema que
esti leyendo. Un recwso critico para fa construccion de significado es el conocimiento de

pentes, lugares, eventos e ideas,

Las implicaciones de esta concepeion constructivista de la lecto-escritura para la

ensefianza, segih el autor, son dos:

(31} CAZDEN, Courtney B. " Lalengua escrita en contextos ascolares ”, en UPN, El
Lenguaje en la Escuela, pag. 113.




12 Los maestros deben ayudar a los nifios a tener en mente y usar todos los

conocimientos que ya poseen para el texto que se vaa tratar y,

2 Necesitan encontrar maneras de ayudar a los nifios a adquirk nuevos

conoc:umentc:svmtevo vocabulario a través de su vida escolar.

Una forma muy til e interesante de ensefiar a los nifios seria partir de sus propias
experiencias para que ellos mismos vayan manejando los conceptos o palabras que se trataran

enla lectura que se pretende leer ya que ésto traerd, dos consectencias importantes:

Para los nifios, evocar y poner en primer plano de la conciencia aguellos conceptos

que serdn més Gtiles para comprender el texto v,

Para el maestro, permitirle ver los conceptos de los nifios de tal manera que los

errores pueden ser discutidos y las ideas que faltan pueden ser introducidas.

Fn forma general, a esta forma de frabajar también se le llama " preparacion para la

lectura ™.

Al respecto Chall opina lo siguiente:

1 a necesidad de aprender algo de fo nueve, sise ¥a a aprender mis
de [3 focturs, se merementa, Los lectores pecesitan aportar COROCITHANTY ¥
axpertencia a s fectura st van a apresider de ella. (32

Fn el contesto social extemo nimero wno, ef autor se refiere a las interacciones
maestro-alumno en las lecciones de lectura y ahi opina que al nifio se le debe dar la

oportunidad de participar en forma espontanea independientemente de sus trasfondos

{32) CHALL, citado por Courtney B. Cazden, " La lengua escrita en contextos escolares ,
an UPN, El Lenguaje en la Escuela, pag. 108,
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culturales ya que el maestro puede aprender observando a sus nifios y participando en la vida
de la comumidad donde ensefia, esto quiere decir, que para la toma de una lectura, el maestro
no debe ser el fimico que controle a conversacion acerca de un tema particular sino que con la
participacion esponténea de los nifios cambien las reglas del grupo. Esto mismo puede ser

aplicable en la clase de redaccion.

Fnel filtimo contexto social extemo nimero dos que se refiere a la interaccion entre
alumnos , el autor hace menci6n a los eventos de escritwa no-oficial que desarrollan fos nifios
y que el maestro no toma encuenta porque no fas considera importantes ya que para él no son
reversibles, en cambio, para sus propios compafieros si, 0 5ea, para sus pares ya que en ese

contexto pueden revertir sus papeles con el mismo contenido intelectual,

3.4. Propuestas curriculares para la ensefianza y aprendizaje de la lengua

escrita y

Fi programa de reformulacién de contenidos { 1993 ) tiene comeo objetivos { enfre
ofras cosas } posibilitar que el nifio descubra la refacién entre Ia escritwa y los aspectos
sonoros del habla v la utilidad y las funciones de la escritura con fines comunicatives.
Pretenden que al nifio se le de libertad de que escriba textos libres sobre experiencias que ha
tenido o que escriba cartas, recados, mensajes a personas reales; es decir, que parta de hechos

reales para que lo que escribe tenga significacion.

Al principio algunos nifios no sabran escribir, pero el maestro debe aceptar todos sus
escritos o dibujos para estimularle y que el nifio sienta que esta commicando algo en ellos.
Para ésto el maestro debe preguntar que dice y escribir a wn lado lo gue el mifio va
contestando. Dé esta manera le dard oportunidad de observar fa escritura correcta de lo que

quiso decir { letras convencionales ).
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Asi, observando y analizando las escritwras que le rodean, solicitando y recabando
informacién de las distintas fuentes y poniendo a prueba sus ideas en sus escritos, los nifios
ilegan a conocer las bases de nuestro sistema de escritura, Sin embargo, éste no es el punto
terminal va que también tiene que conocer las convencionalidades ortogréficas, para lo cual,
Calkins { 32 } ha demostrado en sus investigaciones que cuando a los nifios de primaria se les
da oportunidad, libertad de practicar, pueden desarollar tma enorme habilidad de revision

principalmente en aspectos ortograficos y sintacticos.

Cuando el nifio escribe algo ( y ésto sirve para todos los grados ) se le mvita a
explorar o 1eleer su texto para ver si realmente tiene funcian comunicadora, Sise da cuenta de
que 1o puiede leer fo que escribid procede a comegise, Esto es a lo que se llama monitoreo o
metacopnicién; estas actividades permiten al escritor " reconocer problemas de
comprensibilidad, revisar si realmente dijo lo que quetia decir v emplear estrategias de

comeccion cuando se descubre inadecnacion en el mensaje ", { 33 )

De esta manera vamos introduciendo al alumno en las convencionalidades
ortogréficas y a que detecte ambigiiedades referenciales en sus textos, aunque Bartlet { 34 )

encontrd, en un estudio realizado con nifios de 42y 3* grado, que solo el 17 % de ellos detecto
sufalla.

(32} CALKINS, citado por Margarita Gémez Palacio. " Estrategias pedagogicas para
superar las dificultades en dominio del sistema de escritura *, en UPN, Desarrollo
Lingiiistice v Cwrriculumn Escolar, pag. 100.

(1) 1d

(34) BARTLET, citado por Margarita Gémez Palacio. " Estrategias Pedagogicas para
superar las dificultades en dominio del sistema de escritura ', en UPN, Desairollo
Lingiiistico y Cuniculuin Escolar, pag. 101,
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Otro factor muy importante de esta propuesta es la ayuda que sus compafieros u otros
equipos pueden brindar al nifio en la comreccién de escritos ya sea en la separacion de
palabras, mayisculas y el punto, efe,, ya que la interaccion social constituye segin Piaget

{ 35 ) wna condicién fundamental para el desarrollo cognoscitivo.

Fn Barcelona, Ana Teberosky ( 1980 ) { 36 ), desarroll una experiencia con nifios

de cinco afios cuya finalidad fue facilitarles tener contacto en ol aula con la escritura,

Flla pretendia demostrar que los nifios de preescolar pueden compartir con ofros
nifios del grupo sus concepciones acerca del sistemna de escritura, es decr, que tienen la
capacidad para conversar colectivamente y con la suficiente coherencia, aplicando en el

juego la reflexion enel objetivo de reconstruir escritoras.

Fn Montreal, los seguidores de . Piaget { 37 ) implementaron wn nuevo enfoque en
la ensefianza de los aspectos ortograficos de la escritura. El programa pone énfasis en la
escritura con significado. Se deja la ortografia como convencional para después y lo nifies 1a
van aprendiendo gradualmente a través del contacto frecuente y activo con materiales

E5CrItos,

Fn Venezuela, . Lemer, y cols. ( 1983 ) ( 38 ) han flevado a la practica wna
propuesta formal para el trabajo de la lengua escrita en primer prado. Su principio

findamental implica comprender ef nivel aunque el nifio llegaa primer grado y de ahi

(35} PIAGET, Jean. 1d.

(36) TEBEROSKY, Ana. Citada por Margarita Gomez Palacio. ” Fstrategias pedagopicas
para superar las dificultades del dominio del sistema de escritura ™, en UPN, Desarrollo
Lingiiistico v Cumiculum Escolar, pag. 102,

(37) Id.

{38) Id.
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continuar edificando el cenocimiento de la lengua escrita, reconociendo en el alumno a un ser
pensante y activo que no reproduce mecanicamente o que el maestro decide transmitir, sino
que actia inteligentemente para asimilar lo que se fe presenta. Al final, encontraron que los
nifios avanzaron en su nivel de conceptualizacion de la escritura, incluso los que habian

comenzado en niveles bajos.

Yetta Goodman { 1984 ) { 39 ) plantea una serie de supuestos que favorecen la
ensefianza de la lengua escrita. Segin esta autora, el nifto aprende a escribir escribiendo, en
contacto con mn medio social que lo motive, usando la escritura con la intencion de
comunicarse expresandose en una variedad de estilos donde experimente y comsiruya su
propia manera de expresion a través de cartas, mensajes, cuentos, informaciones, jueges, efc.,
leyendo diferentes materiales escritos y tomando decisiones personales sobre lo que le
interesa escribir, interactuando con sus compafieros discutiendo sus hallazpos y contande con

un maestro que favorezca todo este ambiente en el aula escolar.

(39) GOODMAN, Yetia, Citadapor Margarita Gomez Palacio. " Estrategias Pedagdgicas
para superar las deficiencias en dominio de escritura ", en UPN, Desarrollo Lingfiistico
y Curiculum Fscolar ", pag. 103,




CAPITULO IV

ALTERNATIVAS DIDACTICAS

Las altemativas didacticas que propongo para la clase de redaccién en segundo
grado fueron creadas por Freinety por Rafael Ramirez. Ambos coinciden que para que el nifio

redacte algo, debe partir de una situacion o experiencia real.

Latécnica de Freinet { 40 ) es wnitaria v dinamica, y liga al nifio con fa vida, con su
medio social, con fos problemas que le atafien a él y a suentomo. La escuela Fremet es una
esctiela viva, continuacion de la vida familiar, de fa vida del pueblo y del medio, Dicho autor,
buscando un método integrado ala vida, llegé al descubrimiento de la escuela dindmica. Las
clases Freinet, como parten de la vida del alwnno en su medio, son diversas, segim esos

medios y esos alumnes.

Por otra parte, Rafael Ramirez { 41 } nos habla sobre la ensefianza del lenguaje ya
que para él constifuye una actividad diaria y comin de la vida social en que participan los
 nifios. Por lo tanto, &l propone que en las escuelas se ensefie el lenguaje a través de las

actividades de Ia vida real y sobre todo que se respete la propia accion del nifio,

El objefive de fa técnica de Freinet era no separar la ascvela de la vida para que
existiera una continuidad y que el nifio se pudiera expresar libremente. El de Rafael Ramnirez
era capacitar a los nifios para que pudieran comunicar a fos demds con efectividad y

correccion sus ideas y sentimientos por medio de la palabra hablada o escrita.

{40) FREINET, Celestin. " La préctica de las técnicas Freinet ", en UPN, Medios parala
Ensefianza, pag. 203.

(41) RAMIREZ, Rafael, " Analisis de las estrategias de infervencion pedagdgica parala
ascritora ", en UPN, El Maestro y las Situaciones de Aprendizaje de la Lengua. pag. 107,
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4.1. Estralegia " Relalo de Expeﬁencias "

Fl relato de experiencias es wa actividad donde se utiliza como recwrso las
experiencias de la vida diaria de los nifios como ol nacimiento de un perrito, wna partida de
pesca, una excursion, un deporte, efc.. La participacion de fos nifios es voluntaria. Fl resto del
grupo los escucha mientras realiza un dibujo. Una vez que patticipan todo los nifios que
quieran se anota en ef pizairn el nombre de 1a experiencia y el auter para que se elija la
narracion que més guste. Se escoge el texto y el nifio pasa al pizairén a escribitlo mientras que
{os demss realizan una pequefia narracion de los dibujos que hicieron. Despues que el nifio
termina de escribir su experiencia en el pizamdn, el grpo en realidad lo comige
ortograficamente ( alguna palabra mal escrita, mal separada, los puntos y las maydsculas ).
Por diltimo, ya corregido el escrito el nifio lo escribe en su cnademo para exhibirlo en el
periddico mural del grupo. La publicacion del escrito es importante porque ademés que es un
documento auténtico, puede socializarse y despertar el interés y la motivacién en los alumnos
que desean ver publicados sus escritos. También puede utilizarse un * libro de la vida " que
contenga redacciones y dibujos hechos por el grupe, un periddico escolar o el periddico

mural de la escuela,

Acerca del relato de experiencias Freinet opina que no se debe quitar el encanto y el
entusiasmo que el nifio trae a fa escuela con actitudes despéticas y tradicionalistas porque lo

finico que se conseguira serén redacciones escolares aplicadas y no textos libres.
4.2. Esiralegia * Comunicacion por Caria ®

Fn esta actividad se sugiere que los nifios mantengan correspondencia con nifios de
otra escuela conla finalidad de que elaboren redacciones libres a alguien real ya que hacerlo

a alguien ficticio " puede cohibir a los nifios poniéndolos en una gran dificultad para concebir



R
-

fas ideas asi como para organizarlas y expresarlas adecnadamente  { 42 ). Una vez
redactadas las cartas se procede a la comeccidn de los errores ortogrificos donde se pueden
utilizar los recursos de autocoreccion ( metacognician ), mtercambio de escritos con ofros
compafieros { coevaluacion ) y en forma general por el grapo ( aprendizaje prupal ). Enel
primero se pide al alumno que vuelva a leer su escrito para que vea si realmente escribio lo
que queria decir y si observo que su escrito es legible proceda a su comeccion. i ¢l nifio por
si solo no puede detectar su falla entonces se pide la ayuda de otro compafiero 0 al grupo

entero.

F aprendizaje grpal busca el abordaje ¥ fa transfommacian def
conocimiente desda ma perspectiva de gmpo, valarar 3 Fmportancia e
aprender 3 BTacCIonar en grpo ¥ @ vicnlarse con Jos ofrox; aceplar gie
aprendar es elaborar of conoeimianto, va gue éste no estd dado ni acabado,
implica, jgualmente, considerar que 12 iteraccion ¥ of gipo son medio ¥
fuentas do experiencias para el suplo .. reCconocer Ia tmportancia de la
commicacion v de Ja dialéctioa en fas modificaciones suato-gripo. e
(43)

Fsta actividad es lenta ya que los nifios a esta edad se preocupan mas por la

bisqueda de significado del texto que por {a manera como lo escriben, es decir, les preocupa

més el fondo que laforma,

Con respecto a la redaccion de las cartas Rafael Ramirez opina que no deben
emprenderse nada més porque si, sino que deben obedecer amn deseo o necesidad real. Lo

sscencial es concebir bien las ideas que hay que comumicar y debe hacerse con naturalidad y

(42} RAMIREZ, Rafael. Op. cit. pag. 140.

(43) CHEHAYBARYy Kuri, citados por Porfirio Morén Oviedo. ™ Propresta de evaluacién v
acreditacion en el proceso ensefianza-aprendizaje desde wna perspectiva gropal ", en |
UPN, Evaluacién en la Practica Docente, pag. 263 y 264,
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grupal donde se manifiesta la evolucion del conocimiento del sujeto apoyandose en los
grupos operatives. A través de la autoevaluacion v la coevaluacién se realizaron las

evaluaciones correspondientes a cada proceso de trabajo.

Los nifios analizaban y evaluaban el trabajo de sus compaieros en un proceso grupal
al participar y coregir los errores ortograficos y sintacticos. Es decir, que desde el momento
en que los nifios analizaban los escritos de los demés o sus propios escritos, desde ese mstante
se estaban evaluando o coevaluando y prueba de ello son los trabajos presentados en las
astrategias didacticas. ; Qué eralo que ev aluaban 7 Primero, que Ia redaccién tuviera logica
(sintaxis ) & ideas claras y entendibles. Segundo, los erores ortograficos. Es decir, sin ellos
saberlo estaban abordando fos obstaculos que habria que enfrentar, ya que éstos son
decisivos, pues de eflos depende que se despierte una clara conciencia para que se pueda dar

una modificacién en el aprendizaje.



CONCLUSIONES

Fn conclusion, con estas actividades narrativas se pretendia que los nifios emplearan
la escrifira como un medio para expresar sus propias experiencias. Por lo que pude observar
se cumplié con este objetivo ( conforme transcurié el ciclo escolar } pues los alumnos
pudieron crear y escribir textos en los cuales se manifestd y desarrollé su competencia
{ingtiistica lograndose redacciones con expresiones cada vez mas espontaneas de de los nifios,
amque desde luego propios de su edad. Fn todos los casos tuvo méas importancia el
contenido que la forma.  Para ellos fue la bisqueda del significado sobre las
convencionalidades ortopraficas, que descubria con ayuda de todos sus compafieros en el

momento de las comecciones grupales.

Lo més importante s que ef nifio logrd comunicar sus vivencias por medio de la

escritura, procurando que su escrito quedara claro para cualquier otro lector.

Otra observacion destacable es que fos nifios utilizaron diferentes estilos al escribir,
ya que no era lo mismo hacer wna carta que inventar un cuento odescribir un paseo. En el
primero comenzaban escribiendo la fecha y después el texto, en el segundo ponian siempre al
principio " Habia wa vez.. " o " Erawna vez.." y en el tercero comenzaban directamente con

la descripcion del texto,

En si, estas actividades de trabajo nos brindd a todos grandes satisfacciones; a mi
porque fogré que mis alumnos pudieran plasmar sus v fvencias, sus pensamientos, ademés que
conocieran y supieran utilizar diversos estilos de escritwa; y 2 ellos, porque se mostraban

entusiasmados al terminar en forma esponténea sus redacciones y més al recibir respuesta de

sus cartas,
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Todo se vié favorecide por el clima de confianza que se astablecié entre ellos y vo,
es decir, Ia interaccion grupal fue un factor determinante para que los nifios reflexionaran sobre

sus desaciertos y procuraran mejorar sus producciones.

Fn conclusion dichas estrategias de trabajo fueron determinantes para que mis ninos
manilestaran v desarrollaran la capacidad para expresar su pensamiento en forma organizada

y comprensible para ofros,
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