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INTRODUCCION,

La ensefianza de la lecto-escritura en el nivel primario es un proceso
preocupante por parte del docente, el interés de ese trabajo radica en brindar
algunos elementos de apoyo, que le permitan al educador incorporarlos a su
practica pedagogica, guiando a los alumnos hacia el proceso de adquisicion del
sistema de escritura, propiciando situaciones que lo lleven a investigar, confrontar

y comprobar sus hipotesis.

El orden de presentacion del contenido, parte en base a la ensefianza de la
lengua escrita, donde se requiere de una diversidad de estrategias de investigacion
pedagogica que le permitan al docente romper con practicas mecanicistas y
considerar que las situaciones didacticas deben partir de situaciones vivenciales

respetando su nivel cognoscitivo.

Ademas, se sefiala el contexto socioeconémico y cultural, donde se llevo a

cabo esta investigacion y su influencia dentro del proceso ensefianza-aprendizaje.

El capitulo I presenta los fundamentos tedricos de la investigacion. Apoyada
en la teoria Psicogenética de Jean Piaget, considerando sus caracteristicas
principales como también la ventaja que nos proporciona llevar a nuestras aulas

sus principios basicos aplicado a los sistemas de enseflanza a través de la



pedagogia operatoria, que recoge el contenido cientifico de la Psicologia de Piaget

y lo extiende a la Practica Pedagogica.

En el segundo capitulo se aborda a los sujetos que intervienen y su
participacion en el proceso educativo mediante la interaccion maestro-alumno

para la construccion del conocimiento.

En el tercer y cuarto capitulo se retoma la naturaleza del lenguaje y sus
caracteristicas, permitiendo identificar los diferentes momentos conceptuales en
que se encuentra el nifio, todo ello, apoyado en una argumentacion tedrica y que

dan lugar a la elaboracion de las estrategias didacticas presentadas.

En el capitulo correspondiente a la Estrategia - Metodolédgica - Didacticas,
se presentan algunas actividades que se implementaron en el aula, disefiadas en
base a su nivel cognoscitivo, su orden no representa una secuencia logica de ellas,
sino la adaptacién de las mismas a diversos momentos conceptuales. Alguﬁas de
ellas se integraron a los programas normativos de educacién primaria y otras

parten de actividades espontaneas producidas por el propio nifio.

La experiencia adquirida me permitié constatar que el acceso al sistema de
escritura se convierte en una situacion significativa para el nifio, no en actos

mecanicos carentes de significado.

El presente trabajo tiene como finalidad acercar un posible cambio de
encuentro entre el nifio a la lengua escrita bajo la construccion del intelecto de

acuerdo con ¢l grado de madurez que cada nifio logre.
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El contenido de la misma espero sea de gran utilidad en la transformacion de

su practica pedagodgica, mediante una actitud abierta y positiva.



DEZINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO.

Una de las exigencias de la sociedad en la escuela primaria es, que los nifios

aprendan a leer y escribir y se apropien de la lengua escrita para utilizarla en

diferentes situaciones de la vida diaria.

El maestro de primer grado tiene la responsabilidad de orientar su
aprendizaje ante situaciones que le permitan al nifio construir los esquemas

necesarios para apropiarse paulatinamente y s6lidamente de la lecto-escritura.

Para los nifios representa pasar por uft proceso de adaptacion, ya que no €s
facil adaptarse a las exigencias de la escuela primaria. Y el maestro se enfrenta a
un grupo de nifios que difieren en capacidades y debe estar conciente que 1o

todos pod_rén desarrollarlas en el mismo tiempo y con igual éxito.

Esta propuesta, abordara exclusivamente el estudio de la lengua escrita. La
eleccion de este objeto de estudio se debe a que, es muy comtn observar que aun
se mantienen practicas tradicionalistas, las cuales han demostrado desconoces la
naturaleza y complejidad del sistema de escritura, misma que ha trascendido hasta

suscitarse el fenémeno denominado fracaso escolar.



Esto dltimo, es importante destacar, dado que a pesar de la ejercitacion
mecanica de transcripcién de sonidos, pero vacios de significado, obliga al nifio a

olvidar lo que él sabe del lenguaje.

Este desconocimiento de la naturaleza del aprendizaje en la lengua escrita, es

un fenémeno notable desde primero hasta sexto grado.

Al llegar a los grados superiores no posee las habilidades necesarias para

ejecutar la elaboracion y autocorreccion de sus propios textos.

Este fracaso en el aprendizaje de la lengua escrita se hace permanenté desde
el inicio de la primaria. |

El maestro de primer grado inicia sus actividades ¢on la idea equivocada de
que los nifios llegan en blanco ignorando sus propias producciones, porque no son

trazos finos, ni son palabras o frases coherentes.

El proceso es complicado, por ello, 1a escuela debe promover situaciones
que favorezcan el desarrollo completo del proceso de lectura y escritura,
especialmente en nifios que han fracasado anteriormente, sin comprender que son

problemas derivados de una ensefianza tradicional.

La tarea, aun cuando es dificil, hay formas de hacerlo mds accesible y
exitosa, inclusive nosotros mismos exigimos resultados, fluctuando muchas
interrogantes sobre; jqué método es el adecuado?, jcomo ensefiar a los nifios
repetidores?, ;por qué no comprenden lo que leen?. Son miltiples las preguntas
por las que afraviesa el maestro, mas no es cuestion de elegir un método

adecuado, conocerlo, dominarlo y aplicarlo con seguridad, méas que nada se trata



de buscar y conocer el proceso natural sobre la evolucion del pensamiento con el

que el nifio arriba al mundo escolar para que se apropie de los elementos

necesarios para aprender a leer y escribir.

Pero sin embargo, si seguimos considerando el aprendizaje exclusivamente
como efecto de su propia acciéon impuesta sobre un sujeto receptivo, no se
comprenderan las oportunidades que para el aprendizaje, proporciona la

interaccion activa del nifio con la lengua escrita.

Por lo antes expuesto, mi posicion consiste en fortalecer el dominio de la
lengua escrita, poniendo a consideracién algunas alternativas para ad(‘lﬁiﬂrla‘ en
forma dindmica, rompiendo con vinculos tradicionalistas, en la cual se destacan
las fallas del nifio en el proceso de aprendizaje, apoyarse en cambio, en los
propios intereses del sujeto y respetar su proceso natural de aprendizaje. Pafa
ello, se atenderd a la Teoria Psicogenética de Jean Piaget, donde la construccion
del conocimiento entre alummos de primer grado supone el desarrollo. de un

conocimiento 16gico-concreto, que marca los limites del Periodo Pre-operatorio e

inicio de las operaciones concretas.

Para concientizar este planteamiento problematico, esta propuesta aborda:

"EL DISENO DE ESTRATEGIAS PARA LA APROPIACION DE LA LENGUA

ESCRITA EN BASE AL DESARROLLO COGNOSCITIVO DEL NINO DE PRIMER
GRADO DE EDUCACION PRIMARIA".

Operatizada en la Escuela Prim. Matutina: "13 de septiembre" de la Colonia

Issstesin, zona 032 con el grupo de lero. "B", que cuenta con 28 alumnos

provenientes de un nivel socioecondmico Medio Bajo.



JUSTIFICACION.

El maestro de educacion primaria posee la responsabilidad que sus alumnos
se comuniquen por escrito, de tal manera, que puedan elaborar mensajes o

expresen sus ideas, siendo esto, motivo de preocupacion por parte del docente.

Al respecto, se han realizado diversas investigaciones, con la finalidad de
conocer las verdaderas causas del fracaso escolar, generador de desercion, y
reprobacién, en ellas concluyen tanto la Teoria Psicolingiiistica como
- sociolingiiistica, puntos de apoyo de la presente propuesta. La cual, nos permite
conocer el proceso de adquisicion que atraviesa el nifio para llegar a utilizar la
lengua escrita, considerando como un proceso largo pero necesario para llegar a

dominar la interpretaci()n y la produccion de textos.

En mis trece afios de trabajo docente, ha existido la interrogante de por qué
el nifio al llegar a los grados superiores basicos, no posee la capacidad necesaria

para redactar textos ni la comprension del mismo.

Sin embargo, es poca la preocupacion que demuestra el maestro para
solucionar las causas que originan este problema y se va extendiendo a cada ciclo

sin preocuparnos en introducir una metodologia adecuada para su apropiacion.



El nifio antes de llegar a la escuela, empieza a preguntarse que significan las
marcas o letreros que ve en su medio, este contacto con la lengua escrita es el
principio de su aprendizaje, que lleva a la interpretacion de sus garabatos, sus
primeras letras, ademas surge la necesidad de aplicar instrumentos técnicos
pedagégicos para iniciar al sujeto en el proceso de adquisicién de la lengua
escrita, respetando su desarrollo cognoscitivo, y esto es posible, en la medida que
el maestro conozca una metodologia adecuada que le permita disefiar estrategias,

respetando su proceso natural para llegar al conocimiento.

Debido a esta problematica, un gran porcentaje de nifios son reprobados en
primer grado, como resultado de las practicas mecanicistas que utiliza el maestro,
o simplemente, porque no saben escribir correctamente u omiten letras, no
segmentan, definiendo en la escritura como un cédigo grafico, fundamentando en
la repeticién de ejercicios graficos, mediante copias, planas y dictados basados en

unidades lingiiisticas no significativas.

Todo ello, ha demostrado desconocer la naturaleza y complejidad del
sistema de escritura e ignorar la participacion del nifio como sujeto activo, sin

brindarle al educando, una atencion individualizada con el propésito de conocer la

causa de su problema.

La preocupacion del maestro se centra en el nifio; estableciendo como
vobjetivo que aprenda a leer y escribir, si no cumple con ello, se le da como
reprobado. Todo ello se debe en gran parte a las presiones ejercidas por las
instituciones escolares, al exigir resultados, sin tomar en cuenta como se
produjeron estos, ademds, si se utilizo la metodologia adecuada para lograr los

objetivos, influyendo también el ambiente social, escolar, la falta de material



adecuado, las presiones por parte de los elementos humanos... Todo ello,

confribuye a que el maestro utilice sus propios medios, sin obtener el resultado

deseado.

El trabajo de la escuela consiste en dar continuidad al aprendizaje que los
nifios han iniciado para convertirlos en verdaderos usuarios de la lengua escrita,
implementando una did4ctica transformadora, orientada por el uso de la l6gica del

razonamiento € interaccion maestro-alumno.

Para ello, es importante el conocimiento y el dominio de dicha metodologia
para que el maestro tenga alternativas y desempefic su quehacer educativo
mediante el desarrollo de estrategias pedagdgicas mas apegadas a la naturaleza de
los problemas y por lo tanto, mas efectiva, dejando a unlado lo perceptivo-motriz,

lo asociacionista, para interesarse en el proceso que sigue el nifio para adquirir el

aprendizaje del sistema de escritura.

Por lo expuesto, se me presenta la oportunidad de tratar de dar respuestas a
multiples interrogantes con la finalidad de que el maestro reflexione en base a su

practica docente, centrando el andlisis de la propuesta en base a los siguientes
objetivos.

* Analizar las principales caracteristicas de la Teoria Psicogenética que

sustenta al presente trabajo.

* Considerar al nifio como un ser activo, reflexivo, inteligente, el cual

construye su conocimiento mediante situaciones de aprendizaje significativo.
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* Analizar el desarrollo cognitivo que sigue el nifio dentro del proceso
aprendizaje.

* Conocer y analizar el sistema de escritura, su naturaleza y caracteristicas.

* Comprender los diferentes momentos evolutivos que constituyen el

proceso de adquisicion de la lengua escrita.

* Considerar los problemas presentados por los nifios como dificultades de

tipo conceptual, derivados de una aproximacion al objeto de conocimiento.

* Elaborar a través de la interaccion directa con los alumnos alternativas para

solucionar los problemas que enfrenta el nifio durante el proceso de adquisicion. -

* Brindar estrategias didacticas dentro de la practica docente, evitando

tratamientos inadecuados, y permitiendo al nifio superar los problemas.

Los objetivos antes mecionados surgen de la inquietud de transformar mi
practica docente, con la finalidad de lograr un aprendizaje significativo en el
alumno, mediante un acercamiento real con el objeto de estudio, utilizando

recursos que lo conviertan en un ser analitico, critico y reflexivo.



MARCO CONTEXTUAL,

El hombre constituye junto con su medio, una unidad psicobiologico-social
compleja; porque medio fisico geografico circundante adicionado con la cultura o

civilizacién o medio social influyen en la conducta.

~
R

Por esta influencia decisiva del ambiente en el comportamiento, es que debe
investigarse, estudiarse, conocerse, el medio social de la comunidad donde la

escuela estd ubicada y también el entorno social.

Por ello, considero importante analizar el contexto social de la escuela y
describirlo, de tal manera que reflexionemos sobre la participacion o mfluencia

que tiene dentro el proceso aprendizaje.

Situaciones que el docente debe tomar en cuenta para seleccionar contenidos

apropiados en base a las necesidades propias del sujeto como las que el medio I¢

presenta.

Para analizar este problema, se eligi6 el grupo de primer grado de la Escuela
Primaria Matutina "13 de Septiembre”, ubicada en la calle Severiano Moreno

s/mo. de la Colonia Issstesin de la Ciudad y Puerto de Mazatlan.



La escuela estd incorporada al Estado, es de organizacion completa, cuenta
con un Directora, 10 maestros con grupo, dentro de esta zona participan, una
capacitadora técnica de PALEM, ademas de contar con maestras de Educacion

Artistica y Educacion Fisica.

El edificio escolar tiene cuatro secciones de una sola planta, fue fundada en
1991, con el apoyo de maestros, padres de familia y alumnos, se logré su
construccion mediante los programas de solidaridad y CAPCE. Es por ello, que
no posee las instalaciones necesarias: no cuenta con canchas deportivas, civicas,
salas de recreacion y barda, este dltimo es un gran problema dentro del proceso

aprendizaje, porque es imposible tener controlado al alumnado dentro del area de

TECreo.

Cuenta con 10 aulas, direccion, bafios para nifios, nifias, sin embargo, las
aulas que poseen no son suficientes, el edificio escolar abarca poblacion de

diversas colonias alrededor de la misma como son: Jabalies, Fovissste Jabalies,

Venadillo, Fracc. Arboleda, etc.

En primer afio se carece de mobiliario necesario, posee mueble binario y lo
mas adecuado son mesitas de trabajo, sin embargo, con la cooperacion de padres
de familia adquirimos anaqueles de madera para el material did4ctico y dos

abanicos que se utilizan en tiempo de calor.

El entorno social de la Institucion abarca poblacion de un nivel
socioeconomico medio y medio bajo. En el presente ciclo escolar 1993-1994, se

conto con una poblacion de 350 alumnos, quienes quedaron distribuidos de la

siguiente manera:



Tabla 1

DISTRIBUCION DE LA POBLACION ESCOLAR POR GRADO Y TIPO DE GRUFO CICLO
1993-1994. ESCUELA PRIMARIA 15 DE SEPTIEMBRE.

GRADQ ESCOLAR GRUPO No. ALUMNOS  PORCENTAJE

Primero A 28 79
Primero B 25 7.9
Primero C 27 7.0
Segundo A 35 29 |
Segundo B 35 9.9
Tercero A 39 111
Tercero B 39 : 11
Cuarto U 42 11,5
Quinto U 41 1.6
Sexto U 39 1
Total: 35.5 100%

Existe gran disposicion por parte del personal docente que interviene en ella,

que poco a poco se ha logrado mejorar las condiciones materiales mediante

diversas actividades.

La relacién escuela-comunidad se favorece mediante las actividades del
maestro y director hacia el trabajo educativo, el cumplimiento efectivo de la
funcion de la escuela, que se proyecta a la comunidad, la organizacion y cohesion

interna de la comunidad, aunada con el buen funcionamiento de la sociedad de



14

padres de familia, esto hace factible que se establezcan positivamente la

proyeceion con la comunidad.

El grupo de primer grado seccion "B", posee un total de 28 alumnos y todos
ellos fluctuan en la edad de 6 afios, las condiciones econdmicas por ser variadas
llevan a la necesidad de que padre y madre trabajan y las multiples dificultades
que atraviesa el nifio dentro del nicleo familiar, careciendo los alumnos del

recurso material humano dentro del proceso ensefianza-aprendizaje.

Mediante la signiente grafica presentamos la frecuencia en que oscilan las
ocupaciones de los padres, a su vez no permite darmos una idea de Ia-

condiciones socio-econémicas de nuestra poblacién escolar.

Tabla 2
OCUPACION DE LOS PADRES DE FAMILIA.
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Grupo 1Tro. "B" (ocupacibn)

(J) =Joyero (C2) = Comerciante (M1) = Maestro
(CH) = Chofer (EN) = Electricista (M2) = Mecanico
(L) = Licenciado (EZ) = Empleado

(C1) = Contador

Datos tomados del Registro de Inscripcién, Primero "B" Ciclo 1993-1994.
Esc. Prim. 13 de Septiembre. '

La preparacion de cada uno de los maestros que laboran en el plantel es la

siguiente:

La Directora de la escuela, egresada de la UP.N. en la Licenciatura en
educaci6n primaria, tres maestras de grupo pasantes en Licenciatura en educacion
primaria; tres maestros con Normal Basica y cuatro maestros de grupo,
especializados en algunas asignaturas, egresados de diferentes normales
superiores, una capacitadora técnica, pasante en Licenciatura en educacion

primaria, y el grado méaximo de la intendente es segundo afio de preparatoria con

titulo de Secretaria Ejecutiva.

Las relaciones socioafectivas que prevalecen en la escuela son satisfactorias,

se puede observar que predomina una integridad social entre el personal docente,

manifestando actitudes de compafierismo, elaboracion y entusiasmo.

Todo lo anterior considero importante sefialarlo, ya que cada region, zona

escolar posee caracteristicas propias y por ende, tanto la escuela como el mismo
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alumno debe adaptarse a esas peculiaridades y partir de esa adaptacion se disefian

las estrategias para beneficio de la poblacién escolar.

La iniciativa y dinamismo del maestro y la proyeccién a la comunidad son

factores que favorecen el aprendizaje.



CAMITULO |

TEORIA PSICOGENETICA.

1.1. Caracteristicas.

La funcién socializadora de la Escuela Primaria, conlleva a preparar
individuos para adaptarlos a su medio ambiente, desarrollando en ellos,

potenciales intelectuales, emocionales y sociales.

Por eso, es importante que el maestro conozca los mecanismos del
desarrollo, como los del aprendizaje, donde el sujeto construye constantemente
sus estructuras intelectuales y su tarea fundamental consiste en contribuir en la
formacion de dichas estructuras en relacion al desarrollo del nifio, es decir,
conocer ¢ identificar las diferentes operaciones y estructuras mentales que se

presentan para la adquisicion y evolucion del conocimiento.

Ante esta perspectiva, es necesario que el maestro modiﬁque sus practicas
tradicionalistas que hacen del alumno un ser pasivo reproduciendo sélo los
sonidos del habla, pidiendo repetirlos en voz alta, ya sea, palabra por palabra o

letra por letra existiendo solamente un desligamiento en su significado.
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En el siglo pasado la psicologia emergia como una disciplina cientifica,
dando lugar a innumerables teorias, que explicaban la conducta y las actividades

mentales.

Pero toda teoria de la ensefianza tiene que partir del conocimiento sobre el
desarrollo intelectual, para ello, es necesario conocer la teoria del desarrollo
elaborado por ¢l psicologo Suizo Jean Piaget, donde consideré importante brindar

una breve resefia para conocer a fondo la base de su teoria.

Jean Piaget, interesado en estudios de Zoologia, intuye posteriormente, la
estrecha relacion entre biologia y filosofia comprendiendo que gran pa}‘cé de los
problemas fisiol6gicos dependian del conocimiento y que estos a su vez provenian
de la Biologia "El problema del conocimiento radica en la relacion que se

establece entre el sujeto y el objeto".(1)

Mediante su explicacion Bioldgica nace la epistemologia genética,
posteriormente buscé familiarizarse en estudios de psicologia investigando a

fondo el desarrollo intelectual de la infancia.

Su biografia es muy extensa, pero la intensién es s6lo brindar una idea de

como se introdujo dentro del campo de la psicologia para formular la teoria

psicogenética.

Esta teorfa construida a lo largo de 60 afios de investigacion constituyen el

punto de partida de numerosos trabajos y resulta completamente indispensable
para entender al nifio.

(1) RUIZ LARRAGUIVEL, Estela. Reflexiones en tomo a las Teorfas del Aprendizaje. Antologia Teorfas
del Aprendizaje. U.P.N. p. 241.



La posicion de Piaget, ha cambiado en gran medida la concepcién del

desarrollo infantil, donde su papel del aprendizaje es completamente activo.

El interés principal de sus investigaciones es el desarrollo como se observa
en PSICOLOGIA EXPERIMENTAL, EPISTEMOLOGIA, BIOLOGIA.(

El desarrollo del conocimiento es un proceso espontaneo ligado a todo

proceso de embriogénesis.

La embriogénesis atafie al desarrollo del cuerpo, al desarrollo del.sistema

nervioso y al desarrollo de las funciones mentales.

Esta vision biologica del sujeto, tiene una repercusion sobre la Epistemologia
(relaciones que se establecen entre el sujeto y el objeto). El hombre tiene
potencialidades innatas que se condicionan positivamente por el medio ambiente
por consiguiente, el conocimiento es fruto de una estrecha relacion entre eI‘"sujeto
y el objeto. Cuando el caso en cuestion es el desarrollo del conocimiento en los
nifios, la embriogénesis no termina hasta la adultez. Es todo un procesd de

desarrollo que debemos de ubicar en un contexto biolégico y psicolégico.

"El conocimiento es construido por el nifio a través de la interaccion de las

estructuras mentales con el ambiente".(3)

(2) PASS MISFURD, Tony.
Limusa 1985 p.p. 14-19.

(3) LABINOWICZ, Ed. Introduccién a Piaget. Pensamiento y aprendizaje. Unica ed. México. Ed. Fondo
Educativo Interamericano 1982 p. 35.

al. 1ra. ed. México. Ed.
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Es decir, no es una etapa de la realidad, para conocerlo es necesario actuar
sobre éste, modificarlo, transformarlo y comprender su proceso.

Es importante conocer como docentes, como se produce el desarrolio
cognoscitivo, pero no basta con saber una serie de datos aislados, sino todo,

entender el proceso en su conjunto.

"Toda conducta es asimilacion de lo dado, a los esquemas anteriores. Y toda

conducta es al mismo tiempo una acomodacién de esos esquemas a la actual
situacion”.(4)

=
Ty

Con ello podemos decir que, el sujeto de primer grado posée Sus propios
esquemas en relacion a la lecto-escritura, proporcionadas por las autoridades que
le brinda el medio social, al ingresar a primer grado se presenta en ¢l un proceso
de acomodacion y surgen nuevas estructuras que se van modificando en medida
que sus estructuras se van ampliando, actuando sobre el objeto de conocimiento

dandose un proceso de equilibrio que produce la adaptacion.

Para ello, Piaget nos presenta cuatro factores que contribuyen del
conocimiento; MADURACION BIOLOGICA-INFLUENCIA DEL AMBIENTE-

TRANSMISION SOCIAL-EQUILIBRIO PROGRESIVO. (Para mayor informacién Vid.
pp. 33-37)

Este dltimo concepto es decisivo para la culminacién de todo desarrollo
mental pero para ello es necesario tomar en cuenta dos caracteristicas que define

la esencia del funcionamiento intelectual son: ORGANIZACION Y ADAPTACION.

(4) PIAGET, Jean. ﬁezs_EMgg_dg_Eagg]_qgia Obras Maestras del Pensamiento Contemporaneo.
México. Ed. Ariel. 1985. p. 25.



"Cada acto de inteligencia presupone una estructura intelectual, una

organizacion de la cual procede"’.(s)

Es decir, cada acto de inteligencia parte en base a las estructuras que posee

el sujeto para posteriormente ampliarlas.

La adaptacion implica un proceso de asimilacion y acompafiamiento, en el
cual representa un acto de inteligencia cuando asimilacion y acomodacién estan
en equilibrio.

El nifio inicia su desarrollo buscando un precario equilibrio entre su
acomodacion a la realidad externa y a la asimilacién de ésta.

- Asimilacion: designa la accion del sujeto a incorporar nuevas experiencias

dentro de nuestro marco de referencia actual.

- La acomodacién es el proceso principal que sigue el sujeto cuando

modifica sus propias estructuras con el fin de adaptarlas al medio.

Ambos procesos se complementan y permiten en el individuo, la adaptacién

y por consiguiente, el equilibrio, asi pues, a medida que el sujeto se desarrolla, va

desarrollando sus estructuras.

La organizacion y la adaptacion son inseparables, ya que el sujeto cuando se

adapta al objetivo, su pensamiento se organiza y al mismo tiempo se estructura.

(5) MISFURD, Tony. Qp, Cit. p. 19.



22

La adaptacion es un proceso activo donde el organismo se esta modificando,
pero a su vez, modifica al medio. Donde el organismo se relaciona con su
ambiente, actiia sobre él y lo modifica pero al tiempo, se modifica él mismo, de tal

manera, que los nuevos contactos con el medio ya no seran exactamente iguales.

Para sefialar un ejemplo de la manera en que se presentan estos conceptos.

Los nifios tienden a explorar cada objeto nuevo que se le presenta y emplean
patrones de conducta que ya se han formado. En la infancia por ejemplo: un bebé,
los actos de agarrar y chupar representan acciones primarias de mvestlgar nuevos
objetivos. Se le presenta al infante un globo, su primera acci6n seré la de chupar
porque forma parte de su esquema. A su vez se presenta el proceso de
acomodacion en el momento que no puede chuparlo porque el globo es muy

grande, e infante empieza a modificar su conducta, soplando, lamiendo y surgen

nuevas estructuras.

Mediante este ejemplo, podemos comprender que el niffo asimila el mundo
circundante actuando sobre él y al mismo tiempo se presenta el proceso de
acomodacién, produciendo nuevos esquemas diferentes a los anteriores. Al
actuar, sus esquemas se multiplican, se diversifican y su niimero crece sin cesar
mientras el sujeto aprende en situaciones diferentes no en situaciones idénticas a
las anteriores, ni tampoco en situaciones nuevas, para los cuales no dispone de los

esquemas apropiados en base a su desarrollo.

"El objeto se conoce solo a través de las actividades que el sujeto realiza,

con el fin de aproximarse a ese objeto".(®)

{(6) RUIZ LARRAGUIVEL, Estela. Op, Cit. p. 241.



23

Ello quiere decir que el proceso de adaptacion se da en la medida en que el
sujeto actiie sobre el objeto, mediante esta interaccion va construyendo esquemas
cognoscitivos cada vez mas complejos es decir, que el conocimiento que se

adquiere dependera de la reciprocidad que se dé entre el binomio (sujeto-objeto).

Para Piaget los mecanismos del aprendizaje dependen del nivel de desarrollo

y concibe al nifioc como un sujeto activo que construye su propio conocimiento.

Si el aprendizaje de cualquier conocimiento es el resultado de la reflexion
que el individuo realiza para comprenderlo y poderlo utilizar de manera creativa,
vemos que la actual propuesta se apoya en este postulado con un enfoque
constructivista' para comprender el proceso de adquisicién del conocimiento
acerca de la lengua escrita y el sujeto que aprende, tiene un papel activo para

hacer suyos los contenidos que la realidad le propone.

1.2. Ventajas.

La Teoria de Piaget del desarrollo de los procesos cognoscitivos es un paso
adelante para ayudar a los nifios a alcanzar la competencia y las actitudes criticas

para adaptarse a la sociedad.

Trata de comprender el mundo que le rodea y de resolver las interrogantes
que este mundo le plantea. No es un sujeto que espera que alguien que posee un

conocimiento se lo transmita.

¥
[
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Es un sujeto que aprende a través de sus propias acciones sobre los objetos

del mundo y construye sus propias categorias del pensamiento al mismo tiempo

que organiza su mundo.

- Dentro del plano educativo, nos brinda elementos necesarios para llevar a

cabo el proceso ensefianza-aprendizaje.

- Ademas nos permite respetar el desarrollo personalizado del sujeto, donde

el maestro debe disefiar estrategias acordes a las necesidades del mismo.

- Piaget utiliza el método clinico, enfocando el estudio de los nifios a través
de una serie de entrevistas largas y no estructuradas promoviendo la ensefianza
espontanea y mediante el cuestionamiento continuo y basados en las respuestas de

los alumnos, el maestro propicia situaciones de aprendizaje.

- Concibe al nifio como un sujeto activo, critico, reflexivo, que mediante la

confrontaciéon de sus hipGtesis podrda descubrir y construir su propio

conocimiento.

- Nos permite reflexionar sobre nuestra practica docente desechando toda

practica tradicional que conduzca al nifio a situaciones descontextualizadas para

su desarrollo.

- Ademas, permite la interaccion social entre escolares despertando la

conciencia de diferentes puntos de vista, confrontando sus opiniones.
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- Toma en cuenta situaciones aplicables a su contexto, que lo lleven a

desarrollar su pensamiento operativo, favorecedor en su aprendizaje significativo.

Una de las principales ventajas que nos brinda la teoria psicogenética
aplicada a los sistemas de ensefianza y rompiendo con los tradicionales, surge la
Pedagogia Operatoria, que recoge el contenido cientifico de la Psicologia de

Piaget vy lo extiende a la practica pedagodgica en sus aspectos intelectuales y

sociales.

La teoria de Piaget no nos ofrece Unicamente un instrumento de andlisis y
conocimiento del desarrollo de las facultades intelectuales humanas, sino puede
aplicarse al estudio de todo tipo de aprendizaje. Basta para ello, contemplarla con

una actitud abierta para brindarle a los alumnos la. oportunidad de enjuiciar

libremente.

1.3. Principios Basicos de la Pedagogia Operatoria.

La pedagogia Operatoria nos brinda elementos bésicos que fundamentan
nuestra practica pedagdgica con el proposito de elaborar consecuencias

didacticas, con un enfoque distinto dentro del proceso ensefianza-aprendizaje.

La escuela en lugar de imponer unos conocimientos, debe estimular la
expresion de los intereses que el nifio siente como suyos, respetarlos y a partir de

ellos, programar una serie de situaciones cada vez mas complejas, que enfrente al
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nifio con la necesidad de aprender a organizar la realidad para la consecuencia de

sus objetivos.

Una vez alcanzados estos, el escolar debe reflexionar sobre la organizacion

‘de todas las acciones que tuvo que realizar para conseguir el fin que habia

propuesto.

La pedagogia operatoria ayuda al nifio para que este, construya sus propios
sistemas de pensamiento. Los errores que el nifio cometa no son considerados

como faltas, sino pasos necesarios en su proceso constructivo.

Los estudios de Piaget, han mostrado que: "La inteligencia es algo que el
individuo va construyendo a lo largo de su historia personal y que, en esta

construccién interviene como elementos determinantes factores "inherentes al

medio en que vive". (D

- La pedagogia operatoria pretende establecer una estrecha relacion entre el
mundo escolar y extraescolar posibilitando que todo cudnto se hace en la escuela,
tenga utilidad y aplicacion de la vida real del nifio y que todo lo que forma parte

de la vida del nifio, tenga cabida en la escuela convirtiéndose en objeto de estudio.

- Todo aprendizaje requiere un proceso de construccion genético, el cual

comprende pasos evolutivos y el interactuar del nifio con el medio, es posible la

construccidon de un concepto.

- Para la adquisicion de un concepto, es mecesario pasa por estudios

intermedios que marcan el camino de la construccion y permiten generalizarlo.

(7) MONSERRAT, Moreno. Contenidos de Aprendizaje. 1° ed. México. U.P.N. S.E.P. 1990 p. 8.
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- Antes de iniciar un aprendizaje es necesario, saber en que estadio se
encuentra el nifio respecto a este, es decir, cuales son sus conocimientos sobre el
tema, para asi saber el punto que se debe partir, permitiendo que todo concepto

que se trabaje se apoye en las experiencias y conocimientos que el individuo

posee.

- En i1 programacion operatoria de un tema, serd necesario integiar:
intereses, coustruccion genética de conceptos, nivel de conocimientos previos y

objetivos de los contenidos a trabajar.

- A través de los intereses del nifio de sus aciertos, errores e hipdtesis, el

maestro pueile abordar objetivos de trabajo que le induzcan al aprendizaje de las

materias. .
- El papel del maestro debera centrarse en recoger toda la informacion que
recibe del nifio y en crear situaciones de observacidn, contradiccion y

generalizacién que le ayuden a ordenar los conocimientos que posee y a encauzar

en el largo proceso de construccion del pensamiento.

- Transformar a la escuela en una actividad dinimica, capaz de analizar y

discutir sus intereses.

- Elaborar estrategias para regular los deseos del nifio y el principio de la
realidad.

- Bl nifio necesita actuar primero para comprender después, por lo que, se

comprende no es el objeto en si mismo, sino las acciones que se realizan sobre ¢l
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"Al sistema de pensamiento del nifio se le denomina estructuras intelectuales,
las cuales evolucionan a los largo del desarrollo. Conociendo esta evolucion y el
momento en que se encuentra el nifio, respecto a ella, sabemos cuales son sus

posibilidades para ensefianza y e tipo de dificultad que va a tener".(8)

Es decir, la inteligencia del individuo, se desarrolla mediante la interaccion

con su medio y en base a ella, disefiar actividades propias de su nivel de

desarrollo.

- Todo aprendizaje escolar carece de sentido, si no tiene la posibilidad de ser

generalizado a un contexto distinto de aquel en que se origind.

- Para que el nifio sea creador, hay que dejarle ejercitar la invencion. Dejarle
formular sus hipétesis v aun cuando sean erréneas, dejar que ¢l mismo lo

compruebe, de lo contrario, le estamos imponiendo criterios de autoridad y le

impedimos pensar.

La pedagogia operatoria es una corriente que se ha desarrollado a partir de
los aportes que ha realizado la psicologia genética, respecto al proceso de

construccién del conocimiento, ¢ intenta aportar una alternativa para mejorar

cualitativamente la ensefianza.

(8) BUSQUETS, Ma. Dolores. Op. Cit. p. 8.
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1.4. Aprendizaje y Desarrollo.

Para que el maestro pueda propiciar el aprendizaje y desarrollar el
conocimiento de sus alumnos tiene que comprender cémo se forman esos

conocimientos y a qué leyes obedece el aprendizaje.

"El desarrollo psiquico, que se inicia al nacer y concluye en la edad adulta,

es comparable al crecimiento organico al igual que esta, consiste esencialmente en

una marcha hacia el equilibrio” )

El desarrollo es por lo tanto, pasar de un estado de menor equilibrio a uno
superior y cada nivel de desarrollo le presupone a uno superior y cada nivel de
desarrollo le presupone una fase anterior y una posterior, las cuales implican una
repeticion de sus esquemas anteriores, para convertirlos en nuevos esquemas y

estos, se originan mediante la experiencia y la accion.

Por ello, el maestro debe de conflictuar al nifio de tal manera, que sea él
mismo quién elabore la construccion de cada proceso de aprendizaje, aprovechar
los errores que cometen para propiciar la reflexidn, ya que, si no hay conflicto no

se puede dar la acomodacion.

Son varios los factores que intervienen en el desarrollo, como son: el medio
ambiente, las acciones que realiza dentro del mismo y la comunicacion que
mantiene con los que le rodea, elementos importantes para el desarrollo

cognoscitivo del sujeto.

{3) MONSERRAT, Moreno. Op. Cit. p. 11.
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En primer grado, nos damos cuenta que existe una homogeneidad en edades,
pero el desarrollo cognoscitivo varia en cada sujeto y ésta se observa en base a las

oportunidades que se les brinda para interactuar con el medio que les rodea.

Es por ello importante, destacar en su proceso de desarrollo para que el

maestro comprenda la importancia de estos factores.

- Como primer factor, se cita la accién del sujeto sobre los objetos mediante

una accion transformadora, descubriendo sus propiedades por medio de

abstracciones.

- El segundo factor es el proceso o camino que recorre un suyjeto para llegar a
su culminacién. Por eso es importante que el maestro observe el proceso que

sigue el nifio para llegar al objeto y respetarlo durante su adquisicion, ya que, lo

va interpretando de acuerdo a sus estructuras.

- El tercero consiste en la comunicacién o transmisién de experiencias,

reflexiones y valores.

- Por tltimo, tenemos la oportunidad de resolver conflictos, situaciones

ambiguas, contradictorias, aprendiendo de esas experiencias, se amplian nuestros

mnstrumentos de conocimiento.

Para Piaget, el desarrollo intelectual es:

"Un proceso de reestructuracion del conocimiento" (10)

(10) LABINOWICZ. Qp, Cit. p. 35.
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Lo expuesto anterior, nos quiere decir que el proceso comienza en base a
una estructura propia de un nivel y en la medida que el sujeto actia con los

objetos, sus estructuras se van organizando, para pasar a un estado nuevo de

equilibrio.

Se suele entender por aprendizaje como un cambio en la conducta de un
organismo, y las relaciones entre aprendizaje y desarrollo, es concebida de

distintas maneras, segun la posicion psicologica en que la situemos.

Sin embargo, la psicologia genética concibe al aprendizaje como®algo mas
que un simple cambio de conducta y lo explica solamente en base al desarrollo, ya
que, este ultimo es un proceso esencial dentro del proceso aprendizaje. Desde que
el nifio nace aprende conductas por simple repeticién, como ver, oir, hablar,

caminar, etc., para adaptarse al mundo a través de su inteligencia.

Las aportaciones de seguidores de Piaget, es decir, derivadas de lé teoria
psicogenética para conocer el proceso de aprendizaje en relacién con la lecto-
escritura, nos llevan a comprobar que el nifio manifiesta interés por iniciar en este
conocimiento cuando comienza a descubrir las marcas que se encuentran en su
entorno. Este interés surge desde mucho antes de ingresar a la escuela primaria.
Este momento es diferente en cada nifio, dependiendo del medio cultural donde
provienen, ya de las oportunidades que tengan para actuar con portadores de texto

y por la relacion con adultos alfabetizados.
Bajo esta perspectiva, se conceptualiza el aprendizaje como un proceso

mental, mediante el cual, el nifio construye el conocimiento en la interaccion

permanente con el objeto poniendo a prueba sus hipétesis o modificandolas.
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Dentro de la teoria psicogenética, Piaget distingue dos clases de aprendizaje:

Aprendizaje simple y Aprendizaje Amplio.

El sujeto inteligente asimila una gran cantidad de contenidos en forma de
objetos, de operaciones o de relaciones pero su nivel de asimilacion dependera de
los esquemas que él posee, si sus estructuras cognitivas son muy simples, 1no
podra asimilar mas que contenidos simples, pero si actia sobre ellos y los
transforma sus estructuras se amplian mediante un proceso de acomodacion. Con
ellos, nos damos cuenta que el aprendizaje y desarrollo se logra a través de la

asimilacion y acomodacion.

Pero es importante no confundirnos y llamar aprendizaje a todas aquellas
conductas que él sujeto realiza como actos mecanicos, sin contenidos, sin
estructuras, actos que no pueden ser utilizados en forma inteligente, sino aquellos
actos donde el sujeto actiia sobre la realidad y la hace suya en la medida que la

comprende y la realiza para adaptarse mejor a las exigencias del medio.

El papel del maestro dentro de este proceso, €s motivarlo, despertar su
interés, presentarle situaciones estimulantes, interrogarlo con la finalidad de que el

sujeto adquiere niveles mas complejos de conocimiento.

Al estudiar la teoria del aprendizaje constructivista y sus aplicaciones
didacticas, se resulta una nueva postura del maestro como el diagnosticador del
aprendizaje. Donde ademas es importante conocer el nivel de desarrollo que s¢
encuentra el nifio para que el maestro organice un programa de actividades en
base a su desarrollo cognoscitivo, brindandole los instrumentos necesarios para

lograr un verdadero aprendizaje.
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1.5. Factores que intervienen en el Aprendizaje.

Hemos visto que el desarrollo sigue un curso fijo dentro de un proceso
continuo, donde las estructuras de la inteligencia (esquemas) siguen un desarrollo
constante conforme el nifio actia de manera espontinea en su medio, asimila y

acomoda una creciente serie de estimulos de su entorno.

En paginas anteriores, se hace mencion de los factores que intervienen en el
desarrollo del conocimiento, ahora pretende explicar como se presenta la

interaccion de cada uno de ellos, para que se den las condiciones necesarias para

propiciar ¢l desarrollo del individuo.

LA MADURACION, puesto que este desarrollo es continuacion de la
embriogénesis LA EXPERIENCIA, los efectos del ambiente fisico sobre las
estructuras de la inteligencia; TRANSMISION SOCIAL, en el sentido amplio

(transmision lingtistica, educacion, etc.), y cuarto factor, que es el principal
EQUILIBRIO.

Cada uno de ellos establecen condiciones necesarias para el desarrollo

cognitivo, pero ninguna por si solo, es suficiente para asegurar su desarrollo.

1.5.1. La Maduracién.

Es conceptualizada como el grado de desarrollo de las capacidades
heredadas.
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En lo que respecta a las funciones cognitivas, simplemente determina la

gama de posibilidades de una etapa especifica.

"La maduracion solo .sefiala si es o no posible la construccion de una
estructura especifica en una etapa especifica; no contiene dentro de si una

estructura previamente formada, sino que permite las posibilidades".(1 D

Dentro del proceso del desarrollo, este factor es importante, pero no es un
factor exclusivo, ya que desempefia un papel dentro de la sucesion de los

estudios; por si sola, la maduracion representa un factor entre los otros. .

Para asimilar y estructurar la informacién proporcionada, el sujeto necesita
de algunos factores fisiologicos denominados maduracion, ello hace posible que

intervengan los otros factores que contribuyen al proceso aprendizaje.

Esto es, que a medida que el nifio crece y madura, estd en constante
interaccion con el medio ambiente y va adquiriendo mayor capacidad para

asimilar nuevos estimulos y de esa manera, amplia sus estructuras cognitivas, es

decir, va aprendiendo.

1.5.2. Experiencia.

Este se refiere a la accion que ejerce el sujeto al interactuar con el ambiente.
Al explorar y manipular objetos y aplicar sobre ellos distintas acciones,

adquiriendo dos tipos de conocimiento: el fisico y el 16gico.

(11) PIAGET, Jean. Desarrollo cognitivo y Afectivo. 2da. ed. México. Ed. Diana. 1990 p. 28.



El primero se logra mediante la manipulacién, ya que, logra mayor interés

cuando las ve, las toca, las clasifica y compara.

El segundo, son producto de la actividad mental del nifio al realizar sus
comparaciones, las cuales no forman parte de las caracteristicas de los objetos,

sino son razonamientos logicos entre los objetos cuando el sujeto las construye.

1.5.3. Transmisién Social.

Piaget la define como el intercambio de ideas entre las personas, siendo un

factor importante dentro del conocimiento social.

El sujeto (nifio) dentro de su cotidianeidad recibe informacién interactuando

con el medio que le rodea, podra confirmarlos.

Sin embargo, esa misma interaccién provoca un desequilibrio cuando, dicha
informacion, donde su pensamiento entra en conflicto con los de otros nifios,
produce en €l distintos efectos, donde los datos recibidos resultan muy lejanos a

sus hipdtesis y la informacion no puede ser asimilada porque no forma parte de

Sus esquemas.

Ahora bien, si la informacion proporcionada es opuesta a su hipotesis, pero

se le obliga a que la acepte, el nifio se confunde.
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Es por ello, la trascendencia de tomar en cuenta su nivel de desarrollo o

poseer las estructuras ordenadas que le permita asimilarla.

1.5.4. Equilibracién.

Ya hemos mencionado las caiacteristicas generales de este proceso, que es
en cierto modo importante porque es el que coordina los otros factores y la
regulacion del desarrollo en general. Mientras los nifios tengan experiencia, la
construccidn ocurre proponiendo una coordinacién con el conocimiento existente

con el nuevo, donde el regulador es el que permite la incorporacion exitosa de las

nuevas experiencias a sus esquemas.

El sistema de escritura constituaye un objeto de conocimiento, cuya
comprension requiere tanto de la transmisién social como una reflexion constante

por parte del sujeto, apoyado en sus propias reflexiones y de la informacién que

recibe del exterior.

Los cuatro factores mencionados, se encuentran regulados por el proceso de
equilibracién, motor fundamental del desarrollo sin embargo, para que las
condiciones sean suficientes para lograr el desarrollo cognitivo, es necesario la

interaccion de cada uno de ellos.

La maduracion y el equilibrio, no estan sujetas a ningtn control externo. Las

otras dos, la experiencia y la interaccién social estdn determinadas por los

acontecimientos externos.
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Para que el nifio logre Ia equilibracion, es necesario, pasar por la asimilacion
y la acomodacion, para posteriormente, asimilar nuevas experiencias logrando un
conocimiento a otro mas complejo. Conociendo esto, sabra qué contenidos debera

abordar, coémo conducirlos “sobre todo, favorecer el proceso aprendizaje en sus

alumnos.

1.6. Etapas del Desarrollo.

El concepto de etapa en la teoria, significa el paso de un nivel de
funcionamiento conceptual a otro. En cada etapa, el nifio conoce el mundo de

distintos modos y usa mecanismos internos para organizarse.

En cada nueva etapa, las capacidades adquiridas en las etapas anteriores sc
retoman para integrarla a una estructura mas compleja, donde las capacidades

adquiridas no se pierden, sirven como peldafio para adquirir nuevas

conceptualizaciones.

El orden de sucesién de los estadios es constante, la edad puede variar

dentro de ciertos limites en funcion de la motivacion del medio y otros factores.

Cada estructura es a la vez, el punto de madurez de un estadio y el punto de

partida de un nuevo proceso evolutivo.
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Dentro de nuestra practica educativa, es de suma importancia, conocer v
respetar las caracteristicas que determinan las etapas de desarrollo, ya que, a

través de ellas, percibimos los intereses y necesidades del educando.

Conociendo este desarrollo y el momento en que se encuentra el nifio
respecto a ella, sabremos cuales son sus posibilidades para comprender los

contenidos de ensefianza v las dificultades que presenta en su aprendizaje.

A continuacion se presentan los diferentes periodos de desarrollo que marcan

la aparicion de las estructuras sucesivamente construidas.

1.6.1. Periodo sensorio-motor.

Comprende del nacimiento a los 2 afios de vida en los que evolucionan
patrones de conducta intelectual. Destacando en esta etapa dos aspectos

importantes del desarrollo como son: el concepto de objeto y de causalidad.
Donde la mayor parte del conocimiento adquirido durante los dos primeros
afios, es conocimiento fisico, es decir, conocimiento sobre las caracteristicas

fisicas de los objetos, mediante la manipulacion.

El desarrollo cognoscitivo de esta etapa, evoluciona a medida que el nifio

actiia sobre el medio, sus acciones son espontaneas y la motivacion es interna.



Desde el principio, opera la adaptacion, la asimilacién y el ajuste, puede
observarse en la manera que el nifio construye conocimientos a un nivel

rudimentario y ¢omo trata de encontrarle sentido al mundo que le rodea.

1.6.2. Periodo Preoperatorio.

Abarca de los 2 a los 7 afios.

Se caracteriza por la aparicion de nuevas aptitudes donde se presentan el
desarrollo de habilidades de representacion y socializacion de la conducta.

-

El pensamiento, ya no esta restringido y descubre que algunas cosas pueden

tomar el lugar de otras.

"Las representaciones internas, el vehiculo de mas movilidad para su

creciente inteligencia" (12)

Es decir, las representaciones internas como: imitacion, el juego simbdlico,

la imagen mental y el lenguaje, emergen al principio de este periodo.

El pensamiento es verdaderamente representativo (que consiste en el uso de
simbolos o signos), tiene un gran desarrollo entre los 3 y los 7 afios. Por una
parte, se realiza en forma de actividades ludicas en las que el nifio toma

conciencia del mundo en base a su percepcidn.

(12) LABINOWICZ, Ed. Op. Cit. p. 86.
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Se adquiere con suma rapidez el lenguaje. En la etapa inicial de este periodo,
la conducta es en gran medida egocéntrica y no es social, a los 7 afios Ilega a
comprender que el punto de vista de los demds, puede diferir del suyo y sus

conversaciones son mucho mas comunicativas y sociales.

Durante esta etapa, no es capaz de revertir las operaciones ni de seguir las
transformaciones para regresar un objeto a su estado original, tiene a centrar las

percepciones y es egocéntrico. Ello propicia un pensamiento lento concreto v

limitado.

Sus esquemas afectivo y social, siguen construyéndose y reconstruyendose
constantemente, manifestandose en la dificultad que tienen los pequefios para

comprender que hay reglas que obedecer, actuando por si mismo.

El desarrollo cognitivo y afectivo prosigue, por lo que la asimilacién y el
ajuste dan como resultado la construccién de algunos esquemas. Al principio de

esta etapa, su conducta es parecida a la del nifio en la etapa sensomotora pero a

los 7 afios quedan pocas semejanzas.

1.6.3 Periodo de las Operaciones Concretas.

Abarca de los 7 a los 11 afios aproximadamente, se caracteriza porque el

proceso de razonamiento en el nifio se vuelve 1ogico.

"Una operacion intelectual (Iogica), es un sistema de acciones internalizadas

y totalmente reversibles".(13)

(13) PIAGET, Jean. Op, Cit. p. 102.
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El cual, el nifio desarrolla un proceso de pensamiento ldgico, que puede
aplicarse a problemas existentes, toma decisiones cognoscitivas yvlégicas basadas
en sus propias percepciones tomando en cuenta, las transformaciones, comprende
la reversibilidad de las operaciones mentales, pero para ello, necesita presenciar o

ejecutar la operacion en orden para invertirla mentalmente.

Es considerado, por lo anterior, como un periodo de transicién entre el
pensamiento preoperatorio y formal, se presentan por primera vez las operaciones
légicas y es capaz de resolver los problemas.

El pensamiento del nifio durante esta etapa, se aleja del egocentrismo en
comparacion con la etapa anterior. Ademas, puede adoptar el punto de vista de
los demas y su lenguaje hablado es social y comunicativo, puede descentrar la
percepcion y captar o comprender las razones de los cambios de animo de los

demas, digamos de alegria a tristeza.

Ademas de comprender la reversibilidad, evolucionan dos operaciones
intelectuales importantes: la seriacion y la clasificacién que son base del condepto
numeérico. Pueden observarse que el desarrollo de la voluntad, permite la
regulacion del razonamiento afectivo. Mas que aceptar las ideas unilaterales, el
nifio comienza a evaluar con mas frecuencia los argumentos, lo que le permite
comprender la intencionalidad y aumenta su capacidad para evaluar los motivos al
formarse juicio, asi mismo, se observa el desafrollo de los conceptos morales del

nifio, tales como su comprension de las reglas, la mentira, los accidentes y la

justicia.
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El mifio se convierte en un ser cada vez mas capaz de pensar en objetos,

fisicamente ausentes que se apoyan en imagenes vivas de experiencias pasadas.

Su lenguaje hablado® es social y comunicativo, puede descentrar la

percepcion y captar los cambios de animo de los demas.

1.6.4 Periodo de las Operaciones Formales.
Se inicia aproximadamente a los 12 afios y concluye a los 16 6 mas, cuando

el sujeto se inicia en el desarrollo de esa etapa, el pensamiento se libera de lo

concreto.

Por sus propiedades estructurales, el pensamiento formal posee las

habilidades de razonar sobre cuestiones hipotéticas y reales, y la de extraer

conclusiones.

Su principal caracteristica es la capacidad de prescindir del contenido

concreto para situarlo en un mas amplio esquema de posibilidades.

La abstraccion reflexiva es el mecanismo bésico del conocimiento 16gico,
donde el sujeto puede abordar todo tipo de problema, puede razonar, adquiere la

capacidad de introspeccién y puede reflexionar acerca de sus propios

pensamientos.



Esta etapa se caracteriza por el razonamiento hipotético-deductivo, ya que,
posee la habilidad de razonar sobre cuestiones hipotéticas reales y de extraer

conclusiones cientifico-Inductivo.

Con lo anterior expuesto, podemos concluir que en cada nivel de desarrolio
cognoscitivo se agregan e integran los niveles anteriores: el nifio en la etapa
preoperatoria no descarta sus primeros esquemas sensomotoras iniciales para
adaptar los nuevos; solo los modifica y los mejora. Con ello, quiero decir que
cada una de las etapas sigue una secuencia fija, donde los procesos de asimilacion

y ajuste permiten la construccion constante de nuevas estructuras.

TR

1.7. Antecedentes del Nifio de Primer Grado.

El maestro se enfrenta a un grupo de nifios que difieren en capacidades y
debe estar concientes de que, no todos pueden desarrollarse en el mismo tiempo y

con igual éxito.

Las caracteristicas del medio socioeconomico al que pertenecen determinara
en gran parte, a través de sus experiencias; actitudes, motivaciones, necesidades,

posibilidades y sobre todo, la expectativa del nifio frente al medio escolar.

El ingreso a la escuela no debe significar una ruptura en el proceso de
desarrollo y sustituir el ambiente licido por un ambiente formal, sino entender que

representa una etapa de transicion y respetar sus caracteristicas.
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Su percepcion es global, es decir, percibe las cosas como un todo
indiferenciado, sin ser capaz de analizar sus componentes. Estd capacitado para

describir situaciones pero no para analizarlas.

Se caracteriza por ser egocéntrico, sus juicios y razonamientos se

caracterizan por una falta de objetividad y por entender los sentimientos de los

demas.

La relacion afectiva entre el nifio y €l maestro es fundamental, ya que uno de

los temores principales es la separacion del nicleo familiar.

"A lo largo del primer grado, el nifio ird desarrollando una capacidad de

analisis de totalidades que le permitiran apreciar elementos y relaciones".(14)

Conforme va desarrollandose, sus capacidades se van ampliando en medida

que interactie con el objeto mediante un equilibrio constante.

A través del lenguaje entra en contacto con los conceptos y nociones de los
demés y comienza a ubicar el pensamiento individual dentro del sistema del
pensamiento colectivo, a reconstruir acciones pasadas y anticipar las futuras, aun

cuando sus nociones de espacio y tiempo son vagas, inestables y difusas.

El desarrollo intelectual, aunado a la experiencia constante con los objetos,

permitirdn que se inicie en el entendimiento de la logica.

{14} U.P.N. Li

[ibro_para el Maestro Sociedad

Aprendizaje. S.E.P. 1ra. Edicién. México 1990. p. 52.



CAPITULO I

SUJETOS QUE INTERVIENEN EN EL PROCESO
EDUCATIVO.

La importancia de este tema para mi propuesta, radica en reflexionar en base
a nuestra experiencia y considerar los sujetos que participan en la labor educativa
como elementos fundamentales tomando en cuenta sus propias caracteristicas y

funciones con el propésito de favorecer el proceso ensefianza-aprendizaje.

2.1. Interacciones en el Interior del Aula.

Maestro-Alumno y Alumno-Alumno.

"Se ha considerado a la escritura como una actividad individual para si, del

sujeto, olvidando que es el resultado de un esfuerzo colectivo de la humanidad

cuya funcién es social".(15)

(15) TEBEROSKY, Ana y Emilia Ferreiro. Nuevas Perspectivas sobre los Procesos de Lectura y
Escritura. 1ra. Edicidn. México. Ed. siglo XXI. 1979. p. 156.
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Considerar individual la apropiacién de la escritura implica reducir su
aprendizaje a una actividad solitaria, por tal razén, se considera indispensable ¢l
aprendizaje grupal como actividad productiva encaminada a enriquecer el proceso
de comprensién de la escritura, a través de intercambios de informacion, asi como

estimular la confrontacion de distintos puntos de vista.

La interaccién grupal constituye una de las acciones para iniciar la
construccional del proceso de escritura, pues la cooperacion en el aula favorece el
desarrollo cognoscitivo de los nifios y el avance en el dominio del sistema de
escritura. Alli, el adulto que es el maestro, guiara al nifio en su proceso de

apropiacion de la lengua escrita, llevandolo a reflexionar sobre las caracteristicas

de la misma.

-

Sin embargo, el conocimiento no se adquiere del saber adulto, sino por
construccion del nifio, es necesario que se reconozca el nifio como un ser pensante
que actua con los objetos que le rodean, buscando comprender sus relaéiones,
elaborando hipétesis, poniéndolas a prueba, rechazandolas o aceptandolas segin
el resultado de sus acciones, formulando sus propias hip6tesis y aprovechahdo
también las de otros nifios. Implica ademas, que el maestro tome en cuenta el
nivel conceptual que el nifio lleva a la escuela para continuar su proceso de
apropiacion de la lengua escrita, a partir del mismo, y "comprende que los errores
en la escritura de los nifios son parte de un proceso dindmico en el cual, éstos

buscan por si mismos, las formas de comunicar un significado” (16)

(16) GOMEZ, Palacio, Ma:ganta 808
dﬁL&t&tema_da_E,smma S.EP. - OEA México p. 99

en el dominio
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La construccion colectiva de los conocimientos, requiere un intercambio
entre el maestro y el grupo, y entre los propios nifios. El trabajo por equipo es de
trascendencia, ya que, la interaccion con los compafieros en el proceso de
aprendizaje, permite que estos puedan dar informacion que confronte al nifio con
sus propias acciones, esto lo hace reflexionar sobre los desaciertos y lo conducen

por consiguiente, a corregirlos y a avanzar.

e

Entre los intercambios de informacién destacan: los pedidos de informacion,
las entregas de la misma, opiniones criticas, correcciones, informaciones sobre

aspectos del objeto escrito... etc.

e,
e

Dichos intercambios facilitan la reflexion de sus producciones, crea conflicto
entre ellos y en la forma de asimilarlos. Esta confrontacién lleva a la discusion
entre sus participantes, donde cada quién defiende lo suyo, y la interpretacion de

las escrituras de los otros se convierte en instrumento de comprobacion.

La importancia de la construccién colectiva radica precisamente en Ia
préctica social compartida, en las acciones de escribir e interpretar lo escrito por
un lado, v por el otro, es provechosa la confrontacion de los resultados finales. De

esta forma se llega a la busqueda de acuerdos interindividuales.

2.2. FEl maestro.

El papel del maestro dentro del proceso ensefianza-aprendizaje es de
indagador del conocimiento de los nifios mediante su actividad espontanea y la

organizacion de encuentros.



or para convertirse en un analitico del proceso

Deja de ser transmis
a, motivador y facilitador

educativo, propiciador de cambios, activador de basqued

de experiencias, orientador de discusiones y criticas.

Su tarea consiste en entender, organizar, adaptar y crear situaciones que

faciliten la interaccion del nifio con el objeto.

- Desarrollar en los nifios una actitud abierta hacia las relaciones sociales

basadas en la independencia y el respeto mutuo.

Estimula y orienta en sentido intelectual social y afectivo, el proceso

formativo del escolar.

En cambio, un maestro autoritario dicta drdenes a los nifios como base del

trabajo y la conducta de la clase, sin reconocer los derechos o facultades de los

alumnos para participar en la toma de decisiones.

Debe aceptar y respetar las respuestas incorrectas de los nifios como intentos

honestos para aprender, 0 estimularlos a dar otros puntos de vista.

Ademéas tomar en cuenta que el sujeto que aprende es un sujeto activo, que

omprender todo lo que le rodea, razén por la ¢
hipétesis en relacion con el

piensa para poder ¢ e

constantemente pregunta, investiga, prueba diferentes

objeto de conocimiento.
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Promover en sus alumnos la comunicacion y el intercambio de sus opiniones,

mediante la interaccidén entre si con una actitud de ayuda reciproca que debe

imperar en el grupo.

Tomar en cuenta que sus alumnos se encuentran en diferentes momentos
dentro del proceso aprendizaje y respetar el tiempo que cada uno necesita, sin

desesperarse cuando los logros no son inmediatos.

Sin embargo, se le ha considerado al maestro como un "Técnico que debe
aplicar tal cual, los procedimientos que otros han disefiado, lo cual reproduce la

division del trabajo intelectual y manual".(17)

Este hecho es producto de la tendencia de encargar la elaboracion de
programas y materiales didacticos a especialistas alejados de la practica docente,

donde no toman en cuenta el tiempo y los problemas reales del aula, ni las

experiencias previas del maestro. ' e

Razén, enfre algunas de desconocimiento del trabajo del maestro, se
convierte en algunos casos en un profesor apatico, poco ‘creativo o con poca
confianza en si mismo, no es capaz de estimula a los alumnos, los convierte en
seres pasivos, receptivos y mecanizados, sin tomar en cuenta la construccion del

conocimiento para convertirlos en seres analiticos, criticos y reflexivos.

(17) U.P.N. El Maestro como Sujet jaa rabaj
Aprendizaje. S.E.P. 1era. Edicién, México 1990. p. 22.

iedad
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Fsta propuesta requiere que ¢l maestro fundamente su préactica en el
conocimiento de la Teoria Psicogenética, el sistema de lengua y escritura y su
proceso de adquisicion. Mediante ella, podra disefiar y probar situaciones dc
construccmn del conocnmento y hacer una transformacion de su accion

pedagogxca, guiado por su experiencia en el aula y por la concepcion del

aprendizaje como producto de las reflexiones de sus alumnos.

Lo importante en el educador es poseer una actitud abierta, de critica,

innovadora y transformadora de su practica docente.

2.%3. La Familia.

"I a4 Familia es una Institucion encargada de preservar los patrones culturales
de la sociedad".(1®)

Es decir, la familia imparte conocimientos, valores y normas de acuerdo a la
clase social a la que pertenece, donde ocupan diversos status socioeconomicos
dentro de la sociedad en general, mismos que se le asigna al nifio desde que

ingresa a la escuela y es el que le va a facilitar las oportunidades o los limita.

El padre de familia, adquiere derechos y obligaciones con la institucion

llamada escuela y a su vez, el maestro lo hace con el padre de familia en relacion

al alumno.

(18) SANCHEZ, V. Alfredo. Los sujetos del Contrato Escolar. Soc:edwamui
Proceso Ensefianza-Aprendizaje. S.E.P. 1985, Antologlia U.P.N. p. 14.
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Sin embargo, existen familias que carecen de nocion en cuanto a los nexos
que se pueden establecer para elevar el aprovechamiento de sus hijos, como le

otorgan a la escuela el papel de autoridad en sus decisiones respecto a su hijo.

Llevando esta problematica a nuestras aulas escolares cuantas veces ocurre
que termina un ciclo escolar y no establecemos contacto directo con los padres de
familia, inclusive, desconocemos las relaciones existentes en el ambiente familiar,

sin buscar una estrategia de acercamiento hacia las actividades educativas.

Este tipo de relacion, suele ser muy comoda para aquellos padres que no
quieren responsabilizarse en la educacién de sus hijos, piensan que es
responsabilidad solamente del maestro, y consideran que con el cumplimiento de

cuotas, cumplen con su compromiso con la escuela.

Sin embargo, la relacion del maestro con los padres de familia es

fundamental para el proceso educativo.

Posibilita a los padres para entender el tipo de trabajo que se va a realizar en

el grupo.

Su participacion constante en tareas escolares y extraescolares, representa un

apoyo para el maestro, en el alumno un incentivo de afecto e interés.

En base a lo expuesto, el maestro considerard a través del enfoque

psicogenético las caracteristicas generales de la familia de los alumnos.
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2.4. Escuela y Comunidad.

La escuela primaria tiene la funcién de proporcionar de una forma eficiente,

los elementos necesarios para la adquisicion de una cultura "bésica”.

"La comunidad es considerada como un sistema en el que, todo y las partes

actiian en absoluta interinfluencia" (19 B

Adaptando lo anterior, se puede decir que la comunidad en lugar de ser un
deposito de una multitud de fenémenos y sin relacién reciproca, representa una
unidad o mdividualidad cuyas partes, estin penetradas por el mismo principio y

articulan el mismo valor bésico.
En base a lo anterior, escuela y comunidad se centran en un mismo principio:

el desarrollo integral del educando para adaptarlo a su medio ambiente.

La comunidad posee una visién sobre el papel de la escuela en la que
respecta a su funcién y proyeccién comunitaria; esta vision estd determinada por
multiples factores; patrones culturales, espectativas con respecto al beneficio de la
educacion para sus hijos. Sin embargo, esta vision no es estitica, puede cambiar
su concepcion en la medida que la escuela logre hacer participar a la comunidad
en actividades escolares, no solo a través de los alumnos, sino a través de un

sinnimero de mecanismos informales de interaccion y convivencia con la

comunidad.

(19) U.P.N. Escuela y Comunidad. S.E.P. México 1985. p. 122.



Actualmente, estos vinculos se ha venido desapareciendo y obstaculizan la

participacion comunitaria en la escuela consecuencia de miiltiples factores como

son entre algunos:

5

- La constante movilidad de personal.
- La actitud del maestro hacia la comunidad.

- La presencia de problemas internos.

Win
RN

- No adaptar los contenidos en base al medio y necesidades de los alumnos.

- Desconocer la problematica de los alumno, y su nivel socioecondémico y
cultural.

Generalmente, los nexos que establece la escuela con la comunidad, son de
participacion, impuestos por la estructura, donde los padres participan en la

construccion o mantenimiento del edificio escolar.

O simplemente, a través de la sociedad de padres de familia, mediante
actividades destinadas a satisfacer necesidades que son percibidas por el personal
de la escuela, ya sean educativas o productivas y pocas veces a través de los
alumnos, creando habitos de lirnpieia e higiene, o mediante campafias de

vacunacion de incentivo, para la comunidad donde la escuela logre proyectarse

hacia ella.
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Lo maéas importante, radica en realizar acciones que logren vincular a los
padres en el proceso aprendizaje de su hijo, en funcién de las caracteristicas de la
comunidad y los problemas especificos de aprendizaje, logrando asi un efectivo

mejoramiento del rendimienito académico y una notable disminucion en cuanto a

desercion y ausentismo.

Consecuencias marcadas en primer grado, cuando el maestro no logra
conectar esos vinculos, ya que, existe un despliegue del ambiente familiar; al

escolar y para los padres representa un momento mas en la vida de su nifio.

Lo anterior, nos permite reflexionar y tomar en cuenta en nuestras aulas, Ia
trascendencia de establecer relaciones escuela-comunidad y disefiar en la medida
que nos interese, actividades para mejorar la calidad de la educacion.y contar para

ello, con la activa participacion de la comunidad.



CAPITULO 1l

LENGUA ESCRITA.

El hombxje desde que nace debe afrontar la dificil tarea de comunicarse con

el mundo que le rodea, la escritura es producto del hombre, surﬁdo de la

necesidad de comunicar algo.

Su origen se remonta en la época primitiva, donde el hombre empezd a
observar los cambios y fendmenos naturales, para después registrar dichos

fenémenos, utilizando el dibujo, pintura, para diversos fines.

Conforme fue evolucionando su vida socioeconémica y cultural, fue
necesario, ampliar y organizar su sistema de comunicacién; se hizo necesario
mejorar el sistema de representacion atendiendo sus caracteristicas, es decir,
después de haber utilizado dibujos, pintura, que en el momento del nifio
representa un momento conceptual de sus necesidades, se van ampliando hasta
llegar a tomar en cuenta el sonido con su representacion, y a medida que estos se

diversifican, su sistema de escritura se fue ampliando hasta llegar a utilizar un

sistema alfabético.

E - I I
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Este proceso del lenguaje humano, es un proceso similar que el nifio sigue
para la apropiacion de la escritura. En su estado de nifio, sus primeros intentos
son limitados. Progresivamente a través de las estrategias que solamente él crea,

su conocimiento se va ampliando hasta llegar a su representacion grafica.

El desconocimiento del proceso que se opera en el nifio por parte de
maestros, padres, es el origen de los problemas de aprendizaje que se presentan

en las aulas.

Es por ello importante, conocer e identificar los procesos psicolingiisticos

que se producen en la mente del nifio.

3.1. El lenguaje humano.

El lenguaje posee una funcién comunicativa desde tiempos remotos, el
hombre crea su propio sistema de comunicacion y éste fue evolucionando en base
a sus necesidades y, sin embargo, existen diversos sistemas con funcion
comunicativa, algunos creadores por el hombre, el cual lo distingue de los

animales.

Sus diferencias son marcadas, ya que los animales reaccionan por instinfo
ante una situacion determinada. En la conducta del hombre interviene la voluntad
y éste posee un amplio repertorio para expresar una misma idea y puede
comunicar sus experiencias a un oyente, en cambio a los animales les es imposible

fransmitir experiencias a su receptor.



Con ello podemos decir que para poder comunicarnos se necesita haber

adquirido el mismo sistema de lengua, es decir, conocer los elementos y las reglas

que lo componen.

Chomsky, considera que todo ser humano nace con la mente preestructurada

para adquirir el lenguaje y necesita de medios lingiiisticos para adquirirlos y

producirlos en diversas situaciones.

Su proceso de adquisicion se da desde que nace, dediciandose a Ia
investigacion auditiva de su lengua, pasando de las vocalizaciones al balbuceo y

finalmente a la palabra.

La lengua se le presenta como un todo continuo, dé lo oido va realizando una
seleccion de datos almacendndolos y procesdndolos, para darle una aplicacion

efectiva en el momento que le encuentre funcionalidad.

Sabemos que el nifio oye, analiza, selecciona e incorpora este mecanismo, lo
lleva a cabo mediante la competencia lingilistica; es decir, el conocimiento que
tiene el hablante de su lengua. En la medida que va conociendo su lenguaje, se va
haciendo competente en ella, los ejecuta, al hablar, al escuchar es denominada

"El nifio adquiere el lenguaje en la medida que lo comprende".(29)

(20) CHOMSKY, Noam. Abordaje de |3
Guadalupe. Buenos Aires. 1990. p. 21.
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Es decir, no podemos exigir a un nifio el aprendizaje de determinados
componentes si su madurez representativa no ha logrado el nivel adecuado para su
compresion, esto lo adquiere mediante sus propios errores, considerados por los

psicolingiiistas errores constructivos que demuestran la construccién de esquemas

cognoscitivos internos.

Por lo anterior expuesto, podemos definir a la psicolingiiistica como la
disciplina que estudia los procesos psiquicos y lingiiisticos que se producen en Ia

mente de todo hablante-oyente y la relacién que se establece entre ellos.

El enfoque de nuestro trabajo se fundamenta especialmente en el
constructivismo cognoscitivo de Piaget y la Psicolingiiistica de Emilia Ferreiro,

Ana Teberosky, et. al. en relacién al proceso de adquisicion del lenguaje por parte
del nifio.

3.2 Lengua Oral y lengua escrita.

El lenguaje es un sistema de comunicacién que es propio de un ser creativo,

que permite expresar las caracteristicas del ser humano.

Por ello, a pesar de que el lenguaje esta construido con anterioridad al nifio,

es ¢l mismo quien lo recrea, reinventa o construye.

Con frecuencia, se ha considerado a la lengua escrita como la transcripcion

grafica de la lengua oral, sin embargo, se establecen diferencias entre ellas,



considerandolas como dos formas alternativas de comunicacién que comparten

vocabularios y formas gramaticales con sus diferencias.

El nifio al ingresar a primer grado, conoce de manera no conciente, su
sistema de lengua para enfrentarse a la lengua escrita. Esta tiene como base el
mismo sistema de lengua que el nifio conoce o para su adquisicion tiene que

seguir por un proceso de aprendizaje, descubriendo las caracteristicas del sistema

de escritura.
Usos ¢ importancia.

"Lo que diferencian a la lengua oral de la escrita, son principalmente las
circunstancias de uso, utilizamos la lengua oral sobre todo, para la comunicacién

inmediata cara a cara y la lengua escrita para comunicarnos a través del tiempo y

del espacio”. 1)
.
Al principio, la lengua escrita depende de la oral por los mecanismos
fundamentales de la expresion lingiiistica, pero poco a poco el nifio diferencia el
valor comunicativo de cada una de ellas, mediante sus propios procedimientos y
errores, formula sus hipotesis en cuanto a las reglas que rigen el sistema, ya que,
no podemos exigir a un nifio el aprendizaje de determinados éomponentes, st su

madurez representativa no ha logrado el nivel adecuado para la comprension de

los mismos.

(21) FERREIRO, Emilia y GOMEZ PALACIO, Marganta @m&ﬂfm@go_d&i@etu@._mw

1ra ed. Mé)(ICO Ed S:glo XXI 1991 p. 16
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En el aprendizaje escolar, la lengua escrita y la oral se desarrollan
simultineamente, prestindose apoyo mutuo, la escrita permite estabilizar

producciones de la oral.

La competencia escolar, la lengua escrita y la oral se desarrollan
simultaneamente, prestindose apoyo mutuo, la escrita permite estabilizar

producciones de la oral.

La competencia lingiiistica que posibilité al nifio la adquisicién de la lengua
oral, operara también en la investigacion de la escritura, a través de sus procesos

constructivos y de sus potencialidad%s lingiiisticas.

La aprobacion de lengua escrita le permite abordarla en dos direcciones

posibles: como lector y como productor de escritura.

El trabajo de mi investigacion rescata ¢ identifica ese proceso de adquisicion
en relacion a la escritura dentro del proceso aprendizaje, los cuales analizaremos

en el transcurso de mi propuesta.

3.3. Procesos constructivos de apropiacion de la escritura.

La escritura existe con anterioridad en la mente del nifio, prueba de ello, son
las interrogantes que formulan acerca de lo que se escribe y lo que se lee, son
momentos evolutivos por los que el nifio atraviesa para la adquisicion de la

misma.
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"La escritura existe inserta en multiples objetos fisicos y en una complejidad

de relaciones sociales" (22)

Es decir, el nifio al ingresar a primer grado, ya posee sus propios esquemas
en relacion a la lengua escrita, estos son producto de las oportunidades que les
brinda su medio social, mediante carteles, libros, revistas, television, reflexionan

sobre ese material y construyen sus propias hipétesis.

Es muy comiin escuchar en nuestros hijos: jqué dice aqui?; ;lee un cuento?;
(qué significa (x)?, estas manifestaciones en los nifios difieren en base al medio

cultural del cual provienen.

Si dentro del contexto familiar presencian actos de lectura y escritura, sus
oportunidades de acceso son mayores que otros nifios que poseen poco contacto
con la lengua escrita, aunque poseen diferencias, el proceso de adquisicion es ¢l

mismo, solo difiere en su evolucion.

Para comprender los procesos de apropiacién, mantendremos como base los
momentos conceptuales que nos presenta Margarita Gémez Palacio, en cuatro
niveles, con el proposito de reflexionar y comprender cada uno de ellos; y asi

ayudarlo en el camino que conduce a su adquisicion.

Al micio del trabajo, se presenta una grafica que nos permite constatar el

nivel socioeconémico de los nifios, en los cuales se operatizé mi investigacion.

(22) Ibid. p. 128.



Mediante ella, percibimos dos situaciones diferentes desde el punto de vista

de acceso a la lengua escrita:

Constatamos un nivel medio bajo, con escasa escolaridad por parte de los

padres y pocas oportunidades de disponer de materiales de lectura y escritura.

Por otro lado, nifios de un nivel medio; cuyos padres poseen un grado medio
superior de escolaridad, con material disponible en casa, presencian actos de

lectura y escritura en sus miembros.

I:] propésito con lo anterior expuesto, es comprobar que la escritura tiene un
L

origen extraescolar y corresponde a las practicas escolares organizarlos.

Las muestras presentadas corresponden a un grupo de 28 alumnos,
identificando en cada uno de ellos, los diferentes momentos conceptuales para su

aproptacion.

3.3.1. Representacion de tipo presilabico.

En un primer momento, considero al dibujo y la escritura como elementos
indiferenciados, posteriormente sus producciones manifiestan una diferenciacion
entre trazo-dibujo y trazo-escritura, hasta lograr separar el dibujo. Este nivel
presenta  diversos momentos evolutivos, los cuales no establecen una

correspondencia sonora.
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a) Representacion grafica primitiva.

Son producciones donde utiliza trazos similares al dibujo, para después,

msertarla en el dibujo asignado la relacion de pertenecer al objeto dibujado.
Poco a Poco, logra separar la grafia del dibujo, aunque la mantiene cerca.

Posteriormente, elabora y pone a prueba diferentes hipotesis que lo llevan a

comprender que la escrifura no necesita ir acompaifiada del dibujo.

Después manifiestan la busqueda de diferenciacion en sus escrituras, para

presentar diferentes significados.

b) Escrituras Unigréaficas.

QDD;D bQ};g
D

oy
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La muestra de Marco Antonio nos permite constatar que sus esquemas son

escasos en relacion a la escritura.

~La produccioén que realiza se caracteriza porque a cada palabra o enunciado

le hace corresponder una grafia.

Maneja 4 elementos, los cuales se encuentran relacionados con su nombre. Y

al escribir éste utiliza dos grafias para cada nombre.

¢) Escritura sin control de cantidad.

Considera que la escritura corresponde al nombre de un objeto y ésta se

compone de mas de una grafia, sin controlar la cantidad de grafias que utilliza.

neoe ol 00 oeoleld
0C 0C 0oC o voRol

d) Escrituras fijas.

Jessica en sus reproducciones utiliza la misma cantidad de grafias y en un
solo orden, para representar diferentes significados. Considera ademas, que el

utilizar menos de tres grafias 1a escritura no tiene significado.



e) Escritura diferenciada.

Las posibilidades de variar las grafias depende del repertorio que tenga de
ellas, si el repertorio es amplio, puede utilizar grafias diferentes, pero cuando el

repertorio es reducido su estrategia consiste en cambiar el orden para diferencias

una escritura de ofra.

En este tipo de escritura se presentan diferentes momentos, los cuales

evolucionan en la medida que el nifio interactie con diversos portadores de texto.

- Repertorio fijo con cantidad variable.
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Las grafias utilizadas aparecen en el mismo orden, empiezan a hacer una
diferencia de la escritura, de una palabra a otra, utilizando cantidades diferentes

de grafias.

Ejemplo:

RIMmée
RiME]
RIMECIV

- Cantidad constante con Repertorio fijo parcial.

Mayra se encuentra en un momento de blisqueda para tratar de diferenciar
una palabra de otra, utiliza s6lo cuatro grafias, para escribir cada palabra intente

diferenciarlas variando o combinando alguna de la grafias.

A\o O

- Cantidad variable con Repertorio fijo parcial.
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Este momento es similar al anterior, sus esquemas van evolucionando y en

este momento, no utiliza la misma cantidad de grafias para escribir palabras.
- Cantidad constante con repertorio variable.

La cantidad que utiliza es la misma, pero su repertorio se va ampliando

porque utiliza diferentes grafias al pasar de una a otra.

PJO
MNAO E
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- Cantidad variable y repertorio variable.

/ E ﬁ arlos Adyion

Carlos Adrian se encuentra en un momento evolutivo, tratando de establecer
una correspondencia sonora, ya que utiliza 11 grafias diferentes, es decir, su
repertorio se ests ampliando y procura diferenciar una palabra de otra, utilizando

numeros de grafias diferentes para cada palabra.
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- Cantidad y repertorio variable y presencia de valor sonoro inicial.
En este momento, el nifio manifiesta en su escritura, el inicio de una
correspondencia sonora. La letra inicial que le asigna corresponde al valor sonoro

de una de las primeras grafias.

Es considerado este momento como una etapa transitoria del nivel

presilabico al silabico.

Ejemplo de una de estas representaciones pueden ser:



3.3.2. Representaciéon de tipo silabico.

Establece una relacion entre emision sonora y los textos, es decir, a cada

parte de una emision sonora le asigna una grafia.
Ejemplo:
T

A
A D
ro Ta Fe

o

3.3.3. Representacion silabico-alfabético.

Este momento es un periodo de Investigacion entre el nombre de la silaba y

la representacion fonética de la letra, siendo una etapa de transicion, donde puede

permanecer la representacion silabica, como avanzar hacia un descubrimiento

alfabético.

70
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3.3.4. Representaciéon alfabética.

Descubre que existe cierta correspondencia entre emision sonora y grafias.

En la muestra, nos damos cuenta que ha descubierto una de las

caracteristicas de nuestro sistema de escritura, es decir, la relacién fonos-letras.

Sarahi maneja un repertorio amplio en relacién a las silabas, sin embargo, le
falta un camino que recorrer, en lo que respecta a la comprension de aspectos

formales.
Pes
EC}n
eﬁ}%i.\o Sqr1 ahll
drmela
ai1B°lg
CoC ofililo

Los avances dentro de nuestro sistema de escritura en cada nifio son

diferentes, en base a las posibilidades que el medio social le proporcione.

Para ello, es necesario como docentes hacer conciencia de nuestra labor y
respetar el proceso cognoscitivo de cada sujeto, actividades propias a su
caracteristica, haciendo a un lado practicas mecanicistas, y asi poder comprender

el significado real de su escritura.



3.4. Principios que rigen el desarrollo de la escritura.

Se ha considerado, que el aprendizaje de la lecto-escritura es una
responsabilidad escolar, ignorando sus primeras producciones, producto de los

propios descubrimientos que el nifio hace en relacion a esta.

Para comprender la forma en que el nifio desarrolla el sistema de escritura, es

necesario conocer los principios que los nifios tienen que descubrir y aprender a

usar.

Los cuales Yetta Goodman nos caracteriza en tres aspectos.

3.4.1. Principios funcionales.

"Se desarrollan a medida que el nifio resuelve el problema de cémo escribir y
para qué escribir. La significacion que tenga la escritura en su vida diaria tendra

consecuencia en el desarrollo de los principios funcionales".(23)

Es decir, los actos de escritura que el nifio presencie dentro de su contexto

social y las oportunidades de acceso a ella, le permitird identificar la funcién de la

escritura, antes de ingresar al mundo escolar.

Esta cumple diversas funciones.(24)

(23} FERREIRO, Emilia. Qp. Cit. 109.

(24) PASS GOODMAN, Yetta. Nuevas Perspectivas sobre los procesos de Lectura y Escritura. Ed. XXi.
pp. 107-125. :
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a) Para controlar la conducta de los otros.

Es decir, descubren que pueden producir impacto o controlar la conducta de

otros, segim sus propositos mediante la produccion de signos.

b) Interpersonal.

Donde utilizan su nombre para etiquetar sus dibujos y pertenencias.

¢) Presuntas representaciones de experiencias reales o imaginarias.

Utilizan su imaginacion, creatividad, representandola en forma escrita, ya sea

mediante dibujos o garabatos, donde ellos mismos le dan un valor y un contenido

a sus producciones.

d) Lenguaje Heuristico y Explicativo.

os nifios marcan sus dibujos con ¢l propésito de explicar de alguna manera,
por medio de escritura lo que han representado. Esta se desarrolla en la medida

que amplia sus estructuras.

¢) Bxtensién de la memoria.

Bl nifio aprende que el lenguaje escrito puede ser utilizado para no olvidar

algo, producto de sus propias necesidades e intereses.
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3.4.2. Principios lingiiisticos.

"Los nifios llegan a darse cuenta que el lenguaje escrito se organiza de una

manera convencional".(25) -

Es decir, descubren que la lengua escrita posee sus propias caracteristicas
para poder comunicarnos mediante ella, como son: su forma, su direccionalidad y
que posee sus propias reglas, tanto ortograficas, sintacticas, semanticas y

pragmaticas. (Para mayor informacién Vid. pp. 77-78 )

3.4.3. Principios relacionales.

Se desarrollan a medida que el nifio resuelve el problema de cémo el
lenguaje escrito llega a ser significativo, relacionan su escritura con las ideas,

conceptos o significados sobre los.que esta escribiendo.

Descubren ademas, que el lenguaje escrito puede estar relacionado con el

objeto o con el significado de lo que se escribe.

Relacionan ademds, la percepcion visual con la ortografia. Los nifios
aprenden cuantas letras debe tener una palabra en particular y si falta alguna de
ellas identifican que algo esta fallando.

(25) Ibid. p. 115.
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Conforme el nifio va desarrollando cada uno de estos principios, va
descubriendo cada uno de esos momentos y someten a prueba muchas hipotesis y

descartan algunas conclusiones al decidir que otras son mas apropiadas.

Ninguno de estos principios se presenta en forma separada porque son
producto de un ambiente social donde el maestro debe tomar en cuenta y asi
disefiar actividades en base a los principios de escritura que el nifio ha

desarrollado.

[:| desarrollo de los mismos, marca los niveles de conceptualizacion por los

que pasa el nifio en su proceso de adquisicion de la escritura.



CARITULO WV

CONSIDERACIONES TEORICAS ACERCA DE LA
ESCRITURA.

Para el estudio de este capitulo, se ha seleccionado el texto de Margarita
Gomez P., permitiéndonos conocer mas a fondo la naturaleza del sistema de

escritura, ¢ identificar las causas que provocan el fracaso escolar en primer grado.

Las investigaciones realizadas tienen marco de apoyo en la teoria

psicogenética donde se considera al nifio un sujeto activo frente al objeto de

conocimiento.

Asi mismo, algunas propuestas de trabajo con la finalidad de crear

situaciones de escritura que apoye al proceso constructivo de conceptualizacion

que se opera en el nifio.

4.1. Caracteristicas del Sistema de Escritura.

El proceso de dominio del sistema de escritura, conlleva a hacer
descubrimientos importantes por parte del sujeto para manejarlo en forma

adecuada, reconocer que posee sus propias caracteristicas:
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- Diferencia entre lengua Oral y Escrita.
- Correspondencia Grafofonética.
- Convencionalidades Ortograficas.

- Dominio de Aspectos Semanticos y Sintacticos.

4.i.1. Diferencia entre Lengua y Lengua Escrita.

Con frecuencia se ha considerado la escritura como la transcripcion grafica

del lenguaje oral".(26)

Sin embargo, estudios profundos han establecido diferencias y requieren de

caracteristicas especificas.

De todos es sabido que, la lengua oral constituye el primer contacto del nifio
a través de la cual se familiariza con su entorno, en cambio, para el dominio de la
escritura tiene que basarse por si sola, no hay posibilidades de acompanarla de

pestos, donde existe una coordinacion del sistema operatorio del sujeto.

Es decir, haber ciertas estructuras que le permitan centrar la atencion en la

organizacion del sistema escrito.

(26) GOMEZ P. Margarita. estrategias Pedagbgicas para_superar las_dificultades en el dominio del
sistema de escritura. S.E.P. - 0.E.A. México, 1986. p. 87.




78

En ello, radica la importancia de tomar en cuenta el nivel de desarrolio
cognitivo que posee ¢l sujeto y en base a él, disefiar actividades propias a sus

esquemas, de los contrario, bloqueamos su estructura cognoscitiva y esto nos

lleva al fracaso escolar.

4.1.2. Correspondencia Grafofonética.

Hemos mencionado en capitulos anteriores, que el nifio arriba al sistema de

escritura desde antes de iniciar la ensefianza formal.

A medida que interactiie con el objeto, sus estructuras se van ampliando en

base al contacto socio-econémico y cultural que tenga, tratard de comprender sus

reglas.

Es un proceso largo y complejo que atraviesa por una serie de etapas de
conceptualizacion hasta llegar a comprender el sistema de presentacion alfabética.

(para mayor informacion Vid. pp. 60-71)

4.1.3. Convencionalidades Ortograficas.

Cuando el nifio logra el nivel alfabético se enfrenta a nuevos conflictos que
son reestructurados por él mismo como son: las mayusculas, los acentos, los

signos, los espacios, etc., aprendizaje que no se reduce a la memorizacién de
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palabras o reglas v a la repeticion de copias de palabras, sino mediante la
reflexion de actos de lectura y escritura constante, aplican sus estrategias a lo
largo de un proceso evolutivo que van modificando y reconstruyendo hasta llegar

al uso convencional del grafismo.

4.1.4. Dominio de Aspectos Semanticos y Sintacticos.

Cuando se ha comprendido la naturaleza alfabética de la naturaleza
grafofonética, se llega al nivel més elemental de las convencionalidades que

gobiernan la formacién de palabras.

Sin embargo, escribir correctamente no es suficiente para asegurar que una
persona sea capaz de escribir coherentemente un texto, para ello, se requieren de
ciertas habilidades lingiisticas para darle forma y poder escribirlas correctamente
como son: los didlogos, preguntas y enunciados escritos. También es importante
que aprendan si el significado estd representado en el lenguaje escrito de la misma

manera que en el lenguaje oral.
Es decir, que sean capaces de estructurar cartas, narraciones, historias.

"Otro nivel del conocimiento sobre el lenguaje, son aquellas habilidades que

¢l escritor pone en practica para controlar su produccién identificando y evitando

fas posibles fallas para su coznprellsiéll”.(27)

(27) tbid. p. 92.
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Es decir, el nifio en las primeras etapas de adquisicién no posee la capacidad
para producir textos largos, porque ellos escriben textos independientes,
desligados, sin coherencia, y el lector no puede comprender lo que se quiere decir.
Sin embargo, esto se desarrolla con el contacto de material escrito y conforme

evoluciona, va aprendiendo a narrar con coherencia.

El dominio de estas reglas le permiten apropiarse del sistema y comprender
su funcionalidad de comunicacién, sin embargo, las modalidades de ensefianza
deben efectuarse atendiendo el nivel cognoscitivo del nifio, de lo contrario, si el
maestro exige mayor atencion en aspectos ortograficos y gramaticales lograra una

_ausencia de significado para atender otros detalles, para ello, se requiere dejar
actuar al sujeto en forma espontdnea, sin presiones y comprender que estos

principios se van interrelacionando uno con otro, hasta llegar al dominio de ellos.

2&2 / Concepcién del Aprendizaje de la Lecto- Escritura.
Se han implementado diversas metodologias que han sido adaptadas por el

sistema para la ensefianza de la lecto-escritura y que tienen algo en comun, ya

que:
- Proponen las mismas actividades para todos los alumnos.

- Utilizan una metodologia sustentada en la pasividad del sujeto mediante

practicas mecanicistas como son: planos, copias, dictados sin interés, empleando

palabras aisladas.
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- No proporcionan el tiempo suficiente para la comprensién del sistema de
escritura y antes de finalizar el afio, etiqueta al nifio que sera reprobado, buscando

causas motoras o de dislexia y no es mas que un nivel dentro del proceso de

adquisicion de la lengua escrita.

- Considera la lengua escrita como transcripcion de la oral e introduce

ejercicios mecanicos carente de significado y obliga al nifio a olvidar lo que él

sabe.

- Estas metodologias son producto de una filosofia empirista asocionista,

donde el sujeto es un ser pasivo y el maestro un transmisor de conocimiento.

Ante esto, el objetivo de mi apartado es que el maestro reflexione en base a

su trabajo, le de un giro a su practica docente donde debe tomar en cuenta:

- El nivel de desarrollo cognoscitivo para la apropiacion de la lengua escrita

y disefiar actividades en base a los momentos conceptuales del sujeto.

- El alumno es un ser activo frente a la lengua escrita, donde construye sus

propias hipotesis mediante la interaccidn constante con el objeto de conocimiento.

- Considerar las diferencias en sus producciones como niveles de

apropiacion, por los cuales tiene que pasar el nifio para llegar a la apropiacién del

sistema de escritura.

- Identificar que el aprendizaje de la lengua escrita es de origen extraescolar

y su evolucion depende del contacto que tenga con ella.
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- Convertir al nifio en un ser activo, reflexivo, critico y analitico ante el
objeto de conocimiento, propiciando la interrelacion de los elementos del proceso

ensefianza-aprendizaje.

- Promover situaciones de aprendizaje que favorezcan el desarrollo completo

del proceso de lectura y escritura.

Todo lo anterior, es producto de la teoria constructivista de Piaget, quien nos

brinda los elementos necesarios para un aprendizaje constructivo, quien nos dice:

"El conocimiento no es una copia de la realidad y el sujeto que aprende tiene

un papel muy activo que jugar para hacer suyos los contenidos que la realidad

propone".(28)

Es necesario dejar de utilizar oraciones carente de significado, donde solo
logramos un desconocimiento de la lengua y comprender las oportunidadés que
para el aprendizaje proporciona la interaccion activa con la lengua escrita,
respetando sus producciones, posteriormente, utilizard sus conocimientos previos

y mediante la competencia lingiiistica, rechaza las hip6tesis incorrectas y acepta

las correctas.

La accién pedagogica recae en la capacidad creadora y la honestidad

profesional del maestro. Esta propuesta es una invitacion para elevar su calidad

profesional.

(28) GOMEZ PALACIO, Margarita. Op. Cit. p. 27.



CAPITULD Y

ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA.

Después de haber presentado un estudio profundo de la teoria psicogenética,
la cual nos brinda los elementos necesarios para llevar a cabo el pr{)é‘esc de
aprendizaje, apoyado en una ensefianza espontanea, donde el sujeto construye su
propio conocimiento. El presente capitulo contiene algunas actividades e
intervencion pedagogica. Con el proposito de brindarle al docente, actividades de
apoyo en base al objeto de estudio, encauzado principalmente al disefio de
estrategias para la apropiacion de la lengua escrita, en base al desarrollo cognitivo

del nifio de primer grado de educacion primaria.

Las actividades presentadas, fueron seleccionadas detalladamente, con la
finalidad de dar a conocer una vision del trabajo realizado con los nifios. Con ello,
no quiere decir que sean unicas, ya que fueron elaboradas en base a las

necesidades presentadas dentro del aula con apoyo de contenidos teoricos.

Sabido es, que el nifio de primer grado cuenta con esquemas previos sobre la
lengua escrita, y corresponde al docente crear estrategias didacticas, apropiadas a
su nivel cognoscitivo para la adquisicién de la misma, tomando en cuenta los

diversos aspectos que se presentan, las cuales resumiran en lo siguiente:
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Creo importante sefialar que como maestra de primer grado, me siento
realmente satisfecha de mi labor realizada en mi grupo ya que, como he
mencionado anteriormente, dentro de mis trece afios de servicio, los cuales doce
de ellos he atendido grupos superiores, la experiencia es incomparable, como
maestra de primer grado con la propuesta PALEM, donde es seguro afirmar que

el alumno supera sus propias dificultades mediante un proceso cognoscitivo
gradual.

La participacién del padre de familia es fundamental dentro del proceso,

existiendo una amplia colaboracién por parte de ellos, y contribuye al-logro del

objeto de conocimiento.

El edificio escolar se encuentra ubicado en un nivel econémico medio, la
demanda de alumnos dentro del plantel, proviene de un nivel medio bajo,

existiendo necesidades econdmicas, fisicas y sociales.

Las diversas situaciones problematicas por las que atraviesa el docente, y la
constante preocupacion de formar generaciones futuras, capaces de adaptarse al

desarrollo social, fueron marco que dieron origen a la elaboracién de la presente

propuesta.

El tiempo destinado a ella, es llevado a cabo de manera longitudinal, toman
en cuenta el desarrollo intelectual del nifio y los diferentes momentos de

conceptualizacion.

Cabe sefialar, que dichas actividades fueron seleccionadas en base a las

necesidades de los propios sujetos, con ello quiero remarcar la flexibilidad de las
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mismas, ya que, retomando el método clinico utilizado por Piaget, surgen
actividades espontdneas sugeridas por los nifios. Es importante observar el
proceso evolutivo que va siguiendo el sujeto y registrar los cambios y dificultades
presentadas y en base a ‘ello, disefiar actividades acordes a su nivel de
conceptualizacion, encauzando el trabajd mediante la confrontacién de hipotesis y
su autocorreccion, para ello, es muy importante, lograr la interaccion grupal como
estrategia para la adquisicion de la lengua escrita, acompafiada de actividades,

mismas que se llevaron a cabo en forma individual y otras grupal, procurando

propiciar el andlisis constantemente en los alumnos.

Es de gran trascendencia, estar conciente de los objetivos que se pretenden

lograr con la estrategia seleccionando, los cuales enumero a continuacion.
- Disefiar actividades respetando su nivel de desarrollo cognoscitivo.

- Identificar a la lengua escrita como un cbdigo que nos permita expresar

ideas, pensamientos y sentimientos.

- Proponer situaciones de aprendizaje donde reconozcan la importancia del

uso de la lengua escrita.

- Mediante la interaccion grupal lograr la relacion escuela - comunidad,

maestros - alumnos, alumnos - alumnos.

- Mediante la confrontacién, adquieran actitudes propositivas de

socializacion y aceptacion.
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- Ejercitar la autocorreccion de sus propios textos.
- Despertar su imaginacion para la elaboracién de textos.

- El tiempo destinado para su elaboracion sera operativizado durante un ciclo

escolar, iniciando el mes de octubre hasta el 30 de junio.

La evaluacion del trabajo es lineal, la cual se caracteriza por ser constante,
durante todo el ciclo escolar, registrando mediante la observacion, las respuestas,
los avances y las dificultades presentadas en los alumnos. Mediante ella,
podremos constatar los avances de un momento conceptual a otro, en base a ello,
disefiar posteriores actividades para la apropiacién del objeto de conocimientos y

avanzar con paso firme y seguro en la conduccioén del proceso.

La seleccion del material didactico es importante dentro del proceso para la
aplicacion de las estrategias, es decir, material manejado por el propio aiumno,
donde él mismo la transforme, aprovechando la gama de recursos existentes, ya
sea, dentro y fuera de la escuela, para ello, se sugieren revistas, tijeras,

pegamento, tarjetas, imagenes, carteles, cuaderno, etc., utilizando material que

forme parte de su realidad y cotidianeidad.

Es importante como docente, analizar nuestra actitud, olvidando practicas
mecanicistas, que solo convierten al sujeto en un ser pasivo y tomar en cuenta al
sujeto cognoscente con una mentalidad positiva con la intensién de convertirlo en

un ser activo, creando un ambiente motivador y significativo.
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B.1. Propuesta de Trabajo.

El presente apartado pretende brindar algunos elementos de accion
pedagégica, que le permitan al maestro organiza condiciones de trabajo dentro del

aula y crear situaciones de escritura que apoyen los procesos constructivos que se

operan en el nifio.

Donde todo salén de clases debera crear un ambiente que permita el

desenvolvimiento de los cuatro procesos del desarrollo intelectual.

Es decir, brindarle al nifio los elementos necesarios, para que se opere una
gama de experiencias fisicas, de interaccion con sus participantes y esto, con el

tiempo apropiado, madurar ideas y reconstruirlas.

5.1.1. Experiencias Fisicas.

Piaget sefiala: "La experiencia siempre es necesaria, para el desarrollo
intelectual, el sujeto debe ser activo, debe transformar las cosas y encontrar la
estructura de sus propias acciones en el objeto".(29)

Es decir, el nifio comprende su mundo en medida que interactia con é€l, la
transforma. Por ello, es necesario contar con material adecuado en las aulas para

lograr esta interaccion y aseguramnos que el material utilizado estimule al nifio y

participe en actos de escritura.

(29) ED LABINOWICZ. Op. Cit. p. 209.



En primer grado, es indispensable observar la presencia de carteles,

ilustraciones con escritura, que poseen un contenido de interés para el nifio.

Propongo ambientar el aula de la misma manera, como estd ambientada

nuestra vida en la sociedad con indicadores.

Ejemplo: en una tienda buscamos donde dice "entrada", "salida", luego

"Frutas y Verduras", etc., o buscamos un indicador que nos muestre €l objeto que

deseamos adquirir.

Esta misma funcionalidad, requiere el nifio para su movilidad escolar,

ademas, le permite mas contacto con la lengua escrita para ampliar sus esquemas.
Para ello, sugiero lo siguiente:

- Colocar al inicio de clases, indicadores como "direccidon", "bafio",

oo

"primero”, "segundo”, etc.

- Elementos materiales como Biblioteca integrada por libros con numeros,
con la figura del objeto, cuentos, poesias adecuadas a la edad. Para su eleccion, se
debe tomar en cuenta, los que presentan la imagen en la parte superior y la

escritura debajo, porque le ayuda a delimitar lo que es para leer y lo que es mirar.

- Adaptar el aula con un rincén de madurez, con alfabeto movil, plastilina,

loteria de letras, revistas, oca de letras, etc.
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- Dentro de las costumbres cotidianas, sobre el pizarrén todos los dias

armamos o escribimos la fecha dia-ntmero-mes.

- Colocar de manera visible, en papel grande, los nombres de los nifios, para
que ellos mismos al entrar al aula, identifiquen su nombre y coloquen su

asistencia, a su vez le permite identificar el de sus compafieros.

- Colocar un abecedario formado con palabras con su imagen y texto.

B.1.2. Interaccidén Social.

Ya sea en forma grupal, o por equipos, les brinda experiencias que
promueven el conocimiento del nifio. El maestro permite hablar a los nifios entre

si, confrontar sus producciones para que se puedan compartir opiniones.

El intercambio de experiencia conduce a los nifios a justificar, comprobar y

resolver sus hipétesis de lecto-escritura.

Dentro de los trabajos grupales y de equipo, es importante, la seleccion de
sus participantes e integrarlos con hipotesis aproximadas y el maestro debe formar

un ambiente de seguridad, estimulando a los sujetos.

Ejemplo de algunas actividades puede ser "juego de la oca”, que consiste en

formar palabras, discusiones de un cuento, descripciones, efc.
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5.1.3. Tiempo.

"El aprendizaje natural dentro de la limitaciones del desarrollo, requiere

.

tiempo del que las escuelas de hoy, no estan preparadas a dar".(30)

La madurez biol6gica se traduce en términos de tiempo dentro del ambiente

escolar, donde debemos tomar en cuenta que el desarrollo intelectual del sujeto es

gradual.

Es por eso vital, dentro del proceso de adquisicion de la escritura, respetar su
nivel de desarrollo y mas que nada, brindarle tiempo para que reestructure sus

propias hipdtesis.

Generalmente, el maestro centra su atencién en el cumplimiento de un
programa y aplica contenidos que forman parte de los niveles ortograficos

semanticos o sintacticos, cuando en realidad, el sujeto no ha comprendido atn Ia

correspondencia grafofonética.

Como docentes, el paso de un nivel conceptual a otro, dentro del proceso de
escritura, requiere tiempo para lograr consolidar esos conocimiento, tiempo que el

maestro debe respetar en base a su nivel de maduracién.

(30) Ibid. p. 223.
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B.1.4. Equilibracion.

Este factor estd estrechamente vinculado con los otros procesos del

desarrollo.

Dentro del proceso de escritura, los nifios presentan versos momentos

conceptuales y en la adquisicion de cada uno de ellos, se presenta un proceso de

acomodacion.

Ejemplo: un nifio de hipotesis presildbica, que no establece una
correspondencia sonora, logra acomodar sus estructuras mediante la conjugacion
de los demas factores del aprendizaje, hasta lograr un equilibrio, es decir, llegar a
una hipétesis silabica, para posteriormente, asimilar nuevas experiencias y

reconstruir ese proceso hasta llegar a un nivel (alfabético) superior de

equilibracién.

El propésito de esta investigacion es brindarle al maestro elementos para

promover cada uno de los cuatro factores que influyen en el desarrollo intelectual

dentro del salén de clases.

Planeacion de las actividades.

Para la planeacion de las actividades, el maestro debe considerar, la
organizacion de las acciones que orientan el proceso de aprendizaje con el fin, de
crear situaciones didacticas a través de las cuales, propicie y favorezca en sus

alumnos la construccion del conocimiento de nuestro sistema de escritura.
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Debe tomar en cuenta las distintas conceptualizaciones que manifiestan sus

alumnos acerca de nuestro sistema.

Ademas, es necesario no partir de situaciones improvisadas, sin un objetivo

presente, cuyo proposito nos aleja de la funcién de la escritura.

El analizar cada una de las actividades seleccionadas, considerar el material
necesario, asi como el tiempo de aplicacion, y la organizacion, ya sea en forma
grupal, individual o por equipos, son factores necesarios dentro de nuestra

programacion de trabajo para el logro del proceso aprendizaje. S

Tomar en cuenta la correlacion de actividades en forma integrada, con otras

areas del programa.

En esto ultimo, se hace un sefialamiento de particular importancia.

Es muy comun escuchar "los libros no sirven", no se adaptan al programa,
etc.f rases con un desconocimiento amplio por parte del docente, acostumbrado a

trabajos mecanicos y transcripcion de ellos.

Lo importante, es la manera de abordar los contenidos en relacion con el

objeto de conocimiento.

Actualmente, los nuevos programas vigentes en el ciclo escolar 1994-1995,
poseen una base constructiva, sin embargo, el libro de Espafiol ler. grado, tiene

un enfoque global para la enseffanza de la lengua escrita, pero son de gran utilidad
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para el maestro en la manera que aborde su contenido para el logro de los

objetivos.

Confio en la creatividad del maestro en la seleccion de actividades para

favorecer el aprendizaje de sus alumnos.

Las sugerencias presentadas son solamente algunas de las que puede poner
en practica el maestro, para posteriormente crear nuevas situaciones de

aprendizaje similares, que enriquezcan y hagan mas variado el trabajo en el aula.

5.2. Evaluacién de Diagnéstico.

A principios del mes de septiembre de 1993, es aplicada la primera

evaluacion o prueba de diagndstico que consistio en:

Dictado de palabras.
Redaccion.

Lectura.

La edad por la cual, oscilan los nifios, es homogénea (6 afios), sin embargo,

sus intereses y antecedentes de escritura varian en cada uno de ellos.
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El grupo de primero "B" integrado por 28 alumnos presentd el siguiente

perfil en la primera evaluacion.

Escritura -
Presildbicos 26
Silabicos -
Silabicos Alfabéticos 1
Alfabéticos 1

La mayoria de los nifios se encuentran dentro del nivel presilabico, pero cada
uno de ellos, present6 sus propios esquemas y caracteristicas de escritura. A partir

de los resultados se disefian estrategias dando mayor peso a las actividades

espontaneas de los propios nifios.

5.2.1. Procedimiento de Evaluacién.

La evaluacion de la escritura comprende fres aspectos:

- Escritura de palabras.
- Enunciados.

- Redaccion.
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El dictado de palabras consiste en palabras monosilabas, compuestas, mixtas

trabadas, (de un mismo campo semantico).

El dictado de enunciados contendra una de las palabras, dictadas

anteriormente, para observar si el nifio ha descubierto la estabilidad de la

escritura.

La redaccion, serd escrita y libre sobre un tema propuesto.
Ejemplo:

Pez.
Rana.
Conejo.
Ganso.
Almeja.
Gaviota.
Cocodrilo.

La rana brinca mucho - Dictado de enunciado.
- Redaccion (libre).

El maestro entrega una hoja en blanco y aplica la evaluacion en forma

mmdividual, sin hacer énfasis o deletrear en el dictado.
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La distibucion del tiempo, el horario es flexible en base a las necesidades

del grupo.

Es recomendable que después del dictado, se le pida al nifio que lea lo que
escribid, para que el entrevistador o maestro se dé cuenta de la hipdtesis que el

nifio maneja por el valor que le otorga a cada letra producida.

Con los resultados obtemdos, el maestro selecciona y planea las actividades

a desarrollar, tendientes a favorecer el avance conceptual.

Es importante que el docente, trate de correlacionarlos con los objetivos del
programa y disefiar las actividades en forma integrada con las demas asignaturas,

tratando de no perder el proposito del mismo.

Las actividades que se presentan, pueden ser modificadas y adaptadas de

acuerdo a sus necesidades, segin el nivel conceptual de sus alumnos.

QGrafica 3
EVALUACION DIAGNOSTICA

NIVELES

P{S = Presilabico
S = Silabico

S#A = Silibico Alfabé i
A = Alfabético

fig. 1
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En la muestra de Fatima se manifiestan la busqueda de diferenciacion entre

una palabra y otra, a través de las grafias, mientras unas aparecen en el mismo
lugar.

La cantidad de grafias no es siempre la misma al escribir su palabra, sin

embargo, su repertorio no es bastante amplio.
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En la muestra de Carmen, se manifiesta la bisqueda de diferenciacion de una
palabra y otra, Ia cantidad de grafia no es siempre la misma, su repertorio es mas
amplio, sin embargo, trata de diferenciar una palabra de la otra, apareciendo en

diferentes lugares.
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Sarahi ha comprendido la relacion entre fonema y letra sin embargo,

enfrentard un nuevo camino que recorre como son: el uso concreto de las letras,

los signos de puntuacion, mayusculas, acentos.
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5.3. Reflexiones sobre las Actividades.

El proposito de estasactividad consiste, que mediante la interaccién con sus

compafieros, modifiquen sus estructuras hasta llegar a comprender nuestro

sistema.

Actualmente, con la propuesta PALEM nada es novedoso, existen loterias,
dominos, un sin fin de procedimientos que van y vienen en manos de maestros sin
preocupaciones por modificarlos, adaptarlos, pretendo brindar algo, si no nuevo,
pero si diferente, jcudntas veces ocurre que tenemos un buen material, y no
poseemos una actitud creadora para transformarlo y caemos en la mecanica
cotidiana de nuestro trabajo, acostumbrados a todo lo hecho, sin esforzarnos por

adaptarlo a nuestros propositos, y necesidades del alumno?.

Quizas mis palabras son crudas, y sin embargo, es la realidad que se vive en

el aula.

.Es verdad?, no puedo generalizar, pero no hablo de todos sino de aquéllos

que poseen una actitud negativa a las innovaciones y a la productividad del saber

educativo.

Es por eso, que presento el juego de OCA con sus variantes como un
instrumento que el maestro puede modificar y adaptar al objetivo que se persigue

en relacion a la lengua escrita.
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Ademas, los cambios de conducta operados en los nifios se manifiestan en la

produccion y realizacion de sus trabajos, conforme fueron interactuando con sus

compafieros.

Sin embargo, confio en la creatividad del maestro transformarla y conducirla
a su aula de manera dindmica respetando los diferentes momentos conceptuales

que el nifio presenta en relacion al sistema de escritura.

Las demas actividades fueron presentadas con el propésito de brindarle al
maestro elementos para adaptarlas a su contenido programatico y evitar partir de
reproducciones de copias y palabras dadas al alumno, el libro integrado es un

recurso que nos permite cumplir con las dreas del programa y adaptarlo en base a

sus diferentes momentos conceptuales.

Ejemplo de ellos tenemos la actividad "La Lechuga", "Las estaciones”,
pueden surgir muchas mas, sélo inclui algunas, las cuales fueron disefiadas en
base a su nivel conceptual, observando y respetando sus producciones sin

desligarla de los principios que rigen el sistema de escritura y sus consideraciones

teoricas.

Con ello, no pretendo una linealidad en su aplicacion ,ya que son flexibles y
el trabajo del maestro, esilimitado, es decir, no sugiero brindar una secuencia de
ellas, como tampoco una rigidez en su disefio; ya que no son unicas y se someten

a modificaciones, recordando tomar en cuenta las actividades espontaneas del

nifio.
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Si el nifio de primer grado se encuentra en una etapa donde percibe las cosas
en forma global, describe situaciones, pero no las analiza y que es a través del
lenguaje como entra en contacto con los conceptos y nociones de los demas, se
hace necesario, favorecer este aspecto tan olvidado por la escuela, pero de gran
importancia, ya que, por medio de éste, el alumno comunica sus vivencias,
confronta sus hipétesis y las comprueba, es esa interaccién grupal, la que, le
permite ubicar su pensamiento infantil dentro del pensamiento colectivo para poco

a poco descubrir las convencionalidades de la escritura.

Tomando en cuenta lo anterior, las actividades registradas *permiten

desarrollar hipdtesis en los alumnos, hasta descubrir la convencionalidad de la

escritura.

B.3.1. Actividad (Jugando con el nombre).

Al ingresar el nifio a primer grado, es muy comin observar que no establece

una correspondencia sonora en las palabras, caracteristicas propias del nivel

presilabico.

Objetivo: Que los nifios sean capaces de adquirir el valor sonoro mediante

actividades practicas.

Material: Tapones de leche.
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El nombre propio del nifio representa una escritura significante, por ello,

sugiero partir del mismo para lograr su adquisicién.

Para cada nifio se le distribuyen tapones de leche, posteriormente, se les
invita a analizar las partecitas que contenga su nombre, se les invita a hacerlos

con aplausos, después con su pie y por tltimo, con los tapones de leche.

Ejemplo: Vanesa.

- A ver, vamos a ver cuantas partecitas tiene el nombre de Vanesa. .

- Primeramente lo hacemos con aplauso.

- Después golpeando el piso con el pie.
Esto ultimo motiva mucho en la realizacion del trabajo y mantiene su interés.
Después de esto, se trabaja con los tapones de leche.

Va ne sa
O O 0O

Colocando los tapones en su escritorio para después preguntar:

(Cuantos tapones fueron?

A - tres maestra.

M - Tiene tres partecitas, jes palabra larga o corta?.
A - iCortal... jlargal.
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Asi sucesivamente, se trabaja con cada uno de los nombres de los

compaifieros, para después escribir su nombre en su cuademo y lo encierren en

partecitas.

El maestro observa las producciones de sus alumnos y participa en ellas,

cuando percibe dificultad para encerrarlo.

Observaciones:

En cuanto a lo anterior, no se pretende que escriba su. nombre

convencionalmente, ni tampoco que lo encierre correctamente.

La importancia radica en que distinga mediante las partecitas la emision
sonora de una palabra, para ello, presenta las siguientes muestras y analizaremos

las caracteristicas que se presentan en cada una de ellas.

También incluyo algunas actividades de apoyo para el objetivo planteado, las

cuales pueden realizarse en casa o en el aula.
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El nombre es una situacion de escritura que algunos nifios manejan al
ingresar a primer grado. Las muestras seleccionadas nos indican que han logrado
adquirir las partecitas o emisiones sonoras que tiene la palabra, sin embargo, no
logran establecerlas en forma convencional, pero hay que considerar que ello,
representa un proceso gradual en cada uno de los nifios, que se ird ampliando en

base a la interaccion que tenga con el objeto.

5.3.2. Actividad: Adivina mi nombre.

Objetivo: Los nifios descubren, que el largo de las palabras no depende de
las caracteristicas de referente, sino de aspectos lingiiisticos como son, cantidad

de sonidos y namero de letras utilizadas en su escritura.

Mediante la actividad anterior, nos dimos cuenta que los nifios no han
descubierto la arbitrariedad en la escritura y procede a explicar que hay una

manera de saber, si es largo o corto para ello, seguiremos utilizando los tapones
de leche.

El maestro motiva al grupo con la finalidad de introducirlo, para ello, utiliza

nombres de nifios largos, que posean una estructura baja y un nombre corto, que

posea una estructura larga.

Maestro - Adivina, adivinador, es un nifio muy listo, muy guapo, ademas es

grande (en este caso, se utiliza un adjetivo que pueda comprender), usa una

camisa color azul.
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A - jJosé!

M - ;Como es José?. Hace una sefial en relacién a su estatura.

M - (Muestra la ta.rjetéi con el nombre). jAqui dice José!, todos la leen en
conjunto y dan una palmada por cada partecita, después con ¢l pie y por tltimo,

colocan los tapones en su mesa, por cada partecita y pregunta: ;Como esta su

nombre?.
A - jCortito!
M - ;Cuéntas partecitas tiene?
A - dos.

M - Bueno, ustedes dicen que José es un nifio grande y su nombre es cortito.

A - iSi!

El maestro introduce el mismo cuestionario, utilizando el mismo

procedimiento con el nombre de Natividad, donde la nifia es pequefia y su nombre

es largo.

Después de varios intentos, se invita a que ellos realicen el juego, el maestro

los auxilia en caso que tengan dificultad para hacerlo.

Conforme surgen los nombres, el maestro pega las tarjetas en el pizarrén en

dos listas cortos y largos.
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Posteriormente, conducir el trabajo hacia intentos de esctitura, donde es
importante invitar a los nifios a escribir, independientemente de la

conceptualizacién de cada uno.
Para ello, el maestro sugiere:

M - Nifios vamos a tomarnos una fotografia, pero como ng tenemos camara,

vamos a dibujarnos nosotros mismos y 4 escribir ¢6mo somos.

m\t’e\d C’f"
(YM\““ fof

Ahfu _a/vld .y‘z
h\Od — bdm/d |

{ ;

e B Y I P S
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5.3.3. Actividad: Trabajo con el nombre.

Objetivo: El maestro pide a los nifios que escriban su nombre a todas sus
cosas y trabajos que realicen. Observen sus nombres y los comparen con los de
sus compafieros para que descubran que: los nombres iguales, se escriben igual;

los nombres distintos, se escriben diferentes, los nombres parecidos, se escriben

similar.
José - José Carmen- Karla Alfredo - Alejandro.

El maestro propicia el descubrimiento mediante cuestiones que lo llevan a

reflexionar, pidiéndoles que se retnan quienes tienen el mismo nombre... etc.

La comparacion y el cuestionamiento, lleva al nifio a reflexionar para luego,

analizar su nombre, el de sus compafieros y cuestionarlos sobre su escritura y

silabas que los componen.

Los nifios comparan, intercambian opiniones, discuten y clasifican por

equipo los nombres largos y cortos, después de hacer los recortes sonoros de los

mismos y contarlos.

Maestro: jCoémo empieza?, jtodos empiezan igual?, ;qué otras letras tienen

iguales?, ;cual es mas corto?, {por qué?, ;cudl es mas largo?, ;por qué?...

Después pide a los nifios que digan otros nombres y palabras que empiecen
igual que uno 6 dos nombres, los escriben y discuten su escritura. De esta forma,

se puede trabajar con la letra final, o cualquier parte de sus nombres. Lo
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importante, es que el maestro cuestiones constantemente a los nifios para que

reflexionen y vayan descubriendo las bases de nuestros sistemas alfabéticos.

Variante: El nifio saca un nombre propio de la caja donde se encuentra.

El maestro: jde quién es este nombre?
¢ Cuantos nombres tiene?.
¢ Cuél es mas largo?.
{Cual es mas corto.

(Por qué?.

¢ Cuantos pedacitos tiene el nombre corto?.
(16 palmee) Ro, sa.

Lo lea con su dedito y le subraye los pedacitos |Ro| sa\

El maestro: ;Cémo dice aqui? (sefalando Ro) y aqui (sefialando sa), corta la

tarjeta en las dos partes y pide a un nifio que la arme de nuevo, la revuelve y la
leen ( Ro sa).

El maestro pide que digan palabras que empiecen con:

Ro sa
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Los nifios leen las palabras con ayuda del maestro, quién los cuestiona sobre

su escritura, guiandolos a que descubran la estabilidad de las palabras.

Variante.

El maestro juega con sus alumno a las adivinanzas y coloca los gafetes en su

caja, se tapa los ojos y escoge al azar una tarjeta y juega diciendo.

Maestro: Adivina, Adivinador... empieza con (ca) y termina en (los) ;coémo
dice?.

oy

Alumnos: Carlos.

Asi sucesivamente, guia el trabajo las veces que considere necesario.

Alfabético.

En el caso de Sarahi que se encuentra en el nivel Alfabético, podemos

trabajar la convencionalidad de la .

Para ello, se propone lo siguiente: El maestro escribe pares de palabras en el
pizarron.

caro carro
pera perra
pero perro
COro cOrro
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M - Dira lo mismo aqui y aca. (caro - carro).

Jpor qué no dira lo mismo?, ;qué dice aqui (caro)? jy aca (carro)?.

El maestro procurara que los nifios tomen conciencia de la diferencia entre

los sonidos r y 1r, cuando se escriben entre vocales.

M - Piensa palabras que empiecen conr.

Sarahi - jraton - rojo, ratal.

M - Escribelas.

Sarahi escribe:
rraton
r0jo
rrata.

El maestro explica de manera sencilla la regla ortogréfica. Posteriormente...

- recorta palabras conr.

- Busca palabras con 1t en el libro de texto y las escribe en su cuaderno. De
las palabras seleccionadas se le propone que construya un enunciado con cada

una de ellas.
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5.3.4. Actividad: "La ensalada’.
Eje tematico: las plantas y los animales.

Contenido: la ensalada.’

Partimos del libro integrado, mediante comentarios en forma grupal sobre los

ingredientes y preparacion de la ensalada.

Cuestionando y analizando los multiples ingredientes en equipo, integrado

por 5 elementos, nos dispusimos a preparar una ensalada.

Objetivo: reconocer que mediante la escritura y el dibujo, es posible registrar

hechos.

Después que los nifios hubiesen participado en la elaboracion, se guia a

comentarios y discusiones mediante cuestionamientos que conduzcan al sujeto a

reflexionar.
M - ;Qué hicimos primero?
A -lavar la lechuga.
A, - los pepinos.
A, - después lavamos los tomates.

M - Bien, después de lavar las verduras, jqué hicimos?

A - partimos el pepino.
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Mediante una serie de cuestionamientos, conducir al nifio a registrar los
hechos con la finalidad, de formar un recetario o para no olvidar los pasos a

seguir.

Lo importante es que al registrar sienta una necesidad para hacerlo y

reconozca que mediante la escritura podemos registrar las acciones.

En base a ello, podemos disefiar una serie de actividades en las dificultades

presentadas, de acuerdo a su nivel de conceptualizacion.

Actividad: Construye oraciones.

Después de realizar las actividades, despertando el interés de lps nifios, el
maestro escribe una lista de todos los ingredientes utilizados en la ensalada.

Lechuga Pepino Limén Cacahuate

Tomate ~  Chicharo  Cebolla

Y se propone comentar en forma grupal lo que sepan sobre cada uno de los
productos.

Ejemplo: lechuga.

M - Cada uno de nosotros, vamos a imaginarnos una lechuga y a decir todo

lo que sabemos de ella, jpara qué es utilizada?, jcoémo es?, etc.

Alumnos;
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La lechuga es sabrosa.
La lechuga es muy buena.

La lechuga es verde.

El maestro escribe la oracién en el pizarron, él o los nifios lo hacen de

acuerdo a su estrategia particular de cada alumno.

Proponen que piensen otra forma de escribir, los demés productos e invita a

los alumnos a escribirlas en el pizarron.
a) Nivel Alfabético:
Irene Escribe:
Lalechuganutritiva
Objetivo: determinar la cantidad de palabras en un enunciado.

El maestro propone que lean el enunciado que leyo Irene y se corrigen entre

ellos mismos.

Raul - Maestro no se entiende.
M - jPor qué no se entiende?.

Carmen - Escribi6 las letras muy pegadas.



La maestra las lee sin segmentacion para que descubran que se oye diferente.

M - ;Quién pasa a escribirlo nuevamente?.
¢Como debe escribirse?
¢ Quién pasa a hacerlo?

Sarahi - Yo maestra.

La lechuga es nutritiva.
Posteriormente leen el enunciado y determina la cantidad de palabras.

Contenidos: En cada caso, se promueve la confrontacién de opiniones y

analizan las palabras que lo componen.

b) Silabico.

Alejandro escribe

& J a
Le chu ga

Para este nivel de conceptualizacion se pretende que construyan palabras

donde pongan en juego sus propias hipétesis con la de sus compafieros.

Alejandro trabaja con puras vocales al pedirle que escriba peluda escribe...

pe lu da le chu ga
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El maestro pide que compare su escritura jdonde dice peluda?, ;y lechuga?,

ise escriben igual?, pregunta al nifio su significado, ;qué es lechuga?, ;qué
significa peluda? ’

Con la ayuda de sus compaiieros se conduce a la escritura correcta de las

palabras.
Lechuga Peluda

(Con qué empieza lechuga?
(Con qué termina?
¢Con qué empieza peluda?

¢Con qué termina?

El maestro indica al nifio que lea las palabras sefialando con su dedito y que

encierre la primer partecita de cada palabra.

@huga Poluda

En seguida, se interroga al nifio, ;cuantas letras tiene la primera partecita de

la palabra lechuga y peluda.

El maestro pide que piensen una palabra que empiece como la palabra
manzana y escribe en el pizarron las palabras mencionadas. Y pregunta, jcuantas

letras tiene la primera partecita de estas palabras?.
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Posteriormente, se entrega a los nifios unos dibujos de objetos para que le

escriba el nombre. (fig. 3)

5.3.5. Actividad: "Las estaciones del afio”".

Eje teméatico: Medimos el tiempo.

Contenido: Las estaciones del afio.
Actividad: Redaccion de Textos.
Objetivo: Se pretende que los nifios elaboren.

El maestro y los alumnos conversan los cambios del clima durante e afio

introduciendo el tema mediante cuestionamientos para formalizarlo.
(Sentimos frio o calor en estos momentos?.
¢Cuando sentimos frio?
A en navidad.

¢ Todos los dias llueve?

;Los arboles siempre tienen sus hojas verdes?.
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El maestro debe procurar que todos participen y opinen.

Posteriormente presenta unas l4minas en relacion con las estaciones del aiio,

con la finalidad de analizar, identificar y cuestionar, sobre cada una de ellas.
Después de haber identificado cada una de ellas.

El maestro propone a sus alumnos que expresen por escrito acerca de la

estacion del afio que mas le gusta.
(Por qué le gusta?.

La redaccion se realizé en forma individual.

Se pide a los nifios que lean su texto, si corrijan si consideran necesario o

agreguen una informacién que haga falta.

Después el maestro conjuntamente con los alumnos selecciona uno de los

textos que leyeron para reelaborarlo.
Las maestras seleccionadas fueron.

Nombre de los alumnos:

Radl
Grado 1 "B" Edad 6 afios.

Conchita
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Grado 1 "B" Edad 6 aiios.
Perla

Grado 1 "B" Edad 6 afios.
Issmene

Grado 1 "B" Edad 6 afios.
Dulce Raly

Grado 1 "B" Edad 6 afios.

La actividad result6 interesante y significativo para sus alumnos, mediante la
interaccion de opiniones se logré ademads identificar cada una de las estaciones.

Las cuales, ellos mismos la representaron en maqueta distribuidas por equipo.

La presente actividad fué¢ elaborada durante los primeros dias del mes de

junio pero podemos detectar que en las cinco muestras logran comunicar sus ideas

por medio de la escritura.

Sin embargo presentan errores ortograficos y grafofonéticos que se pueden
corregir confrontando sus reproducciones y utilizando diferentes estrategias, como

pueden ser: Lectura individual por el autor del texto o conjuntamente maestro-

alumnos.
La redaccion de Perla fue seleccionada por el grupo para elaborarla.
El texto de Perla se escribié en el pizarrén; después se enumeraron los

renglones que tenia la redaccion y con la participacion de los alumnos se fueron

corrigiendo los errores ortograficos y grafofonéticos.
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Observamos en la muestra de Dulce, que escribe todas las palabras juntas,
ella no ha tomado conciencia de la necesidad de espaciar las palabras en la

escritura.

Aunque es normal que el nifio, cuando inicia en la lengua escrita, le resulte

dificil donde hay que separar.
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Se indicd anotar un puntito al principio y al final de cada una de las palabras.
Vemos como Conchita realizo6 la actividad sin ninguna dificultad, ella ha
adquirido la nocién de palabras, debido a que el maestro permitié escribir al nifio
como él piensa que se hace, es decir, que expresa la hipotesis en cuanto a la

segmentacion
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rimaveta
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Raul

La muestra de Rail, quién logré la segmentacion en las palabras al
representar graficamente varios enunciados, sus representaciones son de tipo

alfabético con valor sonoro convencional. |

Al escribir, separa el sustantivo delkve\rbo y la particula. Ratl segmenta todos
los elementos que constituyen la oracién, s6lo le falta alcanzar algunas

convencionalidades ortograficas.
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Perla no logr6é separar correctamente, pero es importante destacar que la
reflexion que realizé6 la nifia, acerca de como separa la escrifura, forma parte del
proceso de adquisicion de la lengua escrita y no se trata de un simple "error".
Estas separaciones "no correctas” son el resultado de un proceso reflexivo en el

cual, el sujeto elabora sus propias hipotesis.
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Es conveniente sefialar, que dentro de toda la gama de actividades que
podemos retomar, se encuentran implicitas otras més y de ello, depende de las

necesidades del grupo y de los mismos trabajos realizados por los alumnos.

Actividad: Separacion de palabras en un enunciado.

Objetivo: Se pretende que el nifio descubra la necesidad de separar las palabras

en la escritura.

Se seleccion6 el mismo texto de Perla después de haber sido elaborado.

Enseguida lo leen completo y después cada palabra por separado.

Ejemplo:
wvierno  ME gusto Po(que. Clel Ceifeb{a
a5 foﬁadqs de la havidod

\as posadas € 18 hoche huena
\Q ":QS#Q d@. \05 reyes h\gsos

y Po;que neg Aq Frig C]ﬂJQVHCLS
‘);en erfjoc)os | -
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Se indica al nifio que sefiale con una rayita donde inicia y donde termina

cada palabra.

El maestro lee de corrido cada enunciado y pregunta, jcuantas palabras
dije?. Confronta las respuestas y finalmente, pide que escriban en cada renglén, el

niumero de palabras que lo forman.

Posteriormente, se aplico una evaluacién que consistié en un dictado de 5

enunciados, para observar si separaban correctamente las palabras.

Los enunciados dictados fueron:

- La primavera tiene muchas flores.
- En el verano llueve mucho.

- Me gusta el invierno por su alegria.
- El otofio es muy triste.

- Las flores son hermosas.

Algunos nifios 1o lograron separar correctamente las palabras de cada
enunciado. Sin embargo, todo ello representa un proceso reflexivo en el cual, el
sujeto elabora sus propias hipotesis. El maestro debe de aprovechar este tipo de
situaciones para apoyar la reflexion del nifio mediante el disefio de estrategias que

contribuyen a aproximar al nifio al conocimiento.

B.3.6. Actividad B5.

Objetivo: Identificar otro aspecto convencional del sistema de escritura, la

existencia de una letra que no representa ningin fonema.
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Las muestras de los nifios presentaron dificultad en la existencia

convencional de la hache (h), para ello se sugiere lo siguiente:

El maestro pide a los nifios que busquen en material impreso palabras con

hache, las leen y la escriben en su cuaderno en conjunto con el maestro.

Después cuentan las letras con las que estd escrita una palabra, dicen la

palabra y cuentan los sonidos que la componen, para concluir que la letra hache

no representa ningun sonido.
Piensan en palabras que se escriben con esa letra, y las escriben. -

El maestro les brinda material impreso para que corten palabras y las peguen

en su cuademno.

A continuacion se presenta una actividad para evaluar ¢l aprendizaje que

lograron los nifios, después de trabajar la estrategia convencionalidad de la hache.
(ver anexo fig. 4) |

En las siguientes muestras se observa que Francisco y Sarahi escribieron

correctamente las palabras con hache, fueron las siguientes:

helado - hoja - hormiga - hacha - hongo.
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En las respuestas de Alejandro, sus respuestas corresponden a un nivel de
conceptualizacion sildbico, establece una relacion silaba - grafia, es necesario
propiciar en el nifio interaccién constante con el sistema de escritura, que le

permita descubrir que la silaba esta compuesta a su vez por elementos mas

pequefios.

En actividades anteriores mencionamos la forma de conducirlo a ese
conocimiento puede llevarse en forma individual, reflexionando sobre la misma o

en forma grupal autocorrigiéndose entre ellos mismos.

5.3.7. Actividad: Memorama con dibujos de titiles escolares.

Objetivo: Se pretende que el nifio consolide la escritura convencional de las
palabras y constate la necesidad en la lengua escrita de ciertos ortograficos que

permitan la comunicacion entre el escritor y el lector.

El maestro proporciona el material a sus alumnos: Diez pares de tarjetas de
6x6 cm. con diferentes dibujos de utiles escolares (cuaderno, lapiz, mochila,
pegamento, pluma, crayolas, sacapunta, tijeras y libro). Se trabajaria en equipos

de dos o cinco nifios.

Posteriormente invita a los nifios a poner sobre la mesa, las 20 tarjetas,
procurando que las ilustraciones sean perfectamente visibles para ello. Se les pide
que las observan durante unos minutos para que se den cuenta de Ia ubicacion de

las tarjetas antes de colocarlas boca abajo, para que después localicen los pares.
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Los nifios eligiran quién iniéiaré el juego: por turno cada nifio voltea dos
tarjetas a la vez, si son par, debe escribir en su cuaderno, el nombre del objeto
representando, si lo escribid correctamente el par es suyo, desde luego que sus
compaiieritos analizaron su escritura; es decir, se propicié la confrontacion y con
la participacion del maestro concluye en cual es la escritura correcta de la palabra.

Si la estructura realizada no fue la correcta, el par de tarjetas vuelve a la mesa de

juegos.

Correlacion con actividad. Se recogen las tarjetas y puede trabajarse con
dictado de palabras de utiles escolares, elaboracion de enunciados;- buscar

palabras que empiecen con la primera, la segunda o la tercera silaba por ejemplo:

Crayola: palabra con Cra, con yo y con la
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Dictado de palabras de un mismo campo semdntico.

‘Después de la confrontacién de la escritura en forma grupal el maestro les
proporciona una hoja blanca y les realiza dictado de las mismas palabras
trabajadas en el memorama con la finalidad de constatar los resultados en base a

las convencionalidades ortograficas.

En las producciones de Francisco, Sarahi y Roberto, observamos-.que no

presentan desaciertos grafofonéticos y ortograficos, escribiendo correctamente las

palabras.

La muestra de Issmene, nos presenta cierta dificultad en el manejo de silabas
trabajadas; sin embargo, ha comprendido la relaciéon fonos-letra, pero le queda

aun un largo camino que recorrer en relacion aspectos ortograficos.

Para ello se sugiere trabajar con silabas complejas en nifios que necesitan

consolidar la escritura convencional como es el caso de Issmene.

El maestro muestra una tarjeta por ejemplo: Crayola, piden que formen o

busquen palabras con cada una de las partecitas.

Cral yo| la

Las palabras que no conozcan las buscan en el diccionario con ayuda del

maestro.
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5.3.8. Actividad: “"Juguemos a la Oca’.

Objetivo: Logre una correspondencia sonora inicial.

Material: 1 oca, dados, papel, y lapiz.

Dentro de esta actividad se encuentran incluidas 2 variantes, no _son unicas
pueden surgit mas, las cuales pueden ser adaptadas a las necesidades del maestro

y del alumno.

Se integran en equipo en base a su nivel conceptual, con 4 participantes

maximo en cada equipo.
Variante 1.
. imiento:
El primer jugador tira sus dados y avanza, segin los pasos que le indica, si
llegé al casillero de casa, mencionar una palabra que inicie con la primera

partecita de casa.

Después decir cuantas paltecitas tiene la palabra, el equipo pregunta si es

larga o corta, si es necesario, puede palmear para decir cuantas palabras tiene.

Posteriormente, la escribe en su cuaderno y encierra las partecitas.



138

Si no dice nada, se regresa al casillero de partida; gana quién llegue primero
a la salida.

Esta variante es sugerida para los alumnos que se encuentran en un nivel

presilabico, sus respuestas se confrontan porque cada participante presenta

diferentes momentos evolutivos.
Ejemplo:
Rafael tira los dados.

R - j cay6 en platano!

M - Di una palabra que empiece con la partecita de platano.
R - Plato.

M - Escribela.

R - Escribe.

Rafael al inicio del trabajo mostré una dificultad para establecer una
correspondencia sonora, pero conforme fue interactuando y observando las

respuestas y producciones de sus compafieros, logré establecer una permanencia -

de valor sonoro inicial.
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Al finalizar el juego, los resultados de Rafael son:

o

P Q E’p

Frges”s 9
dol\
1 Sc

La muestra de Rafael, nos indica en las tres ultimas palabras, como fue
adquiriendo el valor sonoro inicial, pero para ello se requirié del cuestionamiento

del naaestro en cada particién de los jugadores, haciéndolos reflexionar.

Ejemplo:
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[van al pronunciar las palabras no lograba establecer correspondencia con la

emision oral.
Ivan tira los dados y cae 8.

[ - cay6 en foco.

M - Dime una palabra que empiece con la partecita de foca.
[ - mano.

M - A ver, dime cudntas partecitas tiene la palabra foco.
[ - Fo - co, dos maestra.

M - ;Cémo dice la primera partec_‘iita?.

I-Fo.

M - Dime, ;Cuéntas partecitas tiene mano?

I-Ma -no., dos.

M - ;Cémo dice la primera?

I - ma.

M - ;Cémo dice la primera de foco?

1 - Fo.

M - ;Y la de mano?

I -ma.

M - Se escuchan igual.

1 - no.

El maestro propicia el cuestionamiento con la intervencion de los demas

jugadores.

M - Ayuden a Ivan, digan palabras que empiecen igual que foco.
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Alumnos:
foca

foto
forro
fofi

Fl maestro las escribe en una hoja a la vista de los participantes, para leerlas

en presencia de ellos.

M - ;quién conoce las focas?

A - ;Yo maestra...! en el acuario. \

M - Muy bien, jcuantas partecitas tiene?

A -fo-ca.

A - dos maestra.

M - jcémo dice la primera partecita?

A -fo.

M - la segunda...

A -ca.

M - jcudntas letras tiene la primera partecita?, las cuentan juntos.

A - dos maestra.
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M - Y la segunda?

A - dos maestra.

El juego contintia con los demas participantes y al finalizar, se sugiere seguir

trabajando con la palabra de foca, para después hacerles un dictado.

Los resultados de Ivan.

Para dice escribe
§
piiia mama q} A ! 3
-

foco mano 5 Q L -T

mariposa  mama

/\’\‘S 7.0

foco foca C 5 "

Variante 2.

Objetivo: Lograr mediante la confrontacién de su escritura establecer la

segmentacion en la palabras.
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Procedimiento:

El primer jugador inicia el juego tira sus dados y avanza segun los pasos que
le indique, si llegd al casillero de casa, menciona una palabra que inicie con la
primera partecita de casa.

Después forman un enunciado con la palabra seleccionada y el equipo
pregunta jcuantas palabras dijo?. si es necesario puede palmear para identificar
cuantas palabras tiene.

Posteriormente las escribe en su cuaderno y encierra las palabras

Si no logra separar las palabras en el enunciado, se regresa al casillero de

partida, tira el siguiente jugador. Gana quien llegue primero a la salida.

Mediante prosigue el juego, los nifios interactiian, organizan sus ideas y se

corrigen entre ellos mismos.

(Cada participante muestra su produccion y el equipo decide si continiia el

juego o se regresa al casillero de partida.
Ejemplo:

José Ramén en su equipo no logré separar las palabras en sus primeros

intentos pero sus compaifieros lo invitan a reflexionar.
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Héctor dice - José escribi6 las palabras muy pegadas.
José - {donde?

Héctor - no dejaste espacio.

El maestro debe estar observando el trabajo de los equipos para propiciar la

reflexion de sus participantes.

M - Ayuden a José a contar cuantas palabras dijo.
A - la campana esta en el piso.

A - son seis palabras.

Observando a José, me di cuenta que en su rostro se reflejaba un
desequilibrio en su hipétesis, lo que hizo fue realizar su propia estrategia en

silencio utilizando los dedos para reflexionar sobre lo planteado.

Conforme fueron participando los demas jugadores, José fue modificando y
ampliando sus estructuras, de manera que en el segundo intento logré separar

algunas palabras.
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Ejemplo:

Posteriormente en el tercer intento al escribir el enunciado logré establecer la

segmentacion en las palabras. Sus representaciones son de tipo alfabético con

valor sonoro convencional.

jemplo:
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o came oS bada,

¥

- | pero es j&cje

Héctor Alan ha logrado la segmentacion, solo existen algunas
convencionalidades  ortograficas y  grafofonéticas por descubrir.  Sus

representaciones son de tipo alfabético con valor sonoro convencional.
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P Gveraioldis9

Ehe) 59

Vianey en sus escritos, nos indica que al inicio del trabajo no logréd
segmentar, persistia en sus esquemas la nocién de palabra pero no lograba

acomodar su idea.
En su dltima produccién logré establecer la separacién de palabras.

Su muestra refleja un momento de transicion para lograr la convencionalidad

del nivel Alfabético de algunas convencionalidades ortograficas.



EVALUACION DE LA PROPUESTA.

Los resultados obtenidos durante la aplicaciéon de mis estratégias fueron
favorables, implican respetar el ritmo, las caracteristicas y el proceso de
aprendizaje, por ofra parte, se produce en el aula un clima de confianza y

participacion que facilita la evolucién del conocimiento del sistema de escritura.

Mediante ello, me di cuenta de la gama de posibilidades que como maestro
podemos brindarle al nifio, en la equilibracién de sus estructuras y ‘descubri que

estamos posibilitados para dar mas de lo que nosotros suponemos podemos dar.

Estas actiyidades se disefiaron tomando en cuenta, el nivel de desarro]lo‘del
nifio, su momento conceptual en el objeto de estudio, sus intereses, para la
adquisicion del sistema de escritura, creando un ambiente de confianza y
seguridad que motivard a los nifios a participar en el trabajo. Propiciando una

dindmica donde se pudieran corregir y confrontar sus opiniones.

Sabemos, que por sus estructuras cognoscitivas, no todos los nifios acceden
a un nivel superior en el mismo momento. Las caracteristicas de los sujetos varian
en relacion en sus estructuras, caracteristicas que el maestro debe tomar en cuenta
en la evaluacion de los resultados, ademas, ésta le permite descubrir los avances

€0 unl proceso.



Sin embargo, por las propias caracteristica que tiene toda investigacion,

existieron una serie de limitaciones que impiden considerarla como una propuesta
definifiva.

Las Estrategias aqui presentadas pueden ser modificadas en base a sustentos
fundamentos tedricos que puedan disefiar el maestro, es decir, no son unicas, son
s6lo algunas de ellas que pongo a su consideracién para lograr la apropiacion de

la lengua escrita mediante la construccién de su conocimiento.

Una de las caracteristicas de la teoria Psicogenética nos dice que-el sujeto
construye su propio conocimiento, en base a este postulado, se traté de realizar un
aprendizaje individualizado en aquellos nifios que presentaban mayor dificultad
para ampliar sus estructuras, ya que, era imposible con un grupo de.28 alumnos,
realizar un aprendizaje individualizado, a pesar de ello, los resultados obtenidos,
fueron favorables, prueba de esto, presento una grafica comparativa entre la
primera y tultima evaluacion, donde los alumnos siguieron un proceso evolutivo en

el manejo de sus hipétesis y esto, lo confirman las producciones que realizaron en

cada una de las actividades.

Cabe mencionar como en todos los casos, la participacion de algunos padres
de familia, no fue del todo satisfactoria, siendo imposible establecer un contacto
directo con algunos padres que tienen la necesidad de trabajar y sus escasos
recursos economicos limitd al alumno para adquirir el material didactico

necesario, sustituyéndolo por materiales de desecho que se ajustara a nuestras

necesidades.
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A pesar de que el grupo llen6 unos criterios de promocion, estoy segura de

que todavia queda mucho que hacer por esos nifios.

Como maestro, confio en poder hacer una mejor educacién cada dia, en el
ambito educativo y ampliar con interés y entusiasmo los recursos didécticos con

los que hoy cuento.

i



COMNCLUSIONES,

La experiencia obtenida como maestra de primer grado, me ha permitido
propiciar el aprendizaje de la lengua escrita y considerar que el maestro para
transformar su préactica docente requiere no sélo un cambio de procedimientos,
sino también, actitudes que nos lleven a logar avances en los educandos.

Corresponde entonces al maestro propiciar situaciones de aprendizaje que
permitan al nifio interactuar con el objeto, mediante ello el trabajo se enriquece y
nos permiite conocer, y participar en los diferentes momentos conceptuales por los

que atraviesa el nifio para la adquisicion del sistema de escritura.

A su vez, se amplian sus posibilidades confrontando sus producciones con
los demés compafieros, creando de igual manera un clima de afectividad en el aula

e impulsando la realizacién de sus descubrimientos.

El abordaje de esta propuesta a lo largo de su realizacion a los siguientes
objetivos considerados centrales:
* Comprender que los errores de los nifios son parte del proceso aprendizaje,

los cuales pueden ser aprovechados para vencer esas dificultades, respetando la
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individualidad del sujeto y en base a ello, implementar actividades partiendo de su

nivel conceptual.

* Concientizar al padre de familia para que participe en base a sus

postbilidades en el proceso educativo.

* Es necesario apoyar al nifio a descubrir la funcién social del sistema vy

despertar en ellos interés por su uso escolar y extraescolar.

Por lo anterior, podemos concluir que esta propuesta cuyo marco teérico se
sustenta en el proceso de adquisicion de la lengua escrita y en la psicogenética de
Piaget tuvo resultados satisfactorios en la mayoria de los nifios, considerando que

sus oportunidades de acceso varian en base a las caracteristicas del individuo.

Los resultados de esta experiencia me hacen reflexionar que la labor
cotidiana que desempefia el maestro dentro del proceso aprendizaje, no es

fructifera cuando no existe una base tedrica que la sustente.

Con ello, no quiere decir que la teoria de Piaget sea vmica, pero representa
un marco de apoyo para estudios psico y sociolingiiisticos, que aborden la
adquisicién de la lengua escrita como un proceso gradual en base al desarrollo del

sujeto.

Esperamos que en esta breve sintesis, el lector pueda apreciar algunos
aspectos de nuestra experiencia, aunque como todos sabemos, los momentos mas
ricos, aquellos que hacen a la actividad viva del aula, son imposibles de ser

ipresos en un papel.
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Fn cada cuadrito escribe las letras de cada partecita que falta.

T N
R ¢ c—3

-




Escribe la palabra que falta.

I.- Me gusta el de limén.

\
¢

3.- El perro tiene un {

C—3

4.-La es muy trabajadora.

IR

5.- Bl lefiador corta los arboles con una

2.- El arbol tiene

6.- Los son hermosos.

T

N
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