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INTRODUCCTION

La educacidn es abierta y dinamica, influye en los
procesos sociales y es influida por elios. Transmite los

conocimientos, capacidades y valores del pais.

La tarea de enseflar, sobre todo en el primer nivel , se
vuelve cada dia méas compleja v dificil, principalmente por el
gran numeroc de alumnos v la insistencia cada vez mayor en el
reclamo de una institucidén mas eficaz, por parte de nuestra

sociedad cambiante.

En todas las discipiinas, la profundidad y extensidn de
1os conocimientos va aumentando dia con dia, por lo tanto ios

instrumentos vy medios de la ensefianza deben ser mejores.

ET individuo a través del devenir cotidiano logra ir
aprendiendo, internalizando y aceptando de manera gradual los

valores vy normas de conducta establecidas por la sociedad.

Para 1ir asi conformando su personalidad especifica que

1o prepara para su vida social de adulto.

Por tal razdn consideramos que es importante que el
docente conozca el grado de Sccializacidn Internalizada por

1os nifics v cémo su conducta manifiesta aceptacidn o negaciodn



por esto.

Hecho por el cual, el profesor requiere de nuevas
técnicas de trabajio, de medios y de estrategias que
solucionen los problemas de ensefianza en cuantoc a la calidad

que exigen los tiempos actuales.

E1l estudio del contexto escolar, familiar y comunal ai
que pertenece el nifo, es indispensable tenerlo siempre en
cuenta comc punto de partida para lograr que el nifo vaya
conformando su personalidad social y logre aceptar y aplicar
positivamente los valores, las pautas v los sentimientos

impuestos por la sociedad vy para la sociedad.

La presente tésis se divide en seis capitulos:

En el capitulo I y II abordamos un conjunto de
argumentaciones tedricas que nos permiten comprender qué es

la Educacidén Civica.

lLa revisidn tedrica nos sirvid, para delimitar nuestro

trabajo v nos ha provisto de conceptos.

En el capitulo II1 presentamos a los sujetos que
intervienen en el proceso Ensefanza~Aprendizaje, en este caso

el medio familiar, el medio ambiente, social y escolar: 1o
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cual consideramos necesario saber mas del porqué y cdémo

actuan los ninfnos de la Educacidn Primaria.

En el capitulo IV, analizamos la Teoria de Jean Piaget
la cual se basa en que, el mismo nifo es gquien construye su
propic conccimiento acorde a su proceso evolutivo y a sus

intereses hasta lograr apropiarse de é1.

E1 capitulo V detalla los aspectos metodoldégicos méas
sobresalientes para la aplicacién en los diferentes momentos
o fases de nuestra tésis. Lo cual permitird al Tlector

valorar vy contrastar los resultados.

En el capituio VI elaboramos una Estrategia
Metodoldgica-Didactica, la cual permite analizar el nivel de
desarrollo de 1los wesguemas de 1interpretacidn, Yy qgue
constituyen 1los elementos indispensables para estudiar vy
comprender la adquisicidén de valores y normas de conducta en

Tos alumnos.
Enseguida manifestamos nuestras conclusiones generales
Yy nos atrevemos a sugerir algunas recomendaciones que

consideramos Utiles para el trabajo del docente.

Finalmente incluimos nuestros intrumentos de captura



de informaciodn.



DELIMITACTION

A través de Tlos ahos de Practica Docente, nos hemos
encontrado con algunos obstdculos y serias dificultades en
las diferentes areas de aprendizaje y grado escolar, pero al
trabajar sobre todo, con alumnos de V y VI grado, el cual 1o
integran nifios de 10 a 12 afios, nos hemos dado cuenta que son
en su mayoria, agresivos O poco amistosos con sus compafieros
y mal educados, irrespetuosos con las personas mayores, VY
ademéas desconocen cudles son sus derechos y obligaciones como
ciudadanos de este pais, por 1o cual consideramos importante

estudiar este tema: "UN NUEVO ENFOQUE DE LA EDUCACION CIVICA

PARA MEJORAR LA CONDUCTA DEL ESCOLAR Y FACILITAR SU

INTEGRACION A LA SOCIEDAD".

Frente a la necesidad de integrarse de manera progresiva
y conciente en la sociedad de la cual forma parte, resulta
fundamental que el niho comprenda que su vida personal esté

indisclublemente ligada a la vida social.

La escuela representa un paso importante en este proceso

de socializacidén que continuarda toda su vida.

La incorporacién del individuo a las formas de vida,

pautas, simbolos y hébitos de la sociedad y grupo en el que



vive es la Unica manera de que pueda ajustarse

convenientemente a las exigencias de dicha sociedad o grupo.

Los valores internalizados en su medio social conjunta-
mente con 1a accidn de 1o0s agentes socializadores, forman los
esquemas de relaciones 1interpersonales vy las propias

expectativas de los individuos.

La Educacidn Civica tiene una particularidad que la hace
Unica en la enseflanza primaria, es una materia cuyo propdsito
no es sélo la transmisidn de un cuerpo de conocimientos, sino
también algo mas complejo y sutil, gque involucra acciones,
comportamientos, actitudes, apreciaciones valorativas
emociones y sentimientos. Esta dirigida al educando nc sdélo
como individuo, sinoc como ser que interectda con Tos demds vy
tiene un lugar preciso en diferentes instituciones como, la
familia, la escuela y la nacidn quienes norman y estructuran

el medio donde se desenvuelve.

La Educacidn Civica puede agruparse en 5 aspectos o

categorias, las cuales estan articuladas, es decir forman un

cuerpe sistematico de ensefianza.

‘a).—- Autoestima del educando.

b).- Normas, derechos y obligaciones.



c).- Participacién del nifioc en el grupo o en la comunidad.
d).- Instituciones (familia, grupo escolar, pais etc.)
e) .- Identidad Nacional.

Tienen como propésito que el alumno conozca y comprenda
los derechos que tiene como mexicano y como ser humano,
respeto y aprecic por la dignidad, honestidad, etc. Asi
mismo debe comprender que al ejercer sus derechos adguiere
compromisos y obligaciones con los demas, reconociendo la
dualidad derecho-deber, como la base de las relaciones

sociales v de la permanencia de Ta sociedad.



JUSTIFICACTION

Nuestro interés por estudiar este problema es porque
consideramos de suma importancia el que el alumno conozca y
comprenda los derechos que tiene como mexicano y como ser
humano, al mismo tiempo tratar de formar ciudadanos
respetucsos, capaces de analizar y comprender las diversas
manifestaciones del pensamiento y la accidn humana, y sobre
todo, fomentar 1l1a relacidn entre compafieros, maestros,
alumnos y grupo, el modo de resolver 1los conflictos
cotidianos, 1a importancia gque se le da a la participacidn de
Tos alumnos en 1a clase, el juego en suma, toda la actividad

escolar v en que se realiza fuera de 1a escuela.

A través del tiempo la Educacidén Civica se fue
olvidando en nuesiras escuelias hasta desaparecer
practicamente de la Educacidén Primaria actualmente México
vive un proceso de transformacién en el que se fortalecen la
vigencia de los derechos humanos, la democracia, el estado de
derecho y la pluralidad politica, asi mismo, se diversifican
las organizaciones y 1os mecanismos de participacién de los

ciudadanos.

La continuidad y el fortalecimiento de ese proceso
requiere como tarea de la Educacidén Basica, desarrollar en el

alumno las actitudes y los valores que lo doten de bases



firmes para ser un ciudadano conocedor de sus derechos y de
los demas; responsable en el cumplimiento de sus
obligaciones, libre, cooperativo y tolerante; es decir, un

ciudadano capacitado para participar en Ta democracia.

Lograr estos objetivos es tarea de toda educacidn
basica, de la familia y de la Sociedad, sin embargo, es
necesario que el caracter global de la formacién Civica tenga
un referente organizado y orientaciones claras, para evitar
el riesgo de que la formacidén se diluya y se realice en forma

ocasional.

E1 restablecimiento de la Educacién Civica como materia
del Plan de Estudios, pretende recuperar su caracter de
proceso intencionadoc y con propdsitos def{nidos. En el
programa de esta asignatura se organizan los contenidos
educativos (capacidades, conocimientos, valores, habilidades
y actitudes) para que el maestro y los padres de familia los
tengan presentes y le dediquen atencidn especial en todo los

ambitos (aula, escuela, familia).

La Educacidn Civica constituye para el pueblo uno de los
problemas pedagdgicos mas dificiles de reasolver. Arduc
resulta para el educador ayudar al nific a adquirir las

virtudes y habitos que ella implica.



Por un lado tiene el estado real constituyendo un
sistema soberanoc de poder y derecho y por otro lado al
individuo con aspiraciones, muchas de ellas opuestas a las

del estado.

Se trabajard sobre tres aspectos: familiar, social vy

escolar.

E1l ambito familiar es el factor méas poderoso que influye
sobre los actos, el deber y la responsabilidad de cada

persona gque interactla en sociedad.

El sistema de interaccidn en gue se asienta Ta familia
va conformando 1a personalidad social del nifio, incorporando
espontaneamente los valores, las pautas y los sentimientos

sociales.

La escuela es una institucidén social creada en la
sociedad y por la sociedad, con el deliberado propésito vy

finalidad de educar.

Su existencia responde a un objetivo que no surge como
respuesta a necesidades individuales, sino més bien, como
cumplimiento de la funcién de transmitir y sostener la

cultura mediante una educacidn institucionalizada.

10



Asi pues, la escuela es una dimensién importante de la
sociedad v el proceso educativo es un intento de facilitar el

paso del nifo en y por la sociedad.

Uno de 1os agentes con més proyeccidn es sin duda 1a del

profesor, De ahi la importancia de su actuar.

E1 Entorno Social es parte de cada individuo de acuerdo
a su contexto y clase social, actla, participa, adquiere y
asimila conductas que dirigiran sus expectativas como sujeto

en cada momento histdrico-social.

La misién de 1a escuela, es procurar una adecuada
formacidn del sentido social y de la conciencia social de los

alumnos.

HIPOTESIS

- La comprensidn de normas vy valores en el nuevo enfoque de
la Educacién Civica mejora la conducta de los alumnos Y

facilita su integracidén a la sociedad.

- E1 conocimiento del rol de los protagonistas por parte del

maestro facilita el proceso Ensefianza - Aprendizaje.

11
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~ E1 estudio de teorias y metodologias para el conocimiento

del nino y su aprendizaje facilita la labor educativa.

Las actividades escolares facilitan en los alumnos el

procesc de internalizacidn de valores y normas de conducta.

OBJETIVCS

Frente a 1la necesidad de 1integrarse de manera

progresiva y conciente a la sociedad es fundamental:

Que el nifioc comprenda que su vida personal esta

indisolublemente ligada a la vida social.

Que el alumno comprenda sus derechos y deberes como

mexicano y como ser humano.

Que tome conciencia de la importancia de la organizaciodn

y del cumplimiento de reglas para la convivencia social.

Transmitir la 1importancia que tiene el promover 1los
valores en 1la familia, el dereche de que seamos
respetados, el deber de respetar, la colaboracidn y

ayuda mutua en las actividades escolares.
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- Que el alumno se integre positivamente a la sociedad.

- Conocer la teoria Psicogenética para un mejor

tratamiento de los alumnos.

- Conocer los roles de los protagonistas en el proceso

Ensefianza - aprendizaje.

- Tener conocimiento de las metodologias que nos pueden

apoyar en la ensefianza de la Educacién Civica.

- Considerar 1os grados de 1internalizacién de 1los
esquemas de interpretacidén de normas y valores sociales que

cada nifio posee.

- Disefnar estrategias para facilitar la internalizacién

de valores y normas de conducta en los alumnos.



CAPITULO I

LA EDUCACION CIVICA COMO OBJETO DE CONOCIMIENTO

A).-Las ciencias sociales y la formacidn del hombre

Si existe un objetivo primordial en la ensefianza de las
Ciencias Sociales, este es, sin lugar a dudas, la formacién

civica y social de los individuos vy de las colectividades.

En la dinamica del mundo actual, el hombre se siente
interpelado por las sociedades en que vive. A la vez, se
siente obligado a dar wuna respuesta que se traduce
necesariamente en un determinado tipo de conducta, en una
concreta accidn social. Lograr que esta accidén social se
encamine a la construccidén de un mundo mas humanizado vy justo
a la busqueda de una convivencia pacifica y 1ibre, es otro
modo de formular Ta necesidad de crear en el hombre, desde
los primeros afios de su vida, unas actitudes y habitos de

socializacidn que 1o convierten en un ser comprometido y Gtil

para el resto de los hombres que conviven con é1.

La responsabilidad de esta tarea no es exclusiva de la
escuela. Existen otros agentes de socializacidn tanto o méas
importantes que la escuela, que abarcan desde la familia, el

grupo vecinal o profesional, hasta los medios de comunicacidn
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etc.

Sin embargo, la escuela se convierte la mayor parte de
las veces en el primer encuentro del nifio con su "yo social"
este encuentro reviste gran 1importancia en orden de 1la

formacién social de la persona y su maduraciodn.

La misidn de la escuela, pues, &s procurar una adecuada
formacidén del sentido social y de la conciencia social de los

alumnos.

B).-Virtudes, sentimientos vy habitos del ciudadano.

E1l ciudadano debe sentir el deber de servir a la
comunidad unido a un agudo sentido de responsabilidad social;
debe sentir pasidén por la verdad y la libertad que, para ser
efectiva, ha de ir unida a un poder de pensar claramente y
sin preijuicios, debe poseer valor, iniciativa Y
perseverancia, para llevar a la practica una idea a pensar de

las dificultades y decepciones.

E1 ciudadano ha de desear triunfar en la lucha por la
vida, sobre si mismo y no sobre sus propios hermanos, aspirar
a la libertad de las ideas y de conciencia no solamente para
€1, sino también para sus contrincantes, sobre la base de]l

convencimiento de que esa libertad constituye el nicleo de
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las fuerzas politicas que defienden el estado como patrimonio
comin, y que los intereses de cada uno quedan mejor definidos

mediante la equiparacion de 1os intereses de todos.

C).-El1 nifio y las normas de la vida.

Desde peqguefio é] nific debe darse cuenta de ciertas
6rdenes que recibe, que é1 sabe que debe cbedecer, y de que
ciertas reglas aplicadas por todos, a la vida corriente, no
son disposiciones caprichosas, sino el resultado de 1la
experiencia de los mayores, segin la cual han llegado a la
conviccidon de que esas reglas convienen para asegurar el

bienestar de todos.

Observaciones ocasionales, conversaciones para comentar
tal o cuales hechos de la vida corriente, el andlisis de
ciertos actos de conducta mayor importancia y a tratar de

conformarla cada vez mds con esos principios que reglamentan

la vida en comin.

D).-La educacidén civica.

E1 area de Ciencias Sociales se propone en la escuela

primaria, Tavorecer el proceso de socializacion del nifo como
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el miembro de la sociedad en general y de un grupo social en
particular una de las asignaturas que comprende esta drea es

1a Educacién Civica, en la cual nos enfocamos.

La Educacién Civica es el proceso a través del cual se
promueve el conocimiento vy la comprensién del conjunto de
normas gue regulan la vida social y la formacidén de valores
y actitudes aque permiten al dindividuo integrarse a 1la

sociedad vy participar en su mejoramiento.

La Educacidn Civica al igual que 1la moral, no podria
hacerse por medio de lecciones, mediante reglas aprendidas o

a través del enunciado de solemnes principios.

La Educacidén Civica vy la Educacidn Moral caminan
paralelamente. Cualguiera que se haya elevado al nivel de la
moralidad del hombre, estd obligado, por este hecho, a
afirmar esta misma dignidad en todas las ocasiones. Se vera

obligadoc a actuar como buen ciudadano.

E).-La educacidén civica y la ®ducacidn moral.

La Educacién Civica parte de la Educacidén Social,
contempla al hombre como miembro de la comunidad politica vy

juridica.
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Civismo, se deriva del latin civis, ciudadano, ello es
quien goza de 1o0s derechos y tiene obligaciones de 1la
ciudadania. La Educacién Civica es la parte de la didéactica

que estudia la manera de formar al ciudadano.

E1 hombre es hombre en 1la medida en gue se socializa.

La Educacidén Civica, es s6lo , aunqgue decisiva, una
forma de educacidén social, la cual aspira a desarrollar vya
desde el nino el sentido de Jla mdltiple y heterogénea
intercomunicacidén humana, al servicio de la cooperacidén y de

la sociedad.

La Educacidén Civica ha padecido el verbalismo didactico

tal vez en mayor proporcidén que otras asignaturas.

Como en la Educacidén Moral, se ha abusado aqui de 1los
métodos 1éxicos. E1l memorismo, procedimiento afin a estos

métodos, ha dominado también esta ensefianza.

La informacidn en la ensefianza del civismo es necesaria,
el hacer que el educando tenga un propdésito y no una
explicacidn, consecuentemente, ha de tener conciencia de
ello. Lo decisivo aqui reside en saber en qué proporcidn,
cuBBndo vy de qu@& manera, para realizar las actividades civicas

y la oportuna formacion de ios habitos buscados.



Civismo, se deriva del latin civis, ciudadano, ello es
quien goza de Tlos derechos y tiene obligaciones de 1la
ciudadania. La Educacién Civica es la parte de la didéactica

gue estudia la manera de formar al ciudadano.

E1l hombre es hombre en 1a medida en que se socializa.
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forma de educacidén social, 1a cual aspira a desarrollar ya
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intercomunicacién humana, al servicio de la cooperacién y de

la sociedad.

La Educacidén Civica ha padecido el verbalismo didactico

tal vez en mayor proporcidn que otras asignaturas.

Como en la Educacién Moral, se ha abusado aqui de los
métodos 1éxicos. E1 memorismo, procedimiento afin a estos

métodos, ha dominado también esta ensefanza.

La informacidn en la ensefianza del civismo es necesaria,
el hacer que el educando tenga un propdésito y no una
explicacidn, consecuentemente, ha de tener conciencia de
ello. Lo decisivo aqui reside en saber en qué proporcién,
cuBndo v de qug manera, para realizar las actividades civicas

y la oportuna formacidn de los habitos buscados.
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Ya que Tla Educacidon Civica es formacién del caréacter
dentro de una realidad politica y social, es obligacién el
incoporar su ensefianza a la luz de un problema vivo. En
todos Tos niveles de la educacidn civica, es dable suscitar

problemas, para motivar debidamente 1la ensefanza.

La situacidén civica ha de comprenderse, para ello,
precisa informar al educando. La conversacién y el didlogo

son buenos recursos en los primeros grados de la ensefianza.

La Educacidn Civica tiene en otras asignaturas un caudal
de problemas e informaciones muy estimables. La Geografia de
noticias sobre los territorics, sefalando las jurisdicciones
de las leyes, la historia, sobre los esfuerzos de] hombre en
la conquista de la justicia de las instituciones que hacen

posible la vida civilizada.

La moral por su parte permite valorar principios \Y
normas de vida, y suministrar los elementos para fundar Tos

ideales de la vida ciudadana.

La conducta civica es la meta de esta ensenanza. Asi se
comprende porqus las actividades civicas son de reiterada
importancia. Tratandose de actividades es obligado de todo

punto elegirlas y organizarlas. Todas ellas deben responder

20
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a necesidades vitales del programa de estudios y tienen la
evidente finalidad de afirmar asi el 1dinterés como la

conciencia civica de los alumnos.

Una practica civica de probada eficacia es la autonomia

escolar. La existencia del auto-gobierno.

Dice Piaget, con relacidn a la coercidon adulta y a las
lecciones de todo género, consiste en conducir al educando a
que forme por si mismo su conducta civica, en hacer que viva
por si mismo las dificultades de la vida en comlin y en que se
scbreponga también a sus conflictos por medio de una
disciplina a la que se sometera tanto mejor, cuanto habra

contribuido por si mismc a su elaboracidn.

F).-La ensefianza de la educacidén civica.

La Educacidén Civica tiene como finalidad la formacién
del adolescente para 1irlo integrando como hombre y como
ciudadano bajo la guia del maestro y en base a un plan
educativo que responda a la realizacidén de una autoeducacidn

posterior.

La integracidn del hombre por si mismo, es un proceso
complejo y muy dificil, va que en ella se presenta la lucha

ideoldgica y politica del individuo como factor de 1la

ks
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sociedad humana, y si la Educacidén Civica persigue 1la
formacion del alumno como ciudadano, se debe Tuchar por

hacer del nifo y del adolescente, un ciudadano integro.

E1 maestro debe ser quien ayude a los alumnos a que
1leguen a realizarse como seres libres y responsables, para
eso tendréd que colaborar con ellos en la blUsqueda de esa
realizacidn, en la blUsqueda de los valores que deben integrar

su existencia.

Cada uno de 1los alumnos debe ser considerado como
miembro de un pueblo que no es mds que una realidad social,
por 1o que la educacidén civica deberé de encauzar la conducta
individual en busca del bienestar comin, 1o que reclama un
largo procesoc de 1integracién humana que se logrard por la
ejecucidén de las tareas que deben realizarse en una armonia
con la participacidén de todos vy cuyos esfuerzos estéan
encauzados en lograr la mejor convivencia del individuo con
la comunidad, fortaleciendo y enriqueciendo el instinto
gregario que caracteriza al hombre, haciéndolo comprender que
siempe necesitara de sus semejantes para poder satisfacer sus
necesidades por 1o que deben ayudarse, prevaleciendo el

sentimientc de respeto v el sentido de libertad.

ET analisis de 1la conducta pertenece al campo de la

psicologia con una significacidn social por 10 que el maestro
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tendra que penetran un poco en el estadio de la psicologia
social, ya que le proporcionara los elementos para comprender

ta conducta del ser humano en funcidén de una estructura

objetiva que es la sociedad.

Aun cuando Ta funcidn de la escuela estda orientada, en
1o general, a 1la formacién del educando para que viva
positivamente en sociedad, la Educacidn Civica se entretiene
mas en lograr estas metas y parte de concebir al sujeto como

miembro de la sociedad, como un ser en relacién a los demas.

Los alumnos en esta disciplina conseguirdan también
conocer la estructura del gobierno y Tlos deberes de 1los
ciudadanos porque el dia de mafiana, ellos mismos seran
quienes se encuentren en 1os puestos de representacién, por
1o cual, deberan ensefiarse a cumplir con las tareas que

dicten esos momentos.

Dentro de 1a Educacién Civica se desplazan las Ciencias
Sociales complementarias, las cuales en ningln momento deben
presentarse como materias aisladas. Las Ciencias
Politicas, la Economia, Sociologia, no pueden considerarse
desde el punto de vista de los adultos.

Estaran formando parte de muchas unidades dentro de los

estudios scciales, porque resulta indispensable en la
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formacién de buenos ciudadanos y su valioso auxilio debe
hacer acto de presencia desde los primeros grados, pues no

todo se podra expliicar con la geografia y la historia.

La formacidén de capacidad civica tiene su inicio desde
los primeros grados, ya que desde este nivel estaran en
relacién con la vida y el trabajo en sociedad y conforme
avance a los grados medios, la enseflanza serd directa y en

funcidn del sistema de gobierno.

En este nivel, Tos alumnos deberdn tener la oportunidad
de participar en las actividades de carédcter de gobierno,

como es 1la sociedad de alumnos.

Para qgue 1los alumnos se compenetren de la realidad
social en que viven, es necesario que los alumnos actuen,
porque actuando aprenderan, por eso hay necesidad de provocar
el maximo de actividad, la cual debe desarrollarse dentro de
un marco de colaboracidén entre los alumnos, dejando, cuando
las circunstancias 1o exijan, que el alumno manifieste sus
reacciones propias con el fin de que organice sus

experiencias.

G) La Educacidn Civica en la escuela primaria.

La introduccidén de la Educacidn Civica en la escuela
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primaria no ha seguido un plan uniforme.

Mientras en algunos paiseé, apenas se le concede un
lugar en el tiempo asignado a la historia, geografia v el
lenguaje, para tratar temas de interés nacional como
consecuencia de esas ensenanzas, en otras constituye una
asignatura con el nombre de Instruccidén Civica que forma
parte de toda la educacién, como un aspecto de la formacidn

moral del nifio, en la que esta incluido el ciudadano.

Los criterios pedagdgicos actuales conciben al nific como

integrante activo de 1la comunidad, entrafablemente Tigado con

e

ella a través de sus intereses, sus deberes Yy sus derechos.
Estos intereses son Jos que resultan de su seguridad
personal y de la de todo, Jo gque quiere o0 necesita de

asegurar su salud, su educacidn, sus placeres.

Estos intereses y necesidades son el embrién de 1las
actividades del ciudadano y tienden a formar su conciencia
civica junto con los habitos y actitudes indispensables para

cocperar al bien comln.

Actualmente se tiende a organizar la escuela de manera
que en ella se ejerzan las mismas influencias que en la vida

social v el estado.
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Estas influencias son las que resultan de:

~E1 trabajo colectivo en todas sus manifestaciones de la

division del trabajo.

-E1 modo de adaptar al individuo aislado y su actuacidn

en un gran plan econdmico.

-La autonomia <colectiva <con sus aspiracicnes a
equilibrar intereses y con su voluntaria subordinacidn
de <cada wuno a la autoridad reconocida por 1la

colectividad.

Para conseguir una u otra cosa, educacidén e instruccidn
civica, los nifios deben tener oportunidad para adquirir
experiencia, desarrcllar su juicio y mostrar iniciativa
a fin de desarrollar las cualidades y adquirir Tlos

cohocimientos.

De todo 1o que antecede se desprende que 1os propdsitos

actuales de educacidon civica, en la que se 1incluye 1la

instruccion civica consiste en:

- Dar al nifo nociones de derecho, legislacién y economia.

- Presentarle el espiritu de iniciativa y responsabilidad
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en 1a vida democratica.

- Hacerle conocer 1os deberes y derechos de la ciudadania.

En estos propositos son esenciales los que atafen al fin

educativo.

Entendiéndose que la educacién, por muy actualizada vy
viviente que sea, se funda en los conocimientos; la

instruccidén no es inferior, es de calidad diferente.

"E1 conocimiento del derecho de la legisliacidn, de la
economia de la vida politica del pais, de 1los deberes v
derechos de 1la ciudadania, deben ayudar a formar 1la
conciencia civica en la que el espiritu de iniciativa y un
aunado sentido de la responsabilidad en la vida democrBtica,

orienten todos los actos del individuo “(U.

H).- Instruccién y educacién civica en 1la escuela

primaria.

E1l fin de la educacidén civica es la realizacidn de la

idea de una comunidad moral en un ideal nacional, es decir,

])GUILLEN' DE REZZANO,Clotilde. Diddctica de la Educacidn
Civica, Antologia U.P.N. pdg. 177
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el ideal de un estado culto y juridico.

E1l objeto de la educacidén civica consiste en educar a
los ciudadanos en forma que sus actividades concientes,
directa o indirectamente, se pongan al servicio del estado
que ellos constituyen, para lograr ese fin ideal
infinitamente lejano de una colectividad moral, esto es, de
una comunidad de ciudadanos en la que el orden juridico

nacional no necesite de ninglin poder coercitivo.

La instruccisn civica, tiene por fin proveer al nific de
1os conocimientos y nociones indispensables para actuar de
acuerdo con el ideal civico. Para ser eficientes, estos
conocimientos deben ser injertados sobre un terreno bien
dispuesto a la actuacidén civica, por un férreo cultivo de las
buenas costumbres, y vya abonado y preparado, por un

sentimiento ético.

Los conocimientos representan una posicién sumamente

rica cuando se sabe unirios al deseo de obrar, v

naturalmente, también, a las oportunidades para ello.

I).- La ensefianza de la instruccidn civica y sus formas.

FORMA DIRECTA.- La educacién e instruccidn civica pueden

hacerse en forma directa, indirecta y ocasional.
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La educacidn civica directa trata de hacer a los nifiocs
sensibles a las necesidades, no solamente del mundo escolar
sino, ademas, del exterior, y despertar el sentido de 1la
responsabilidad frente a uno y otro.

No son muchas Tlas escuelas que practican 1a forma
directa, algunas organizan ciertas actividades que dan a los
nifos oportunidades para realizar tareas de servicio social
definidas, tales como, cuidado de nifios en asilos, en
escuelas maternales, etc. y actos que tienden a desarrcllar

las cualidades que ese sentido requiere.

La Educacidn Civica directa exige el ambiente propicio
y sus efectos son nulos, en las escuelas donde 1la
independencia de pensamiento y de caracter son pocos
estimadas o en las gque hay tendencia a hacer del nifio un tipo

escolar con miras a un tipo humano.

FORMA INDIRECTA.- La educacidn civica indirecta se hace por
medio de todas las actividades escolares, y también de las

demas asignaturas del plan de estudio.

Se funda en transferencia, esto es, que los habitos
adquiridos en un aprendizaje cualquiera se aplican en
situaciones anadlogas que puedan presentarse en la vida, que
los métodos cientificos o 1dégicos de pensar adquiridos al

estudiar ciencias o matematicas, se aplican automaticamente
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a la solucidén de los problemas sociales, y que el estudio de
la historia es la mejor preparacidén para comprender los

hechos del mundo actual.

La forma indirecta es empleada en general, en todas las
escuelas se hace 1o posible para desarrollar en los nifios las
cualidades y capacidades fundamentales para el ciudadano y en
muchas se lilega a confiarie pequefias tareas deresponsabilidad

social.

FORMA OCASIONAL O INCIDENTAL.- Esta forma consiste en la
utilizacién de los hechos de la vida nacional y mundial que
ofrecen materia para reflexiones de orden civico, empleado
por un maestro consciente de sus responsabilidades y ansioso
de utilizar todas las oportunidades que se le presentan, esta

forma es de considerable valor.

En caso contrarioc no lo tiene y puede despertar en el
nifo la idea que la intruccidén civica no exige la misma

atencidén gque las deméds materias.

Una educacidén adecuada para la vida ciudadana exige el

uso simultéaneo de todas estas formas.

Ninguna es completa, el valor de cada una, por otra

parte, varia segun 1la edad del educando y el aspecto
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particular de la educacidén gue se toma en cuenta.

Cuanto menos ahos tiene el nifio, tanto mds indirecta ha
de ser 1la educacidén civica. E1 nifioc pequefioc poco sabe del
mundo externo. Es la comunidad escolar la que ha de darle la
idea de sus obligaciones civicas. Con los nifios mayores y 1os
adolecentes cambia el aspecto del problema y su educacidn

civica puede hacerse cada vez mas directa.

J).- Disciplina-Significado y Funcidn

Uno de 1os elementos esenciales, acaso el méas decisivo

de la situacidén didactica, es la disciplina, entendida como

orden regular establecido en una comunidad humana.

E1 términc "Disciplina” tiene en su origen ya la idea de

ordenacidén vy disposicidn conciente. Se deriva del verbo
latino, "descere" (aprender) y del sustantivo “puellus",
(nific).

E1 que aprende, no puede hacerlo sino de manera ordenada

conforme a un desarrolio, tal como son las ciencias.

Puede concebirse la disciplina como conducta consciente
de un sujeto dirigida a reconocer y acatar un principio una

norma una ley. Se trata de un acto voluntario que se
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mantiene en una linea de comportamiento.

La disciplina lleva en si la idea de regulacidn, se

opone al desorden, al desconcierto, a la confusioén.

En el comportamiento disciplinado hay conciencia de los

fines, 1os que se aceptan mediante una actitud libre.

La disciplina asi concebida estd intimamente ligada al
proceso didactico, pues sin una voluntad de aprender de

manera sostenida y adquirida, todo esfuerzo puede frustrarse.

ET aprendizaje es desarrollo gradual del educando, éste
acepta y asimila el hdbito de trabajo que reclama condiciones

de orden, de constancia y de honestidad.

E1 trabajo escolar exige a la vez ciencias y conciencia
, conocimientos del objetive vy voluntad resuelta de

asimilacidén. Disciplina como habito de trabajo.

K).- Factores que condicionan la disciplina.

La disciplina como conciencia y voluntad de progreso

educativo, esta condicionada por variados factores, 1los

principales son:
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|

Conocimientos de la Psique del educando.

Trabajo organizado.

Personalidad del maestro.

Socializacisn del aprendizaje.

La disciplina docente ha de tomar en cuenta desde Tuego

la psicclogia del educando, sus intereses y necesidades.

Cuando éste adquiera el habito de obsorberse en sus
ocupaciones queda abierta 1la puerta de wun aprendizaje
profundo. La tarea por seguir reside en motivar de manera

eficaz el aprendizaje.

Una vez dentro de la actividad docente, la disciplina se
mantiene propiciando resultados apeticibles, si el desarrollio
de la faena es metddica y cumple las exigencias de la

motivacion.

"Mientras mas castigos necesita emplear un maestro mas

deficientes son las condiciones en gue se desarroila un
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trabajo”.(%

LY.~ La Autonomia

La Autonomia de los escolares reviste diversas formas:

Autonomia restringida en 1a participacidn de ciertas
actividades o© aspectos externos de Jja escuela, como el
ciudado del material y mobiliario de clases, del buen orden

y la 1impieza de la escuela.

Autonomia reservada a ciertas instituciones
extraescolares, puestos bajo el gobierno directo de 1los
propios alumnos como son 1as sociedades vy clubes infantiles,
las asociaciones de excursiones, de deportes, cooperativas,

etc.

Autonomia ampliada al régimen interno de las clases, a
la vida de 1la escuela en la forma de delegados de 1los

maestros, como son los prefectos, tutores, etc.

Autonomia extendida una o varias clases con régimen, en
forma de asambleas, discusicnes, resoluciones, etc., sobre

determinados aspectos de la vida escolar como son; Jla

'?) LA SITUACION DIDACTICA Y LA DISCIPLINA. La Ciencia de la
Educacion, pdg 149
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disciplina, el orden, las fiestas, la promocidén de faltas, la

correccidén de faltas, etc.

Autcnomia que abarca a toda la escuela en colaboracidn
de maestros y alumnos en forma de gobierno con todas las
funciones y organismos de estos, como los legislativos,

judiciales etc.

Lo interesante es que con la autonomia se cultiva el
sentido de convivencia y colaboracidén de libertad vy
responsabilidad de iniciativa y de disciplina; que se evite
tanto la anarquia como el autoritarismo y se sutituyan por

la autodeterminacidén y la responsabilidad.



CAPITULO 1T

SOCIALIZACION — NORMAS Y VALORES

A) .- Socializacidn

Se puede afirmar que el hombre al nacer, es el ser mas

inmaduro y méas indefenso para subsistir por si mismo.

Nace en un estado casi fetal y necesita mas tiempo que
otros especimenes del reino animal para completar su

maduracidén.

Desde la perspectiva de la biologia vy la psicologia se
calcula que el proceso de maduracién del hombre dura

aproximadamente una tercera parte de su vida.

Aunado a su estado bioldégico de inmadurez se agrega su
nivel embrionarioco de ser social, pero estd potencialmente
dotado para transformarse en el producto mas sobresaliente

que hava creadc 1a tierra,

La socializacidén es un proceso que tiene lugar en el
marco general de la sociedad global y sobre ella inciden
diversidad de instruciones, instancias vy agentes de

interaccidén mutuas. Cada uno de ellos tiene su fuerza
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especifica, seglin las diferentes etapas de desarrollo vy

maduracién del individuo.

Kaminski reconoce tres niveles de socializacién, el
primero es el comunitario o social propiamente dicho, el

segundo 1o institucional y el tercerc es el sociodinamico.

En el primer nivel el sujeto es visualizado dentro de
los marcos de socializacidn mas amplios de la estructura

social.

En este nivel Kaminski subraya la importancia de Jla
comunicacidn en el proceso de conformacidén e integracidn del
individuo a su grupo, especialmente se refiere a los medios
de comunicacién vy a los aparatos ideosocializadores del

estado.

En el segundo nivel se destaca la importancia de las
intituciones en la socializacién, 1la iglesia, la escuela, el
ejército vy la familia, son sefalados «como las intancias mas
influyentes en este proceso. }as instituciones exigen el
cumplimiento de una serie de normas que sino se cumplen
ameritan wuna sancidén social, ahi radica su caréacter

socializrdor; la norma es la norma.

En el Yercer nivel se analiza la interaccidn social cara
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cara, por supuesto la familia es el espacio social en que

sujeto se enfrenta a esta experiencia.

“La familia no es sélo, ni fundamentalmente un grupo de
zos bioldgicos con fines procreativos, sino también una de
s piedras angulares para el cumplimiento de las consignas
eo—socializadoras de una estructura sociaT“(%

En sus primeros aflios de vida el nifo busca con

pecial interés una figura que tomard como modelo para si
smo: su "ideal”. La funcidn paternal, signo de veneracioén
respeto, se desplaza a la figura del jefe, direccidén vy
speto, se despiaza a la figura del jefe, director o lider.

identificacidn primitiva del enlace afectivo. Esta juega

papel decisivo en las instituciones"(ﬁ

“Las autoridades superiores deben ser obedecidas como se
debido obedecer a quien nos ha ensefiado 1o que se debe y
se debe hacer, 1o que estad bien y lo que estad mal etc.

s relaciones que 1lamamos "verticales" seran manejadas bajo

-

tos parametros”. (°)

’) KAMINSKY,Gregorio, Socializaién. Ingramex, S.A. México, pag
44

4) Ibid.

) Ibid.

*) Ibid.
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La familia es una institucidén que constituye el foco
principal encargado de promover la integracidn social de los
miembros que la conforman, es la instancia transmisora de
patrones de conducta, costumbres, habitos, ideas y creencias
que se inculcan al ser humano desde muy pequefio para
constituir el proceso formativo de su personalidad: 1la
familia pues, reproduce a los individuos biolégica, social vy
culturaimente, es el camino de la identificacién consigo
mismo y con el grupo en su totalidad, de igual forma, la
familia es el espacio mediador entre el individuo y 1la
sociedad, corresponde a ella marcar las pautas guiando v
apoyando al sujeto a participar, a integrarse como parte de

un todo y como un individuo mas de la estructura social.

B).- La Didactica de ia Moral.

La moral y sus normas.

La moral es el estudio del bien, del deber y de 1los

deberes.

E1 fildosofo Aleman Kant la llama Ciencia Normativa, por

que impone reglas a nuestra accién, determina lo que "debe

1"

ser
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Durkheim dice que la moral es un conjunto de reglas
definidas de moldes de contornos fijos, en los cuales el
individuo debe vaciar su accidén, y que determinan 1la

conducta, la fijan v la sustraen al arbitreo individua].(%

La conducta humana esta regida por normas negativas vy
positivas, unas de obligacidén estricta que constituyen el
minimo de la moralidad posible, como es la prohibicidén de
matar y de robar, otras de obligacidén amplia que constituyen
el maximo de moralidad posible, como es la obligacidén de

cultivar la inteligencia.

Otras de moralidad corriente de orden personal,
famitiar, social, religioso, relacionados con la dignidad de

los individuos, con la justicia y la beneficiencia.

La marcha de la enseflanza moral estd marcada por la
naturaleza del hombre y el proceso mediante las normas

reguladoras de su conducta.

ET hombre es un ser social v bien pronto se da cuenta de
que puede sacar de la sociedad el mayor provecho para
realizar su desarrollo y adaptacidn en condiciones favorables

si regula su conducta segln ciertas normas que la sociedad en

-
A

") DURHEIM,E. Sociologia y Filosofia. Kant E. Critica de la ra

zoén prdctica.
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el largo curso de su existencia, ha ido imponiendo a sus
miembros y entre los cuales las de orden moral tienen

importancia esencial.

Llega a comprender por si solo, en forma empirica, que
el respeto a la vida y a la propiedad, la dignidad y el
honor, el amparo a los necesitados, son normas, que a la vez
le han permitido a la sociedad constituirse, evolucionar y
perfeccionarse, le permiten su propio desarrollo, evolucién

y perfeccionamiento individual.

Durante muchos afics el nifio tiene la impresién de
obedecer a una voluntad externa (Heteronomia) que impone
reglas y que puede castigar su desobediencia o premiar su
conformidad; al obedecer va comprobando los efectos benéficos
de las reglas impuestas (su conveniencia) por lo tanto, a la
vez que sus necesidades, va comprendiendo también que las
normas morales han ido surgiendo en defensa de intereses

comunes.

Acaba por considerar las reglas morales como algo
tolerante, y hasta necesario, Tlegando a cumplirlas
voluntariamente. Desde ese instante la presién externa se
atenta, la violencia por cumplir las reglas desaparece, vy
surge la autonomia, que no es sino la conciencia clara de los

deberes y el alcance vy la limitacidén de los derechos.
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La discusidn y la critica proveen al espiritu de los
motivos que determinan la conducta, y el juicio de valor

reemplaza al de fuerza.

E1l nific se determina entonces intelectualmente, Tla
obligacién externa ha sido reemplazada por la interna, 1la

heteronomia ha dejado su lugar a la autonomia.

Si esta es la evolucién del nific para liegar a 1la
posesidn de las nociones morales y a la autonomia para
realizarlos, la condicién favorable para su evolucidn segin
todos los moralistas es el respeto que siente el nifio por el

individuo de quien emanan las consignas.

En el nifio hay seglin Piaget, dos clases de respeto, el
primero el que siente por sus mayores y el segundo el gue
siente por el que le son iguales. E1 primero forma la nocién
del deber, es heterdnomo, el segundo se caracteriza por el

sentimiento del bien y es auténomo.

C).- Influencia de la educacidén moral sobre el caracter

y la personalidad.

Caracter es el conjunto de maneras habituales de sentir

y de reaccionar que distinguen a un individuo de otro, dicho

de otra manera, es el producto de la dinteracci<n dei
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temperamento vy de la naturaleza con el medio fisico y social,

bajo la direccidén de l1a inteligencia.

E1 caréacter estd determinado por dos factores: uno
innato, otro adquirido. E1 primero estd constituido por el
conjunto de disposiciones hereditarias. E1 segundo
representa la influencia debido al medio fisico y social, a
ta educacién, a la experiencia, al esfuerzo personal del
individuo sobre si mismo. La personalidad es 1a nocién segln
la cual el individuo se considera como un yo y por lo cual
reacciona en cualgquier momento de su vida como un todo y no
como una simple yuxtaposicién de funciones aisladas e

independientes

La unidad y la identidad son caréacteres esenciales, se
explica por la accidén de 1a memoria y del hébito, pero sobre
todo, por 1la wunidad y estabilidad del caréacter. La

personalidad es la sintesis suprema de la vida psiquica.

El problema de la mutabilidad del caracter ha sido muy
discutido. Para Kant, nuestro caréacter es inmutable no puede
ser cambiado. Schopenhaver afirma que 1los actos y 1la
conducta son modificables bajo la influencia de los dogmas vy

del ejemplo, pero que la naturaleza intima es invariable.

Locke, por el contrario, cree que los hombres son los
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gue son, buenos o malos, Utiles o indtiles, por efecto de la

educacion.

Actualmente se cree que los limites vy la calidad de las
modificaciones posibles 1os marcan 1as necesidades,
tendencias, aptitudes Y disposiciones naturales del
individuo. Se estima que las que les son afines, sobre las
que son capaces de responderlies, de ser sensiblilizadas por
ellas, en cuyo caso la influencia educadora seria simplemente

reveladora v sensibilizadora de fuerzas interiores.

La educacidn moral, segin lo mencionado anteriormente,
consistiria en una accidén selectiva en virtud de la cual, por
medio de sensibilizaciones repetidas de las tendencias buenas
del sujeto, se 1lega a darles predominio en las actividades
de la conducta. Colocado un individuo en un medio moral,
sometido a la accidén de influencias morales y de vuna
instruccidn adecuada, inducido a la préctica de los deberes
y del bien, las fuerzas naturales latentes capaces de ser
sensibilizadas entran en actividad y se transforman, por la
repeticidn, en habitos. De tal suerte, si bien la educacidn
no puede cambiar el caracter ni la personalidad, puede
modificarlas, empleando para ellos los medios directos e
indirectos, positivos y negativos capaces de sensibilizar las
necesidades, tendencias, instintos y aptitudes, propicios al

perfeccionamiento moral.



44

D).~ La Moral Familiar.

La palabra moral procede del vocablo latino, “mares"”,
que significa "costumbres o tradiciones”, no existe ninguna
cultura o sociedad que no tenga costumbres y que no ensefie a

sSus joévenes a ajustarse a ellas.

Los nifics aprenden gue existen diferencias entre una
conducta "buena" y una "mala" y entre lo "correcto" y 1o

“incorrecto".

A este respecto Durkheim ofrecidé una definicidn del
términoc que puede clasificarse de clasica o béasica de
postericores definiciones. “La moral podemos decir, es todo
1o que es fuerte de solidaridad, todo 1o que fuerza al
individuo a contar con su prdéjimo o regular sus movimientos,
en base a otra cosa gque los impulsos de su egoismo, siendo la
moralidad tanto mas sélida cuando mas fuertes y numerosas son

los 1azos”.(”

El desarrollo de 1a moral, como toda norma social tiene
inicio en la socializacién primaria, siendo ésta Jla
influencia que determinan las conductas y personalidad del

nifo. Implica Ja transmisién y adquisicidn de valores,

Edi

') Citado en el Diccionario UNESCO de Ciencias Sociales ITrr,
t. Planeta de Agostini, S. A. Espada. pdg. 1446
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juicios, habitos, sentimientos y emociones por parte del nifio
que dan lugar a conductas deseables o no deseables seglin los

estandares de los adultos.

De acuerdo a lo planteado, el aprendizaje moral es
considerado como un proceso que el nifio hace suyo,
primeramente a través de sus relaciones afectivas con su

familia,

Con otros nifios, con otras personas adultas y en todo su
entorno social. En este aspecto el tipo de las relaciones de
los adultos como portadores de las reglas externas, es un

factor determinante en la forma comc el nifio interna

~—d

iza.

A medida que crecen l1os nifios desarrollan nuevos motivos
gue guian su conducta en situaciones morales. Pococ a poco
transforman sus conductas, asi como las recompensas o
castigos, un conjunto interiorizado de normas. A medida que
se van desarrollando 1las cogniciones de férmulas y se

replantean estas reglas.

En el juicio moral de los nifos, robar y mentir son
también acciones que los nifos de menos de seis afos juzgan
en términos de la gravedad de las consecuencias, ejem: si a
un nino se le da un azote por robar un caramelo y se le quita

el postre de la cena por sustraer un trozo de pastel, es
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probable gue piense que robar el caramelo ha sido un grave
eror. Del mismo modo, una mentira es mala en funcidén de su

grado de desvalorizacidén de la realidad.

Entre los siete y 1os nueve afios la mayoria de los nifios
empiezan a pensar con el motivo o intencién de la persona que
obra mal. Juzgan una conducta motivada por modo, de forma
diferente a una conducta parecida motivada por un deseo de

venganza.

En efecto, el nifio experimenta por el adulto en general,
Yy en primer lugar por sus padres, ese sentimiento esencial
hecho de miedo mezclado, que es el respeto. Los nifios
perciben a todos leos adultocs como superiores, piensan
generaimente en la conducta moral, en términos de
consecuencia antes que en términos de intenciones e
identifican la buena conducta de conformidad a las reglas de
los adultos, suelen hacer comentarios tales como, "si haces
eso se lo diré a papa” o, "mama dijo que podia jugar asi, si
queria”, 1o que refleja la importancia de 1a autoridad en el

sistema referencial del nific pequefio.

E).- Los fundamentos de la formacidn moral en la escuela

primaria.

Desde su nacimiento el nifio viene recibiendo cuidados,
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sugestiones y direcciones que tienen a desarrollar su
reflexidn a formarle habitos morales; al entrar a la escuela
se ve sometido por primera vez a un plan orgéanico vy

sistematico de educacidén moral.

Para realizar este plan el educador debe crear, en
primer lugar, el ambiente favorable, adoptar una conducta
ejemplar y agregar a la accidn que ejercen el ambiente y el
ejemplo, una serie de procedimientos pedagdgicos, por medio
de los cuales pueda el nific pasar, progresivamente de la
heteronomia a la autonomia de la voluntad y una instruccioén
apropiada que 1o ponga en posesidn, no solamente de las
regias de conducta moral, sino también de los fundamentos de

10s mismo.

E1 ambiente favorable estad constituido por el orden, la
regularidad, la obediencia, el respeto, la simpatia y otras
cualidades que contribuyen al desenvolvimiento normal de la

vida social e individual.



CAPITULO III

LOS PROTAGONISTAS DE LA EDUCACION FAMILIA - ESCUELA -

SOCIEDAD

A) .- Factores Socioldgicos.

Concepto de Comunidad Educativa:

Es ésta un encuentro entre personas cuya relacién

produce un acto de influencia pedagdgica.

Dos actores, cada cual protagonista en su orden,
educador vy educando. E1 educador es portador de bienes

culturales. E1 educando quien recibe tales bienes.

En el punto de partida del acto pedagdégico hay una
dualidad Timitada entre educador y educando, los cuales
quedan unificados en el mismo conocimiento “Educar y ser

educado”.

Educador y Educando son, a su vez, miembros de un grupo
social. La comunidad educativa tiene lugar dentro de

innumerables relaciones humanas.

Lo social, 1o colectivo, es un repertorio de usos,
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costumbres, préacticas, valoraciones, que tiene vigencia para
un grupo de hombres, y si el individuo se educa en la medida
en que se apropia de esos usos, costumbres, conocimientos

etc. comprenderd el caracter social de la educacidn.

E1 hombre no puede vivir sino en estado de sociedad vy
gracias a ésta, la sociedad, se mantiene, se propaga, se

eleva a superiores formas de vida.

Las comunidades educativas pueden ser naturales u

organizadas.

Las primeras, vinculadas a formas de educacion,
“reflejada", son productos espontdaneos de las formas de vida
de la sociedad. La familia es ejemplio de este tipo de

comunidad educativa.

Cuando, dado el desarrollo de una sociedad, se hacen
imprescindibles instituciones para seleccionar en diversas
ramas y en diferentes edades a sus miembros, aparecen formas
organizadas de educacion. La Escuela es agui el modelo de

estas comunidades.

B).~- Factores que Influyen

LA FAMILIA: E1 ambiente familiar es el primer espacio donde
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el nifio concibe, se educa, y es formado, donde percibe vy
adquiere las bases necesarias para actuar con autonomia,
confianza y seguridad para desenvolverse y mantener un roce
con sus semejantes. A través de ello va construyendo su
conocimiento de manera abstracta y concreta, aprende reglas
y valores que tienen que aceptar, respetar y en las que
tienen gue colaborar, constituyendo asi la internalizacidén
del mundo exterior, asi pues, el individuoc es preparado
socialmente en su medio familiar para integrarse a etapas
subsecuentes, es decir, a una socializacién posterior o de
segundo grado donde influyen otros factores. ET ambito
familiar es el factor mas fuerte que influye sobre los actos,
el deber y la responsabilidad de cada perscna que interactua

en sociedad.

Las normas sociales en el ambito familiar

En el seno de la familia interioriza los sistemas de
valores, roles, pautas culturales y sentimientos sociales que
presiden la vida social del adulto. “La familia es como un
subtema diferenciado de la sociedad, que sirve de campo de

entrenamiento socia1.“(%

De acuerdo al sistema de interaccién en gue se asienta

3) MALRIEU P. "La Socializacidn como apertura a los demis”. El
desarrollo del nifio y aprendizaje escolar. Antologia U.P.N. p. 30.
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la familia, es como se va conformando la personalidad social
del nifoc a través del intercambio de experiencias encausadas

por eXpectativas pautadas.

“Las reglas e interaccién en la familia sirven de molde
a la personalidad social, Ta cual entendemos como "El1 sistema
de actitudes, represiones y representaciones constituido en
el sujeto en el curso de sus relaciocnes con los demas Yy con

. - » i Q
las instituciones a los que ellos se conducen ()

La ensefianza de To permitido vy 1o prohibido establece
limites al 1libre albedrio, donde el nifio aprende a
reprimirse y dominar ciertos impulsos gque dafian la concordia

intersubjetiva.

E1 adulto comunica al nifio, por medio de explicaciones,
sus mitos, su ijdeologia, los conocimientos sociales que
justifican los aprendizajes y préacticas sociales que le

impone.

Estos elementos le permiten comprender, interpretar y

orientarse dentro del mundo social.

En este sentido rescatamos la importancia de la familia

g . . " . - o
") SANCHEZ de Horcojo. J.José. Escuela, Sistema y Sociedad”,
Ed. Libertarios, Prolhufi, S.A. 1991, p. 125
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como agente socializador primario.

En el ambito familiar el nifio aprende las primeras
tipificaciones inherentes al papel social de los padres por

las acciones que T1levan a cabo para é1.

Asi pues, es la familia, en la que el nific hace el
descubrimiento de si mismo como individuo en relacién con los
otros, después intervendrédn otros agentes de socializacién
que afianzaran y completarédn este proceso, mediante la
insercidn progresiva del nifio en situaciones sociales en las
que debe responder a expectativas diferentes que le obliigan
a una articulacidén racicnal y congruente de las mismas, vy

Tlevarle a 1a captacidn de roles.

C).- E1 poder coercitivo de 1a familia.

En el proceso de socializacidén en el hogar, se emplean
conciente o inconciententemente gran cantidad de recursos %
técnicas en un estudio sobre la vida familiar. J.H. Bossard
y E.S. Boll, afirman que Jos rituales han sido siempre un
proceso de transmisidn cultural e intitucional familiar, su
utilizacidén y contenido son muy variados, pero siempre
censtituyen una fuerza de identificacidn y socializacién,

asegurando que: el ritual, si es empleadoc de modo

inteligente y activo, se convierte en una arma constructiva



en el proceso de integracién familiar. Un ritual incorrecto

o mal aplicado es un agente de desintegracién. (m)

También Piaget plantea que el nifio es forzado =
someterse a todo conjunto de reglas cuyas rézones le son
incomprensibles. La obligacién de comer ciertos alimentos a
cierta hora, bafilarse antes de acostarse, no tocar algunos
objetos delicados o importantes, etc. sélo se puede sentir
interiormente. Dicha represién adulta tiende a consolidar en
vez de corregir, las naturales tendencias egocéntricas del

nino.

A este respectc los padres proporcionan modelos de
conducta con los que pueden identificarse los nifios. en el
primer caso Tlos padres modelan ellos mismos la conducta
envidiable, en el segundo facilitan modelos del mundo
exterior. Por desgracia, el "haz 1o que digo, no lo que
hago", es la postura que con demasiada frecuencia adoptan los
adultos para socializar a los nifios. La instruccién verbal,
unida al modelo pueden ser una eficaz via para persuadir a
los nifics a que se adecuen a las normas o reglias sociales.
En cambio las 6rdenes y advertencias, por si solas, surtiran

un efecto meramente transitorio.

ih
" EMILIANI, Francesca y Caragati, Felicg, "El mundo social de
los nifios”. Avelar Editores Impresos. S.A. México 1891, p 37.



Los mecanismos mas socorridos y habituales en el ambito
familiar se centran en las recompensas y castigos, Ordenes,
ruegos, discusiones razonadas, chantajes, amenazas e
impedimentos; son medios con los que los padres sancionan o
premian a su hijos cuando se ajustan o no al modelo de
comportamiento propuesto. Para ejempliificar estas
situaciones, usamos una situacion muy comin: hay padres gue,
con calma, tienden una servilleta al nifioc que se esta
limpiando la grasa de los dedos en el mantel. Mientras que
otros gritan "No hagas eso!" y le golpean en la mano o le
castigan sin cenar. En este sentido la eficacia de Jlas
técnicas dependen de varios factores como: la edad del nifo,
las relaciones y actitudes existentes entre el adulto y el
nifo, la constancia e intensidad con que se aplica una
técnica y el objetivo o comportamiento deseado con cierta

disciplina.

D).~ El1 entorno social y su influencia en el nifio.

E1l medio ambiente social y las expectativas del nifio.

E1l nifio al ir evolucionando como ser social manifiesta
expectativas que desarrolla frente a las actividades
especificas que caracteriza, y dominan las diversas
relaciones sociales en que se encuentra inmerso en su

ambiente familiar, determinado éste por su condicidn



econdtmico~social.

Al parecer las distintas funciones sociales y la manera
en que las realizan los adultos son Gtiles para que el nifo
diferencie la realidad, los pequefios comienzan a poner orden
en el mundo de 1los objetos sociales que los rodean,
recurriendo a algunas categorias como el sexo (padre vy
madre), edad (hermanos, coetéaneos, padres, abuelos),

parientes y extrafnos).

Estas categorias entran precozmente en juego, pues las
distingue su caracter de ser concretos vy representar el
primer "filtro" a través del cual es medida la realidad
objetiva. Al mismo tiempo, constituyen los elementos
organizadores de los procesos de categorizacién social, punto
de partida para la construccidén subjetiva del mundo. En
efecto, creando relaciones estables entre objetos v
funciones, se 1indica ese proceso de tipificacidén social
mediante el cual el nific comienza a prever que '"ciertas
personas se comportan de cierta manera", estas previsiones
son el fundamento de una formacién mas general de

expectativas de rol.

En el ambito famiiar el nifc aprende las primeras
tipificaciones inherentes al papel social de los padres por

las acciones que éstos llevan a cabo para é1: distincion
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precoz de aspectos que preludian una diferenciacidén de

papeies.(”)

E).~ Los medios de comunicacién y el nifo.

Uno de 1los agentes socializadores que han cobrado
importancia en nuestro tiempoc son los medios de comunicacién.
Actualmente, vivimos en un mundo saturado de imagenes y
sonidos. Nadie, hace cincuenta afics, podia ni siquiera
vislumbrar los alcances cualitativos y cuantitativos de este

fendmeno social.

Con la imagen entramos en una nueva etapa histdrica gque
tiene para Ta humanidad grandes repercusiones sociales,

intelectuales y religiosas.

Las imagenes y sonidos en sus mGltiples presentaciones
(prensa, historietas, radio,cine, televisidn,etc.) estén
modificando no sélc la presencia del hombre en el mundo sino
que 1incluso se estd modificando el mismo medio cultural

habitado por el hombre. (m)

Segin To dijo Granados Chapa: "la funcién de tales (los

) Ibidem.

? . e . - o - -

L} GUTIERREZ, Francisco. Los medios de comunicacidén social
fuera de la escuela". En Medios para la Ensedanza.

Antologia U.P.N. p. 89
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medios de comunicacidén) como difusores de los valores de la
cultura politica, y como instrumentos de socializacidén en

general, esta suficientemente reconocido”(”)

La radio, la televisidn, las pubWicaciones periodicas y
los maltiples medios de publicidad, ejercen un 1impacto
incommensurable sobre las masas, capaz de ser utilizados para
reforzar la accidén de los otros agentes de socializacidn, o
como correctores de 1os mismos, segln l1os intereses de las
grandes empresas de produccidn del comercio o de los grupos

de poder.

El nific desde su edad méas temprana esta inviucrado en un
mundo 1leno de imagenes, de proyecciones visuales y auditivas
que van conformando parte de su capital cultural, donde aun
el objeto mas insignificante 1leva un mensaje al pensamiento

del nifo.

“Uno de Tos medios de mas proyeccidn actualmente es la
televisidn, a partir de ésto, es abrumadora la influencia que
ejerce sobre la opinidén que tienen los nifios de la realidad
social. Uno de los efectos que puede ejercer es la de
estimular Tas opiniones estereotipadas respecto a temas

sociales. También el poder que tiene la televisidn para

17 . o .

") GRANADOS., Chapa, Miguel Angel. "El papel educativo de los
medios en la Reforma Politica”. En Problemas de Educacidn
y Sociedad en México. Antologia U.P.N., México, 1987 p. 112
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cambiar las actitudes sociales de los nifios v sus creencias
sobre las formas del comportamiento humano en el mundo real,
plantea la cuestién de como afectan al comportamiento real de

los nifios, dichos cambios en las actitudes“.(”)

Los imperativos sociales en la vida cotidiana de] nino.

Todo hombre al nacer se encuentra en un mundo va
existente, independientemente de &1. Ese mundo se le presenta
ya " constituido" aqui, &1 debe conservarse v dar prueba de
capacidad vital. El1 individuo nace en condiciones sociales
concretas, en sistemas concretos de exXpectativas, dentro de
instituciones concretas. Ante todo debe aprender a "usar® las
Cosas, apropiarse de Tos sistemas de uso de 1o0s sistemas de
expectativas, esto es, debe conservarse exactamente en el
modo necesario vy posible, en una época determinada, en el
ambito de un estrato ‘'social dado. Por consiguiente, la
reproduccion del hombre particular es siempre reproduccidén de
un hombre histérico, de un hombre particular en un mundo

ccncreto.(”)

La apropiacién de las cosas, de los sistemas de uso vy de

14

-

H

¢

U.P.N. México. 1987. p. 47.

) MARKS, Grenfield, Patricia. El nifio Yy los medios de co
municacion. Ed. Morata, S. A. Madrid, Espafia. 1985. p. 63 y 67.

') HELLER, Agnes. "Sobre el concepto abstracto de la vida
cotidiana”. En Andlisis de la Prictica Docente. Antologia



instituciones no se lleva a cabo de una vez por todas, ni
cocluye cuando el individuo llega a ser adulto; o mejor
cuanto mas desarrollada vy compleja es la sociedad tanto menos
esta concluida. Por consiguiente, el conjunto de 1las
actividades estéd caracterizada por una continuidad absoluta.
Al iniciarse la socializacidén en el nifio éste es “"persuadido"
a adecuarse a un gran numero de situaciones socciales que
aungue ajenas a un principio, terminan siendo parte
intrinseca en su vida. Desde el comportamiento mas cotidiano
como el vestirse, hasta el uso de un lenguaje apropiado a
cierta situacidén son condicionantes que nos marcan nuestro
desarrollo social. Asi pues el nific cuyo proceso de
socializacidn estéa avanzado deberd responder a estandares de
conducta bien determinados. E1 "buen comportamiento™, el
reconocimiento a simbdlos patrios, a las autoridades pGblicas
la utilizacion de un lenguaje "correcto", el respeto a las
instituciones cualquiera que sea su tipo, las tipificaciones
de trabajo, son ejemplo de imperativos sociales a los cuales
el nifo estéd sujeto desde que nace de acuerdo a la sociedad
en la cual esta desarrollandose. En ese sentido los agentes
socializadores funcionaradn de acuerdo a su ambito de accién
como instrumentadores para que el dindividuo desde su
socializacidn secundaria, haga suyos 1os imperativos sociales
gue 1impone a cierta sociedad de acuerdo a su espacio

histdérico- social.
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Actualmente resalta la accién de los medios de
comunicacidn, especialmente la televisidn ya que por su
infraestructura fisica son capaces de llegar a millones de
teleauditores provocando con ello que l1os condicionamientos
sociales que se manejan en ella, los cuales concuerdan con
Tos de 1a ideclogia dominante, se han visto, oido y asimilado
por casi el total de 1la scciedad con su consiguiente

resultado.

F).-Lenguaije

Desde siempre el lTenguaje ha tenido un fin eminentemente
comunuicativo v social su nacimiento se remonta a los albores
de la humanidad. La comunicacién de los primeros pobladores
tuvo que establecerse de alguin modo pues requeria convivir
protegerse mutuamnete buscar, alimentos, etfc., todas las
actividades implican cierto grado de organizacidén; sin una
forma de lenguaje no hubiera sido posible alcanzarlo. Se
supone que primeramente debid de tratarse de alguna forma de
lenguaje a sefias o mimico; posteriormente las primeras
expresiones "habladas" pudieron haber sido exclamaciones o

causas de un susio, alegria y asi por el estilo. Todo 1o

anterior redundo en la aparicidn del lenguaje habliado.

También desde tiempos remotos se ha hecho Ta

identificacién entre el ser humano y el ser parlante.
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Aristdteles, en el libro de su "poliitica " decia: "La razén
por la cual el hombre es mas que la abeja o cualquier otro
animal gregario, un  animal social, es evidente; la
naturaleza, como solemos decir, no hace nada en vano y el
hombre es el UGnico animal que tiene palabra. La voz es signo
de dolor y del placer y por eso la tienen también 1los
animales, pues su naturaleza Tlega hasta a tener sensacién de
dolor y de placer pero la palabra es para manifestar 1o
conveniente y 1o dafino, lo justo y 1o injusto, vy es
exclusivo del hombre frente a 1Tos deméas animales el tenerlo".
En este sentido, Luria asegura: "el hombre se diferencia de
los animales por Tla presencia del lenguaje como sistema de

i

cédigos”. (')

Asi pues, todo 1o humano Tleva el sello del lenguaje. De
alguna forma JTos limites del lenguaje de un hombre son 1los

Timites de su mundo.

E1 lenguaje por ser producto social, convencional, en su
adquisicién 1inciden diferentes variables, sin embargo su
vinculacidn e importancia en el desarrollo cognitivo de la
persona es indiscutible. A este respecto no tratamos de
dilucidar sobre Ta afieja tésis: (Qué es antes, el pensamiento

o el lenguaje.?, sino més bien creemos que existe una

n
~3

”) MORENO, Monserrat. "La pedagogia operatoria’. En, EI

lenguaje en la escuela. Antologia U.P.N. México. 1990. p.
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estrecha relacion entre ambos. E1 lenguaje estda implicado no
solo en el pensamiento del hombre sino en toda su persona, en
sus comportamientos, en la construccidn de su mundo interior
en sus relaciones, en su autoncmia individua1 Yy en su
permanencia como hombre. Recogiendo 1as diferentes
aportaciones de 1os estudios del lenguaje se puede decir que

el Tenguaje es:

Un medio excepcional de comunicacidén entre las personas

Yy su entorno.

Un valioso instrumento para desarrollar el pensamiento,

organizar la experiencia y evocar la realidad.

El posibilitador de nuevas experiencias de la vida vy la

cultura.

E1l fundamento de 1la conciencia personal y de la
autonomia del individuo. E Tenguaije posibilita 1a
interiorizacidn, regula las acciones anticipandose a ellas vy
provee al individuo de recursos verbales para conoccerse v

descubrir sus conductas y sentimientos mas intimos.

E1 Tenguaje favorece la unidad e identidad de la persona

por la accion de la memoria verbal.
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Se presenta asi el lenguaje como un aspecto indisociable

de nuestro ser humano y social a 1o largo de toda la vida.

Esta importancia se acrecenta en los primeros afios de
vida y en los correspondientes a la educacién prescolar Y%
basica. Ahora bien, no se nace sabiendo ya el idioma. Su
adquisicién y dominio reclaman un largo y permanente
aprendizaje que el hombre inicia desde que es muy pequeno.
Va aduefiandose de el lenguaje, primero mediante un proceso de
imitacidn inconciente de los labios de la madre v deméas
familiares y , luego, 1o va ampliando en la medida en gue se

extiende el campo de su contexto social. (”)

Presisamente con esta clase de expresicnes el nifo
manifiesta sus primeras necesidades no solo biolbégicas sino
también afectivas. Mediante l1a lengua el nifio paulatinamente
percibe y conoce To estados de animo o disposicién de las
personas que 1o rodean, establece sus primeras interacciones
y le permite adquirir y dar significaciones mas precisas a

las gue escucha y dice.

Respecto a la lengua oral su aprendizaje sera en virtud
de la comprencidén que adguiere el nifio desde muy tempran

edad de la estructura de la lengua misma, gque depende del

h) VIGOTSKI, L.S. "Instrumento y simbolo en el desarrollo del
nifio”. en, El lenguaje en la escuela, Antologia, U.P.N.
México. 1990, p.40
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sistema de relaciones, como se menciond anteriormente; éstoc
es, el nifio a tenido que reconstruir por si mismo el sistema;
ha creado su propia explicacidén de acuerdo a su ldgica; ha
puesto a prueba anticipaciones creando su propia gramatica y
tomando selectivamente la informacidén que le brinda el medio.

(%

Un aspectc que es necesario abordar, aparte de los va
manejados, es la relacién del nifo con el contexto
sociocultural en el gue ese lenguaje y ese desarrolio global
se realizan. Este factor puede tener un papel decisivo en la
adquisicidn vy dominio de la lengua v en la evolucién de la
persona. Partamos de un hecho concreto; la adquisicidn del
lenguaje estd por encima de cualquier consideracidn
sociocultural; todos los nifAos normalmente dotados estan
capacitados para 1legar a poseerlos, independientemente del

medioc del que provengan.

Sin embargo, cada nifio adguiere la Tengua materna en un
contexto geografico, histérico, social Y% cultural
determinado, contexto que provoca grandes diferencias
Tinglisticas; desde la diversidad de lenguas a 1a
multiciplidad de cddigos especificos de cada grupo social,

profesional o generacional, dentro de una misma lengua.

5y s.E.

2

~ Iy

P. Progrma de Educacidén Preewscolar. México 1991.
v 28.

D.
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Aprender una lengua no se reduce pues, a dominar las

estructuras internas que requiere su funcionamiento.

Al aprender una lengua, en una situacién dada, se
adquiere también con ella un comportamiento determinado

frente al lenguaje vy frente al hecho de la comunioacién.(m)

En este sentido, Tos contextos linglUisticos que influyen
al nifo antes de Tlegar a la escuela son, especialmente

familia y los nifios cercanos de las mismas edades.

La familia juega en los primeros afios el papel mas
importante, ya gue de acuerdc al medio socioecondmico, las
madres toman diferentes actitudes que pueden redundar en un
mejor lenguaje, ésio es: algunas de ellas sdlo se interesan
en gue l1os nifios sepan decir, si algo Jes duele, que sepan
saludar, pedir 1o que necesitan, etc. otras mas esperan y
provocan una comunicacidén mas explicita, mds intelectual, por
ejemplo, dar una explicacién, justificar un deseo, hacer

preguntas, etc.

2 Ademas del contexto familiar, el nifo suele entrar
pronto en contacto con otros nifios de su edad, en 1la

guarderia, en casa de los vecinos, en el parque, etc. El

/4 I - - .
") FERNANDEZ. S. "Conguista del lenguaje en preescolar y ciclo
preoperatorio”. Ed. Narcea,S.A. Espafa. 1981.p.61.
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lenguaje se remodela con estos contactos y puede favorecer el
desarrollo de funciones 1linglisticas poco explicitas en el
seno de la familia y la adquisicién de nuevos términos,
nuevas expresiones, propias de l1os nuevos contextos. El1 nifio
empieza a intuir ya las diferentes situaciones linglUisticas

por el contraste con estos nuevos entornos.

Un elemento mas que viene a remcdelar el lenguaje de los
ninos es la influencia de un medio de comunicacidén masiva
como es la televisidn. E1 lenguaje que es utilizado en ésta
es escuchado diariamente por 1os nifios proveocando este
contacto una imitacidén constante del nifio de los términos
linglisticos que utiliza favoreciendo esto un lenguaje mas
amplio del nifo. Sin embargo también repercute en
situaciones negativas ya que el nific escucha de ciertos
programas un lenguaje deformado gue vienen a perjudicar el

habla gue é1 ya usa.

Otro contexto que va a remodelar el lenguaje infantil vy
puede enriquecerlo ampliamente es la escuela. A ella 1legan
nifics de distintos medios socicecondmicos v culturales, cada
uno trae el bagaje linglistico propioc de su edad, de su
capacidad cognitiva y de su contexto familiar y social esto
se constituye en un problema, va que origina diferentes
comportamiento de los nifios frente al fendmeno del lenguaje.

Asi mismo la escuela determina "contenidos culturales” vy
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utiliza un lenguaje "elaborado”, para ensefiarlos, éstos muy
proximos a las clases sociales mas cultivadas. En ese caso
los nihcs que se enfrentan con nueves valores, intereses
extranos a ellos y con diferentes cédigos linglUisticos, con
el mismo esfuerzo y capacidad que los nifos de clase mas

alta, obtendran resultados mas bajos.

Sin embargo, la escuela puede y debe enriquecer 1la
expresidn, la cultura y el lenguaje de todos los nifios que
Tlegan a ella. Un primer cambio que favorezca este logro
sera la valoracidon de 1los diferentes tipos de cultura,
cédigos y socializacién que tengan los nifos. Ademés de
esto, el profesor debe conocer el c¢cédigo y el nivel
linglistico que tienen TJlos alumnos para partir de ahf,
intentar la pedagogia, las situaciones de aprendizaje, los
contenidos que mas favorezcan en cada caso el desarrollo de
todas las funciones del lenguaje, el conocimiento de 1los

diferentes cédigos.

G).- E1 Espacio Escolar y su Influencia Socializadora.

La socializacidn dentro de la escuela.

La escuela es una 1institucidn social creada en 1la

sociedad y por la sociedad, con el deliberado propdsito vy

finalidad de educar. Su existencia responde a un objetivo
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que no surge como respuesta a necesidades individuales sino
mas bien, como cumplimiento de la funcién de transmitir %
sostener la cultura de la sociedad. Mediante una educacidén

institucionalizada.

Hablar sobre el papel de la escuela en la sociedad es
hacer referencia a una accidn positiva de incorporacidn
social; en los procesos de socializacién el nifio aprende a
formar parte del medio ambiente fisico y social al que
pertenece. Dado el caréacter de la sociedad de la que forma
parte, esta cuaiidad positiva 1leva impliicita 1a
arbitriariedad y desigualdad de la constitucidn de 1la misma.
ta formacidn 1infantil responde a necesidades que son
diferentes para las personas gue intervienen en el proceso.
Las expectativas y las necesidades son diferentes. Los
procesos de socializacidn manifiestan el caracter de 1las
relacicnes de la sociedad en general. ET estudioc de 1la
socializaciodn, aborda como un proceso social constituido por
practicas como acciones donde se realizan y se llenan de
contenidos reales, de situaciones concretas y cotidianas,
puede ser un buen punto para entender cémo, por qué vy hasta
donde, las acciones educativas contribuyen a la reproduccidn

y transformacidn social.(w)

. . . PR . . "
*Y) SANCHEZ de Horcajo, J. José. "Escuela, Sistema y Sociedad’.
Ed. Libertarias Prodhufi, S.A. Espafa, 1991 p. 58 y 39.
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Asi pues, la escuela es ya una dimensidén importante de
la sociedad, y el proceso educativo es un intento de
facilitar el paso del nifio, en vy por la sociedad. En este
sentido la educacidn responde a necesidades sociales y cumple
funciones sociales vya que realiza la transmisién de
contenidos, adquisicidén de conocimientos, idnculcacién de
pautas de conducta, aprendizaje de destrezas, asimilacién y
asignacidén de roles, suscita actitudes que tienden directa o
indirectamente a la integracidn social, la perpetuacién o
reproduccion social. Todo esto se manifiesta en centenidos de
educacidn, en su mayoria contenidos sociales: costumbres
pautas de conducta, conocimientos del medio fisico y social
hechos o episodiocs, nistéricos, simboclos, reglas morales,

etc. todos ellos connotados como fendmenos sociales.

Estas son razones que fundamentan el aspecto mUitiple de
la educacidén, mismas que se ajustan al principio de
unificacidén basado en el conjunto de practicas, mas o menos
comunes para todos los miembros de la colectividad social.
Es Ta base de una cultura comdn que debe ser aprendida por
todos vy expresada por ciertos modos y reglas morales,
religiosas y sociales. A través de ella se expresa el

espiritu de pertenencia e integracién a la comunidad.

Son los elementos para la formacién de la “conciencia

colectiva”, a los que Durkheim considera como el factor
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principal de integracidn. La sociedad forma esa conciencia
colectiva por la que ella misma se expresa, al mismo tiempo

que expresa en cada uno de nosotros nuestro ser

sooﬁa]”.(”)

Uno de Tos agentes de socializacidn con mas proyecciodn
en la escuela es sin duda alguna el profesor. Probablemente
éstos solo son aventajados por 1los padres en cuanto a
influencia como modelo. La forma en que se comportan, las
normas que establecen, los castigos y recompensas que les
dispensan, las pautas de comunicacidén, sus procedimientos
docentes y las tareas gue asignan estan determinadas por sus
concepciones y valores sociales que a su vez influyen en la
conducta social de los estudiantes. De ahi la importancia de

su actuar.

Una de las prioridades que debe establecer el docente en
su practica cotidiana es el disefio de actividades de
aprendizaje donde se asegura que los nifios obtienen
experiencias en las 1interacciones sociales positivas con
muchcs tipos de personas, de ambos sexos y diferentes grupos
étnicos, edades, posicidn alcanzada y nive]l socio~econdémico,
ecurriendo para esto a situaciones tanto formales como
informales. Dichas situaciones suscitaran wuna mayor

socialtizacién en los nifos. Un antecedente que se debe

L) Ibidem.
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establecer es el conocimiento del profesor de la situacién
tanto cultural, social y econdmica de sus alumnos, para gque

su proceso educativo tenga una base sdélida de la cual partir.

En este sentido, siendo el que hacer docente una
actividad social, por medio de la cual la experiencia escolar
cotidiana comunica una serie de interpretaciones de 1la
realidad y de orientaciones valorativas y normativas, que son
los elementos del "folcklore", del “sentido comun" y de 1la
ideologia dominante, y que en conjunto atraviezan y rebasan
los contenidos académicos que "debe", ante todo transmitir la
escuela. Una parte de estos elementos corresponde a la
intencidn explicita de los maestros que asumen "la formaciodn
moral y civica” de los nifios como parte de su trabajo
definido éste, seglin la tradicién misma de la escuela. Pero
en general a esta dimensién formativa contribuyen méas bien
todos los contenidos no intencionales , impiicito en 1las
practicas escolares, y se presentan incluso como parte
integral de las actividades organizadas para ensefar el
contenido programético(m). Esto es parte de 1o que se
denomina curriculum oculto, que se ejerce en el espacio
escolar y que Elsie Rockwell nos describe de la siguiente
manera: "Toda escuela tiene sistemas de valores que orientan

el desarrollo de Jlos demds e intervienen en las decisiones

“) ROCKWELL. Elsie. "El conocimiento formativo de la
experiencia escolar"”. En, Medios para la Ensefianza.
Antologia U.P.N. México. 1988. p. 128.



acerca de cual conducta ha de premiarse o castigarse y en las
decisiones de 1las diferentes capacidades; unido a esto
aparece el sistema de poder que puede captarse observando
guién toma las desiciones y a qué nivel, cémo las ejecuta,
qué métodos de control se emplean para asegurar su
implemanteacidn y, sobre todo cémo las legitimas. Del mismo
modo que el sistema de valores difiere en cada escuela,
tambén es distinto el sistema de poder que puede ser

autocratico o democratico, centralizado o descentralizado.

Asi, es posible afirmar que una escuela se caracteriza
por su "tolerancia" misma, crea una estructura de poder gue
los reprime, quizd a través de estrategias de respuestas
retardadas o falta de sensibilidad a desafio a la estructura

de poder establecido.

La escuela como institucidén social estda controlado por
normas, muchas veces rigidas, sobre las conductas que deben
manifestar Tos sujetos que en ella interactlan. Uno de los
principales factores que por su posicidn priviligiada e

institucional hace notar su poder es el docente.

E1 1ideal seria que la autoridad de los educadores no
fuera mas que un medio de guiar al nifioc hacia la satisfaccioén
de sus necesidades mas profundas, es decir hacia su libertad.

Podria ser entonces comprendida como la expresidn voluntaria
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y conciente del dinamismo propio de la vida.

Remitiéndonos a 1a realidad cotidiana, el control social
que ejerce el maestro sobre sus alumnos para que muestren una
“buena conducta" es a base de persuasién o represion.
Idealmente, como guias y modelos para nuestros alumnos
debemos usar técnicas de persuasidn verbal que permitan la

dicusidn, las preguntas v el debate.

La persuasién, en muchas de sus formas, puede ser un
método eficaz para la socializacidn de los nifos, sobre todo
cuando se consigue reforzarla con un modelo idéneo.
Pareciera ser que aqui se fundamenta el problema, Tlos
maestros no gqueremos ser cuestionados o debatidos, sino
simplemente eregirnos como poseedores del saber y el poder,
es decir intccables. Esta actitud propia de los docentes
estan 1intimamente ligadas a sus concepciones y valores
sociales, por 1o tanto, sus formas de comuncacidn, su actuar
docente, las tareas que asignan y sobre todo los castigos vy

recompenzas que dispensan estan dirigidas por este hecho.

Los maestros en ocaciones conducimos la disciplina de
nuestros grupos con frases como:; sientate vy callate !, ;No
hables hasta que yo diga!, ijHazlo, sino te pego!, pareciera

ser que olvidamos que tratamos con sujetos en pleno

desarrolio y que nuestro ejemplo sera imitado, muchas veces



en perjucio de ellos.

Ahora bien, durante mucho tiempo se ha utilizado el
castigo fisico para controlar la conducta del niho. Sin
embargo esta técnica, que provee resultados inmediatos,
tiende a debilitarse por su constante uso, provocando
castigos cada vez mayores, hasta lograr en el nifo una
actitud agresiva que en nada remedia la primera actitud que

se queria corregir.

Contraponiendo esta situacidn se planea que: alguncs
castigos convenientes son las reprimendas, la anulacidén de

oriviiegios v recreos v la asignacion de tareas de limpieza.

Aungue no s seguro gue el castige controle con éxito la
conducta, hay formas de asegurarse de que resulte eficaz.
Tal vez 1o més importante sea un uso abundante y sisiemé&tico
de refuerzos, como, por ejemplo: la aprobacién del profesor
vy de 1los compaferos y tiempos libres, a los que hagan 1o

correcto.

74



CAPITULO 1V

ESTUDIOS PARA EL CONOCIMIENTO DEL NINO Y SU APRENDIZAJE.

A).—- Concepto y Etapas de la Teoria de Jean Piaget.

E1l Psicdlogo suizo Jean Piaget, motivado por el deseo de
entender y explicar 1l1a naturaleza del pensamiento y el
razonamiento de los nifos, dedicd gran parte de su vida al
estudio de la conducta infantil. Junto con Inhelder, sus
investigaciones le lievaron a afirmar que el nifo normal
atravieza por cuairo estadios principales en su desarrolio

cognitivo:

%}.- E1 estadio Senso-Motor.

¥*).- E1 estadioc Preoperatorio.

*).~ E1 estadio de las operaciones concretas y...
x).,- E1 estadio de las Operaciones Formales.

Aunque Piaget asignd un margen de edad para cada uno de
Tos cuatro estudios de desarrollo existen marcadas
diferencias en el ritmo con que el nifio avanza a través de

ellos.

Para Piget, el desarrollo intelectual no es un simple

proceso madurativo o fisioldgico que tenga lugar
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automaticamente. Tampoco consideraba el desarrollo cognitivo
como alge que podemos asegurar, bombardeando sin méas al nifio
con experiencias y ofreciéndole un medio estimulante: Piaget
no fue ni un maduracionista (alguien que cree que el tiempo
y la edad determinan el desarrollo intelectual), ni un
ambientalista (alguien que cree que el desarrollo de una
persona esta determinado primordialmente en forma fisica vy

social).

Piaget fue un 1interaccionista, es decir, creia gque el
desarrolloc cognitivo es el resultado de la interaccidn de
factores tanto 1internos como externos al individuo. Para
Piaget el desarrollo cognitivc es el producto de 1a
interaccidén del nifnc con el medio ambiente, en formas que

cambian sustancialmente a medida que el nifio evoluciona.

*) .- Estadio Senso-Motor.

E1 aprendizaje depende en gran medida de las actividades
fisicas del nino. Estas actividades se caracterizan por el
egocentrismo, la circularidad, la experimentacidén y 1la

imitacién.

Egocentrismo en Ta incapacidad para pensar en
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acontecimientos u objetos desde el punto de vista de otra
persona. Se cree que 1os recien nacidos son por completo
inconcientes de cualguier otra cosa que no sean ellos mismos.
Se entiende por repeticidn de actos. Esta caracteristica se
ha observado en manifestaciones de estructuras cognitivas
tales como: 1lorar, apretar, succionar o arrojar cosas y en
la combinacidn de esas estructuras. Es probable que antes de
gue le nino cumpla su segundo afio sus tendencias a la
experimentacidén hayan sido estimuladas o reprimidas hasta un

puntc que pueda influir en sus conductas en la escuela.

E1 copiar una accidén de otra persona, o la reproduccidén
de un acontecimiento, recibe el nombre de imitacidédn , esta
careacteristica de 1los nifios es otro determinante del
desarrollo intelectual temprano. Piaget creia que era unha
expresidn de los esfuerzos del nifio por entender y llegar a
integrarse en la realidad. Al principio, los nifios tienden
a imitar a aquellos con los que esta familiarizado. A la
edad de los dos afios pueden representar o 1imitar actos o
cosas gue no estan presentes. FEs decir, la conducta de los
ninos puede ser producto de una imitacién diferida, por

ejemplo cuando el nifio trata de repetir o revivir algo que ha

visto o &xperimentado.

Tales representaciones de cosas o0 acontecimientos
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ausentes indican gque el nifo puede formar imagenes mentales
vy recordar algo que ha sucedido en el pasado. E1 nifo es

capaz de "pensar” en el sentido estricto de la palabra.

Piaget sefiala que durante este estadio de desarrollo
existen algunas limitaciones cognitivas; el nino entiende muy
poco el lenguaje y sabe incluso menos acerca de como usarlo
para conseguir comunicarse con otras personas, por ello 1os
ninos no pueden entender grén parte de 1o que sucede a su
alrededor. Tampoco son capaces de comprender 1os argumentos
16gicos que los padres utilizan tan a menudo para explicar 1o
qgue hacen y como se comportan ellos. Esta incapacidad para
el usoc del ienguaie provoca algunas otras 1imitaciones, que
afectan a la memoria, a la comunicacidn, a la socializacidn

vy a la resolucidn de probliemas.

*) .- Estadio Preoperatorio: (de los dos a los siete anos

de edad) aproximadamente.

Las conductas caracteristicas se centran fundamentalmen-

te en la adquisicidn y uso del ienguaje. En este estadio ias

nuevas conductas liglisticas adquiridas por el nifo, al igual
gue las actividades manipulativas del estadio Senso-Motor,
destacan generalmente por su egocentrismo v repetitividad,

asi como por el uso de la experimentacidn.
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E1l nifio que atravieza por este estadio lentamente
empieza a darse cuenta de gue el lenguaje puede utilizarse
para transmitir ideas entre individuos. Para dar a conocer
sus propias necesidades o deseos, el niffio comienza a hablar

con la gente.

También escucha y a menudo sigue las indicaciones
verbales dadas por otros. Los mayores cambios se producen
entre 1os cinco v siete afos. Asi los datos sugieren que la
interaccidn comunicativa empieza cuandc 1os nifics estéan entre
las edades de dos afios v medio vy tres afios, o poco después de
utilizar frases al hablar. ET intercambio social continuo,
sin embargo probablemente no tiene lugar hasta gue el nific

tiene siete u ocho afos de edad.

la repetitividad que caracteriza los movimientios
corporales del nifio en el estadio Senso-Motor aparece ahcra
en su exploraciodén del lenguaje. E1 nific de dos afios disfruta
repitiendoc palabras, frases 'y acertijos recientemente

adquiridos.

Mediante la repeticién 1inglistica, los nifics logran una
seguridad y un dominio del Jlenguaje parecidos a los que
lograban en 1a manipulacién de objetos y acontecimientos

sensoriales, gque tanto les divertia antes.
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Una de las principales diferencias entre la
experimentacidn del lenguaje de los nifos de dos y siete afios
es la meta a la gue se dirige. Los niflos mas pequehos
utilizan el lenguaje fundamentalmente como entretenimiento.
Los nifos mayores 1o utilizan como una herramienta para

resolver problemas.

La riqueza de 1la experimentacidén en la actividad
linglistica de un nifio depende en gran parte de su medio
ambiente y de la estimulacidén que reciba de otras personas.

También 1a practica meijora el mocdelo de desarrollo del

lTenguaie.
La imitacidén verbal, es tan importante comc la
experimentaciodn. Mediante el 1lenguaje imitativo, que se

manifiesta al utilizar un teléfono de juguete, en los juegos
de representacién de roles, vy en actividades similares, los
nifos pequefios pueden participar en la relidad de un mundo
mayor que el suyo. De manera lenta los nifios comienzan a
entender a las personas que tienen ideas diferentes y las
expresan de diversas maneras. E1 lenguaje imitativo tiende

a ampliar la visidn del mundo del nifio peqguefo.

Generalmente es un signo de conciencia que el nifio tiene

del mundo exterior. Aun en el estadio preoperatorio, el nific
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mayor tiende a imitar el 1lenguaje como un medio de
identificacidn con modelos o héroes. Por lo tanto, los
adultos que suelen servir como modelo de roles para el nifo
pueden hacer mucho para estimular o desalentar el aprendizaje

verbal vy la imitacidn.

A pesar de los grandes avances que se producen en el
estadio preoperatorio del desarrollo cognitivo, hay muchas
cosas que impiden que el nifio en este estadio piense, razone
Yy actie como 1los adolecentes o los adultios. Aunque la
adquisicién del lenguaje es un paso gigante para un nifo en
el estadio preoperatorio existen muchjos obstaculos para
llegar al pensamiento 1dégico. Cuandc Tos adultos piensan
l6gicamente, organizan sus pensamientos con arregio a un
orden; a menudo sugieren muchas soluciones posibles a un
problema, y pueden describir dichas soluciocnes y como han
llegado a ellas (en 1o que respecta al problema) y utilizan

1o que saben para escoger la mejor solucioén.

Los nifos en este estadio, utilizan el método de ensayo
error para encontrar una respuesta; escogen cualquier
conclusidn sugerida por la intuicidén o por la primera
impresion. En ese estadio, los nifos efectlan operaciones

cognitivas con limitaciones por varias razones.
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1).- Dependen del pensamiento unidimensional, es un
pensamiento que s6lo atiende a un aspecto de una situacién,
no toma en cuenta otros aspectos importantes. Este tipo de

pensamientos provienen del egocentrismo del nifo.

2).- Utilizan al razonamiento transductivo.- Es un
proceso de utilizacidén de los detalles de un acontecimiento,
aqui el nific razona a menudo de 1o particular a 1o particular

o transductivamente.

3) .- No pueden formar categorias conceptuales.- Aprenden
a etiquetar o nombrar casi todo 1o que encuentran, pero no
agrupan, asocian o clasifican cosas facilmente de acuerdo con

categorias conceptuales, como alimentos, maquinas o animales.

4).- No pueden seguir las transformaciones entender
procesos; de transformacidén, este desinterés por dicho

proceso limitan su capacidad de razonamiento.
5).- Su pensamiento se caracteriza por el centramiento
que es el linterés por una Unica faceta de un objeto, lleva al

nifc a hacer juicios répidos y a menudo imprecisos

6).— No pueden conservar.—- La conservacién es la

capacidad para reconocer que un cambio perceptivo de un
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objeto no implica necesariamente un cambio sustantivo en é1.

*).—- Estadio de las Operaciones Concretas.

Aproximadamente entre los siete y once afios el nifio se
hace cada vez mas 16gico, a medida que adquiere y perfila la
capacidad de efectuar 1o que Piaget 1lamd, operaciones:
actividades mentales basadas en las reglias de la l1égica. Sin
embargo, en éste periodo los nifos utilizan la 16gica vy
realizan operaciones con la ayuda de apoyos concretos. Los
problemas abstractos estan todavia fuera del alcance de su

capacidad.

El nifioc que atravieza por este estadio procesa 1la
informacién de una manera més ordenada que el nifo del
estadio preoperatorio. En cambio el nifio del estadio de las
operaciones concretas analiza percepciones, advierte
peguefias, pero a menudo importantes diferencias entre los
elementos de un objeto o acontecimiento, estudia componenetes
especificos de una situacién y puede establecer una
diferencia entre la informacisn relevante y la irrelevante en

la resolucidn de problemas.

Ademéas también son capaces de observar de un modo

constante, de clasificar y ordenar cosas rapidas vy
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facilmente; y son capaces de experimentar de un modo

cuasi-sistematico.

Se producen cambios en Tlas conductas egocéntricas,
imitativas y repetitivas del estadio preoperativo. A partir
de las nuevas habilidades del nifAo por descentrar, seguir
transformaciones e invertir operaciones, se desarrdiia poCo
a poco, una capacidad para conservar de modo constante en
tareas cada vez mas complejas. Sin embargo casi nunca
dominan la conservacién de la superficie, del peso y del
volumen antes de alcanzar el estadio de las operaciones

concretas.

E1 orden en que Tlos nifios adquieren los conceptos de
conservacidén es mas constante Yy estéd mas firmemente

establecido que el nivel de edad en el que 1o logran.

Hay dos diferencias marcadas entre las conductas
cognitivas de los nifics que atraviezan el estadio de las
operaciones concretas vy la de los adultos intelectualmente
maduros; la naturaleza de su experimentacidn o resclucidn de
problemas y el modo en que prueban gue sus soluciones son
verdaderas, una vez enunciadas. En este estadio, los nifos
utilizan generalmente procesos de ensayo y error en la

resolucidn de problemas. Su ordenamiento de intentos
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sucesivos o0 su comprobacidn de hipdtesis se rigen méas por el
azar dgque por Jlos adultos. Después de algunos intentos
infructuosos de resolver un problema, los nitos pueden
repetir intentos anteriores o decidir simplemnte que no hay

una respuesta correcta.

La principal limitacidén del nifioc en este estadioc es su
dependencia de 1o concreto 1o que permite desarrollar sus

capacidades intelectuales de una forma plena.

Las habilidades de conservacidén y las capacidades de
clasificacion, ordenacién y resolucién de problemas 16gicos,
con objetos concretcs no son simples productos de la
maduracion o 1a edad. Proviene Gnicamente de la asimilacién

y acomodacion de experiencias pertinentes.

*).- Estadic de las Operaciones Formales.

Aproximadamente entre los once vy quince afos, los nifios
gque han superado con éxito 1los anteriores estadios de
desarrollo congnitivo comienzan a efectuar operaciones
formales: un pensamiento altamente 1dgico sobre conceptos
abstractos e hipotéticos, asi como también concretos. E1
estadio de Tas operaciones formales es el estadio final del

desarrolo cognitivo segln la teoria de Piaget. FEste afirmd
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que el desarrollo cualitative alcanza su punto mads alto en

este estadio.

Una vez dominadas las operaciones formales, sélo se
produce un desarrollo cuantitativo. En otras palabras, una
vez que 1os nifios han aprendido las operaciones precisas para
resolver problemas abstractos e hipotéticos, el aprendizaje
posterior se refiere Unicamente a cémo aplicar operaciones a

nuevos problemas.

Existen cinco habilidades fundamentales que caracterizan

a los nifios que efectlan operaciones en nuevos problemas.

1).- La 1

O

gica combinatoria.- Es un razonamiento
necgsario para resolver probliemas de combinaciones o
problemas relacionados con las diferentes formas en que se

puede realizar una operacién con un conjunto de cosas.

2).~- E1 razonamiento hipotético.- Es cuando el nifio
Utiliza el razonamiento para abstraer los elementos
esenciales de una situacidén no real y llegar a una respuesta

16gica.

3).~ E1 uso de supuestos.- Los supuestos son enunciados

que supone representan la realidad, pero sobre l1os cuales no



87

se proporciona evidencia alguna.

4).- E1 razonamiento proporcional.- Es 1a capacidad
para usar una relacidén matematica con el objeto de determinar
una segunda relacién matemdatica. Aunque las proporciones
dependen del uso de una ecuacidn algebraica, que se ensefia a
menudo ya en el segundo ciclo de ensefianza basica, muchos
adultos y adolescentes no consiguen aplicar la ecuacidn

correcta para resolver algunos problemas.

(@)
P

.~ La experimentacién cientifica.- Permite a una
persona formular y comprobar hipdtesis de una manera muy
sistematica que indica que se han considerado todas las

soluciones posibles.

Al estudiar 1a Teoria Constructivista, observamos una
nueva posicion del maestro, donde es colaborador del alumno
al conflictuario, encauzarilo, problematizarlo para llevarlo

a construir su propio conocimiento.

B).- Pedagogia Operatoria.

Se define como "una corriente pedagdgica que ha empezado

a desarrollarse a partir de los aportes que ha realizado la

psicologia genética respecto al proceso de construccidn del
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conocimiento™. (°)

Regularmente planeamos en base a los conocimientos que
nos marca un programa, sefialando qué es 1o que el nifo debe
aprender, creyendo que por medio de actividades agradables a
ellos podemos 1lograrlo, olvidando en ocasiones que se
reguiere de un proceso de cnstrucién genético y de una serie
de pasos evolutivos que gracias a una interaccién entre el
individuo y el medio, hacen posible la construccién Y

permitiendo ademés generalizarlo.

Asi pues, es necesario antes de iniciar un aprendizaie,
detectar de acuerdo a sus caracteristicas, en qué estadio de
desarroilo se encuentra el nifio, es decir, cuales son sus
conocimientos scobre el tema gue se pretende tratar, con la
finalidad de saber, de dénde debemos partir, va que en
numerosas ocasiones damos por sabido o aprendido una serie de
conocimientos con 1os cuales el alumno no cuenta, porgue todo
concepto que se trabaje debe apoyarse y construirse en base

a las experiencias y conocimentos que el individuo posea.

Para desarrollar un tema en base a 1la pedagogia

Operatoria es necesario integrar una serie de aspecios como

) CARVAJAL, j. Alicia, Nemirowsky Tabet. et. al. Contenidos
de Aprendizaje. p.24.
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son: intereses, construccidn genética de Tos conceptos, nivel
de conocimientos previos sobre el mismo y objetivos de los

contenidos que nos proponemos trabajar.

Lo anterior s6lo sera posible si respetamos el ritmo de
evolucidon del razonamiento infantil, mismo que se vera
manifiesto a través de sus intereses, preguntas, respuestas,
hipdtesis, medios que nos propone, etc., evitando
precipitacidén alguna por parte del maestro va que anularia el
proceso de cocntruccion si este proporcionara resultados va

eleborados.

La funcidn del maestro consistira en recoger informacidn
el nific y crearle una serie de situaciones que lleguen a
contiictuarlo, estas serian: de observacidén, generalizacidn,
etc. ayudando con ello a ordenar los conocimientos que posee
y a 1ir adquiriendo nuevos a 1o Tlargo del proceso de

construccidon del pensamiento.

"Los descubrimientos realizados por la psicologia de la
inteligencia han permitido describir una serie de procesos
por los que atraviesa la inteligencia a 1o largo de su
desarrolio, los estudios realizados por Piaget vy sus
colaboradores han mostrado que lo que llamamos inteligencia

es algo que el individuo va construyendo a lo largo de su
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historia personal y gue en esta construccidn intervienen,
como elementos determinantes, factores inherentes al medio en

gue vive”.(”)

Una vez conociendo como se desarrolla la inteligencia
podemos dar un enfoque diferente al aprendizaje realizado en
nuestras aulas, esto es la finalidad que persigue 1la

Pedagogia Operatoria.

Sabemos que el nifio de acuerdo a sus observaciones vy a
sus experimentos da a una interpretacidén muy particular y que
en ocasiones es muy diferente a ia gue le da el maestro con
siderando que sus estructuras del pensamiento no sén las

mismas atendiendo a la evolucidn de su desarrolio.

Conociendo dicha evolucién y el momento en que se
encuentra cad nino respecto a ella, sabemos cudles son sus
posibilidades para comprender los contenidos de ensefianza vy
el tipo de dificultad que pudiera presentar en determinado

aprendizaie.

"Estudiocs realizados sobre la génesis o pasos gue

recorre la inteligencia en su desarrollo nos informan también

7-.{ - i z s . i
") MORENO, Monserrat. ";Qué es la Pedagogia Operatoria?

4.5

D.
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sobre su funcionamiento y los procedimientos mas adecuados

para facilitarlo. Asi sabemos que el pensamiento procede por

aproximaciones sucesivas, se centra primero en un dato, luego
en mas de uno de manera alternativa pero no simulténea
(cuando considera uno, olvida Tos demés) y estas centraciones
sucesivas dan lugar a contradicciones gue no son superadas
hasta que se consiguen englobar en un sistema explicativo méas

amplio, que las au1as.(%)

Aun cuando el maestro da una explicacidén clara, no es
suficiente para que el nifo modifique sus sistemas de
interpretacidén ya que éste asimila o internaliza el

conocimiento de manera diferente.

La comprensidn no es un actoc repentino sino el término
de un recorrido que requiere cierto tiempo durante el cual se
van considerando aspectos distintos de una misma realidad =]
nifo abandona, vuelve a retomar, confronta, toma otras
despreciando conclusiones que tomd de los primeros, porque no
encajan con sus nuevas hipbétesis; se vuelve al principio
tomando conciencia de la contradiccidén que encierra v,
finalmente, surge una explicacidén nueva que viene a convertir
1o contradictorio en complementario. En este proceso al ir

cometiendo errores, no se retiene, pasa al inconsciente, sdélo

ne

=) Ibid, p. 12.
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toma conciencia de su resultado, es decir, el nuevo
conocimiento v la forma correcta de razonar que lo 1levd a
é1. Lo interesante de esto es que ha descubierto un nuevo
camino para 1llegar a 1o aprendido y ello le permitiréd

generalizar.

Asi es como evoluciona el pensamiento del nifioc v asi es

como evoluciona la ciencia.

No podemos formar individuos mentales activos si no

permitimos que ejerciten en la invencidén, necesitamos

“h

permitirie que formule sus propias hipdtesis, aun sabiendo
gue son errdneas, dejar que sea é1 mismo quien lo compruebe,
porque de 1o contrario estamos violando su autonomia,

sometiéndolo a criterios de autoridad que le impiden pensar.

Podemos ayudarle creandole situaciones gue contradigan
sus hipdtesis sugiriéndole que las aplique a situaciones en
las que sabemos que no se van a verificar, pidiéndole que
aplique su razonamiento a casos diferentes: pero nunca

sustituyendo su verdad por la nuestra.

E1l nifo tiene el derecho a equivocarse porgue 1os

N

errores son necesarios en la contruccidn intelectual, son

intentos de explicacidn, sin ellos no se sabe 1o que ha que
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hacer.

Para logarlo necesitamos tiempo, paciencia y comprension
por parte nuestra, recordemos pues, que un conocimiento bien
aprendido vale mé&s que muchos conceptos memorizados o

mecanizados que después de un tiempo desapareceran.

E1l nifio debe aprender a superar sus errores, si le
impedimos que se equivogue no le permitiremos aprender,
invitémoslo a inventar va que es el resultado de un recorrido
mental que no estd exento de errores; seguido de la
comprension que es el lugar a un nuevo conocimiento a través

de un proceso constructivo.

C).—- Desarrollo Sicoafectivo.

Por 1o general el nifioc inicia la etapa de desarrollo
Tlamada preadolescencia. Esta etapa se caracteriza por la
necesidad de establecer una relacidn de amistad estrecha con
un companero del mismo sexo; y a la vez, empieza a

interesarse por el sexo opuesto.

En los grupos de amigos se observan constantes muestras
de rechazo y reconciliacidn, que vienen a ser parte del

proceso de desarrollo v organizacidén de sus emociones.
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Deja de ser egocéntrico, dandole a los sentimientos y

mresidades de otras personas tanta importancia como a 1os

gmpios.

Surgen los lideres naturales que representan 1os
mtereses del grupo ante las autoridades; a esta edad es
mmin mostrar rechazo hacia las ordenes o© reglas

=mtablecidas, tanto en su casa como en la escuela.

E1 nifio tiene un cddigo moral muy fuerte, la justicia

mbra gran importancia dentro de éste cdédigo.

Se presentan repentinos estados de animo,
#=sproporcionados a los estimulos que To provecan, debido tal

mz a 1os cambios fisioldgicos por 1os que esté pasando.

Es conveniente, para estimular eT desarrollo
swmiafectivo, organizar actividades que realicen ninos vy
®has por igual; dialogar acerca de cémo soluciona el nifno
%ss problemas, fémentar el compafierismo y el didlogo entre el
gupo; motivarlo para gque en los juegos intercambie el papel
#& lider vy aprendizaje; tomar acuerdos con el drupo;
mefirmar Tlas actividades propositivas ante situaciones

sxiales y proporcionarle reacciones para que tome

Wmiciativa.
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E1 reconocimiento objetivo de las fallas seria un factor
positivo en orden a 1a vida moral. No tolera facilmente la
frustracidn que es consecuencia casi siempre de factores
personales. E1 maestro debe mostrarse comprensivo para

evitarla o para suavizar los factores negativos.
D).~ Desarrollc Psicomotor.

Los Togros motores del niho se caracterizan por una
mayor organizacidén vy control en las relaciones de espacio y
tiempo y por una mayor capacidad para combinar las desirezas
que ahora a adguirido, 1logrando realizar destrezas méas

complejas.

E1 cambic anaidmico que se estd dando en esta edad,
requiere una constante educacidn postural y motriz. E1 nifio
es consiente de su ajuste corporail vy su utilidad para un

mejor rendimiento en el trabajo v en el juego.

Es necesario pasar de la experiencia motriz a la
expresisn verbal, fomentando el anédlis de las caracteristicas
de los objetos con relacidn a los movimientos del nifioc con
sus padres. E1 trabajo unido de padres y maesiros es
fundamental para el nifo puesto gque é1 es un todo, 1los

aspectos cognocitivos; socioafectivos y psicomotor estéan
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intimamente relacionados, de ahi que el desarrollo o
estancamiento de algunos de ellos repercuta en los demas,
positiva o negativamente, por consiguiente en el desarrollo

integral del educando.
E).- Desarrollo Cognoscitivo.

E1T nifho de quinto grado ‘es capaz de distinguir
claramente los hechos v fendmenos scciales y naturales de los
fantasticos. Pueden expresar la comprensidn de-?a mayoria de
1os conceptos de relacidn, tales como los de equivalencia,
tamafo, cantidad, ubicacidn y distancia. Deduce que dos O mas
objetos son iguales en ciertos éspectos y diferentes en
otros. De aqui que puede seleccionar una caracteristica para
calificar hechos, fendmenos y objetos en cuatro o mas
subdivisiones y puede volver a clasificarlos partiendo de
otras caracteristicas. Esto 1e permite realizar
clasificaciones mdltiples nombrando dos o més caracteristicas

de los seres y objetos.
Comprende secuencias y llega a conclusiones, 1o cual e
facilita recordar hechos, recorridos y lugares, trazar rutas

y planos.

Empieza a comprender contextos donde solo advertia
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elementos, por 1o que infiere sucesos anteriores vy
consecuencias futuras de una situacién. Genera explicaciones
y soluciones a hechos y situaciones con base a analisis

16gicos y mediante ensayo v error.

Planea para solucionar problemas; puede p1anfear varias
soluciones para resolver un problema vy escoger la que parezca
mejor. En cuanto al lenguaje sabe que las palabras pueden
tener diferentes significados segin el contexto en que se
encuentre y es capaz de emp]eaf una misma palabra dandole

diferentes significados.

Distingue y expresa claramente sus estados de animo por
medio de los diferentes lenguajes {(gréafico, oral, corporal,

etc. ).

Su Tlenguaje se 1incrementa y es capaz de expresarse
oraimente empleando un 1lenguaje discursivo; dntervienen
exclusivamente y no se limita a contestar S610 cuando se le

pregunta.

Se le proporcionarad un gran estimulo a este aspecto y se
le plantean problemas y tareas practicas cuya resolucidn
tenga que realizar varias operaciones mentales ( andlisis,

sintésis, generalizacidn,) ; si se le motiva para que exponga
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oralmente y por escrito sus experiencias, reslUmenes de

lectura v andlisis de hechos y situaciones.
F).- Caracteristicas del nifio de quinto grado.

Las teorias sobre el desarrollo infantil han logrado
descifrar una serie de caracteristicas del nifio que ayudan al
docente a adoptar medidas pedagdgicas aprecpiadas a

situaciones concretas.

El desarrollc del ser humano es proceso continuo v no es
posible determinar con presicidn el paso de una etapa
evolutiva a otra, menos aun, las diferencias de un grado
escolar al siguiente . Con todas las limitaciones que esto
supone, las investigaciones que ha realizado la psicoliogia en
el aspecto evolutivo de la persona siempre representaréan para

el maestro un marco de referencia de suma utilidad.

En el nifioc del quinto grado existen algunos rasgos
fundamentales que 1o —caracterizan: affrmacién de su
personalidad; un aumento estable en el desarroTTd de sus
habilidades mentales; inmadurez ante las nuevas emociones; se
siente insatisfecho en algunos momentos Yy experimenta placer
por descubrirse asi mismo. E1 desarrollo fisico, la aparicién

de 1la conciencia sexual, 1la amistad extrovertida, 1la



83
curiosidad sin 1imites del nific a esta edad responde a un

organismoc en pleno proceso de transformacién.

La afirmacién de sus 'persona1idad es un proceso de
blisqueda asi mismo de progresiva emancipacidén que el nifio de
diez a once anos de edad 1o manifiesta por: un deseo de tomar
dsiciones por si mismo; investigar y tratar de comprender 1o
mas posible, 1a realidad que To rodea; experimentar todo
aquello que le interesa sin sujetarse a las indicaciones o
aprcbacién de los demés y realizar una gran actividad social
que impligque para &1, el establecer nuevas relaciones
afectivas v el participar en diversas actividades colectivas

de los grupos sociales a l1os que perienece.

En Tos intentos de determinacidn que ensaya y que 1levan
implicito un ejercicio de su Tibertad que, algunas de ellas,
pDresentan reaccibnes agresivas o de rebeldia que de ninguna
manera significan alguna alteracidén en su comportamiento. Son
respuestas naturales a su ansia creciente de nuevas

conquistas, a su interes por afirmarse.

Este afan de crecer tiene implicaciones positivas pues,
aceptard responsabilidades y compromisos con tal de ser

tratado como persona mayor.
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E1 desarrollo de las cabacidades mentales en esta edad

es sumamente intenso. La capacidad de abstraccidén y de
pensamiento 1é6gico del nifio le permite realizar actividades
de cierta complejidad gque antes no podia efectuar, asi como
percibir v explicarse el mundo que le rodea con una mayor

objetividad.

Como el maestro es quien debe crear un ambiente
apropiado para gue se den situaciones capaces de motivar al
nifio v ayudarle a lograr un desarrolloc integral y armdénico,
necesita descubrir en los nifios del grupo mediante la
observacién, las caracteristicas del nific a esta edad;
aceptar a cada uno con sus potenciales y limitaciones;
conoccer el ambiente familiar de sus alumnos y mantenser una

cemunicacidn periédica.

Es importante reafirmar los conceptos de orientaciodn a
través de la psicomotricidad con 1la ayuda de Tos puntes

cardinaies.

Se le debe ofrecer la posibilidad de desarrollar las
nuevas destrezas motrices, tanto en el juego como en el
deporte o en las actividades manuales y artisticas; organizar
las actividades de manera que le sea posible practicar

movimientos compuestos y manipulativos, propiciar un clima de
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confianza durante la realizacidn de actividades motrices
hacerla pasar el ejercicic motor, a l1a expresidén verbal de

sus experiencias motrices.

ET contexito social influye notablemente en el desarrollo
del nific, es por esto conveniente que el maestro procure
conocer el medioc sociceconémico del que provienen sus

alumnos.

Las diferentes situacicones a Tas que por elloc estéan
expuestos los educandos, se reflejan en las deficiencias que
presentan en el desarrolio del lenguaje, la comprensidén de la

Tectura, las estructuras mentales y 1a motricidad.

Esto hace necesario que el maestro tenga presente qu e
las caracteristicas mencionadas del niho de quinto grado se
presentan en algunos comoc capacidades vya adquiridas, en
cierto grado, VY en otros como capacidades por

desarrollar.(%)

%) Cfr. Libro del maestro de gquinto grado, pdgs. 12 - 15



CAPITULO V

METODOLOGIA PARA EL DESARROLLO DE LA CONDUCTA Y EL GRADO DE

SOCIALIZACION DEL NINO.

A 1a par que toda ciencia, la pedagogia hecha'mano de un
conjunio de procedimientos metddicos para descubrir,

comprobar y exponer las verdades gque lo constituyen.

La palabra "método"” designa en general la ruta a través

de 1a cual se llega a un fin propuesto.

Existe una esencial diferencia entre método de
investigacidn y método de ensefanza. E] primero de éstos es
el camino hacia el descubrimiento de conocimientos; 1o que se
Togra fijando el orden de las observaciones, experiencias vy

razonamiento.

ET método de ensefianza no se preopone investigar o
descubrir nuevas verdades. Es un procedimiento, gracias al
cual el alumno aprende 1o que el maestro trata de ensefar:
tan soloc se empefa en que 1os alumnos comprendan y retengan

en su mente el contenido expuesto por el docente.

E1 Método Didactico se apoya tanto en la naturaleza
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psiguica del educando cuanto en la naturaleza peculiar de la

ciencia o técnica objeto de la ensefnanza.

E1l Método Experimental consiste en provocar

voluntariamente un hecho para estudiarlo en el proceso de su

desarrolio.

E1 Método Clinico reside fundamentalmente en tratar 1os

problemas examinando aisladamente a cada educando.
A).- E1 Método Clinico.

E1 método mas adecuado para la investigacidn en nuestro

trabajo.

Para la investigacidén en nuestro trabajo es acorde para
nosotiros el método clinico, este se realiza mediante
entrevistas en las que el sujeto que hace las veces de
paciente puede hablar libre y espontéaneamente. Se preiende
obtener informacién que se articulara en un contexto mental
determinado, inferido de 1o dicho por el sujeto estudiado y

no de abstraccidén a priori.

Una caracteristica del método clinico es que no se

constrifie a la presentacién de problemas estandarizados;
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parte de ideas rectoras definidas con presicién, pero el
proceso se adapta a las caracteristicas, expresiones Vy

actitudes del sujeto.

Piaget adoptd, en un principio el concepto.de método
clinico, pero después 1o sustituyd por el métodobcritico y al
respecto seflala que éste. "siempre consiste en conversar
1ibremente con el sujeto, en lugar de limitarse a preguntas
fijas y estandarizadas, conserva pues, todas las ventajas de
una charla adaptada a cada nifio y destinadas a permitirie a
éste el miéximo posible de toma de conciencia y de formulacidn

de sus propias actitudes mentales”.(”)

Asi pues, "el objeto del método clinico, es el estudio
profundo de cases individuales, es decir, de jos
determinantes hereditarios, biograficos y genéticos de 1la

conducta del sujeto observado.” (%)

Piaget, también propone el método clinico para alcanzar

la comprensién de la estructura del pensamiento infantil a

ﬁ) VINH, Bang. "El método clinico y la investigacidn en
psicologia del nifio". En, Técnicas y Recursos de
Investigacidén II. Antologia, U.P.N. méxico 1987 p.p. 80 y

M) VARIOS. "Esquemas de Estrategias Metodolégicas". Técnicas.
y Recursos de Investigacidén V. Ant., U.P.N., México 1987,
pp. 140 y 159.



105

través de sus aspectos verbo conceptuaies.

Partiendo de 1a anterior conceptualizacidén vy por
factores muy impcrtantes que son; 1a edad de los nifios
investigados, desarrollo ooénitivo, periodo de las
operaciones concretas en el que se encuentran 105 alumnos,
son razones por las cuales consideramos que el citade método,

es el méas adecuado para el desarrollo de nuestro trabajo.

Implicitamente el método clinico cuenta con ciertas
cualidades; evita 1o rutinario, no es impositivo, ni
ccacciona, sino que parte de 1a naturaleza misma del niho, 1o
cual permite confianza y seguridad al sujeto para conversar

Yy exXponer su realidad.

B).- M

M

todo Efnogréfico.

En el empleo de estid estrategia metodoldgica es (til
para investigar }as interrelaciones sociales, con ello se
pUede comprender parte de las conducta humana, sus complejos
procesos gque tienen un significado social, su dinamica de
éni%rre?acién entre las personas, tanto como la 16gica
suﬁyécente de la actividad entendida, desde una perspectiva
que tomé en considéracién procesos sociales y a Ta vez

integradores globales.
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La metodologia etnografica basada en la observacidn
constituye una alternativa gue se presta al estudio de este
fendmeno en virtud de gque unida a la técnica-de] andlisis
cualitativo de l1os datos, se pueden identificar y comprender
mejor v de manera sistemdtica de 1o0s procesos gue estan

teniendo lugar.

La finalidad gue persigue este método es la de describir
al otro, en este sentidec su utilizacidén es importante va que
las observaciones hechas a cada nifo sirven para completar
los datos concernientes al grado de socializacidn manifestado .

en el entorno escolar.

Asi mismo sirve como un recursoc que lleva a profundizar
la interpretacidn del dato obtenido en 1a aplicacidédn de otros

instrumentos de investigacidn.

En este sentido consideramos necesaria la observacidn
directa, ya que esta vendria a profundizar el momento
investigativo, sobre la conductas natural y espontanea de los
nifios en estudio.

C),. Sociologia Empirica.

En la scciclogia empirica, el objetivo que se persigue
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es llegar a describir y a explicar fendmenos sociales, asi

como elaborar juicios criticos sobre los mismos.

E] caracter empirico del método, responde al enfasis que
pone a la referencia empirica de Tlos conceptos que se

utilizan.

En este sentido la operacionalizacién o definicidn
operacional tiene un papel de capital importancia, para
establecer cémo se puede demostrar empiricamente la presencia

de un fendmeno social.

La sociologia empirica como método en nuestro presente
trabajo estudia la socializacién de los ninos, ya que se
necesita ivestigar el ambito familiar en todas sus
peculiaridades, para asi reforzar el analisis e
interpretacién de las respuestas de los nifos, obtenidas con

el método clinico.

D).- Aplicacién del método clinico.

Los nifios de quinto y sextoc grado han vivido durante su
infancia en la Escuela Primaria, desde su ingreso hasta el

grado en que se encuentran actualmente, han adquirigo

experiencia preparatoria para un futuro; la finalidad que
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persigue ésta instancia educativa es: formar y socializar,

para completar y potenciar 1o adquirido en la familia.

A través del procedimiento clinico, se trata de ubicar
cudles y en que medida, ciertos factores, cobran mayor
experiencias en las conductas que conforman la personalidad
de los nifios a analizar, sin embargo, debido a su edad, la
institucidén que juega un papel preponderante en dirigir al
sujeto a la toma de ciertos comportamientos sociales es: la
familia, otros agentes socializadores son el medio social VY
la escuela. Estos son Tlos espacios sociales donde se
transmiten algunos de 1los elementos importantes que han
incidido en el desarrollo psicosocial del nifo. Las
estructuras del conocimiento que corresponden al periddo en
gue se encuentra el nifo, determina como ha internalizado
#ste las conductas que de manera condicionada han inducido

sUS agentes socializadores.
E).~ Los esquemas ejes de analisis.

Le planteado nos sirve de base para la elaboracidn de
ejés mariejados en nuestro eg%udio, vya que tratamos de
contemplar Tos aprendizajes, 72§§éxperiencias y Tas conductas
significativas para Jlog ﬁiﬁqé, tomando en cuenta el

desdrrollo cognitive de acuerdo at periodo de las operaciones
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concretas Qonsideramos también que la eleccidn de los
esquemas no representan toda 1a realidad social de los nifos
pero si son Tlos mas importantes y adecuados para la
comprensidén de éstos en relacidon por los estimulocs gue

perciben en su entorno.
En nuestra tésis incluimos los siguientes esquemas:

-Esquema de mandc y obediencia.
-Esquema de disciplina.

-Esquema deber-responsabilidad.
-Esquema de 1o bueno y 1o malo.
-Esquema de identidad nacional

~Fsquema agresidén vy solidaridad.
F}.~ Instrumento de trabajo.

Como instrumento de trabajo presentaremos laminas de
~dibujos que sirven de-apoyo visual para las entrevistas con

Tos ninos.

En ellas se muesiran ‘situaciones acordes a cada esquema
a tratar, mediante 3}es cuales se ubicara al nifo ‘en su
realidad cotidiana por medio de la observacidon de escenas

stgmificativas para é1.
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De esta manera la entrevista y Tos cuestionamientos
tienen sentido para los nifios y un objeto para su

interpretacidn.

Para guiar el trabajo de entrevista presentamos un
formato con un contenido relacionado a Tlos esguemas ya
mencionado. Este contenido se desglosa como guia para motivar
el entrevistado para que cenire su atencidén en el tema que se

le cuestiona v manifiesta la informacidn requerida.
G).- Las Entrevistas.

Las entrevistas deben ser aplicadas en dos ocasiones: la
primera, al inicio del ciclo escolar, ya que se hace con la
finalidad de conocer el grado de scocializacidn que
manifiestan 1os entrevistados, asi como también de su medio
ambiente social; otro objetivo mas es saber las expresiones

verbales manejadas por ésios nifos.

La segunda aplicacidén de la entrevista se lleva a cabo
la primera semana después de tres meses, con un seguimignto

igual a la primera vez.

E1l objtive de ésta es corrobofgr si las respuestas de

los nifioas han variado o permanecen . igual ge en la primera



111
aplicacidén, también si el grado de soccializacidén de los
entrevistados ha avanzado o sus estructuras cognitivas han
tenido o no varijacidén y si la influencia del tiempo en un
contexto mas amplio, ( 1a escuela ) que aquel al gue estaban
acostumbrados, han introducido variaciones én su proceso de

socializacidn.



CAPITULO VI

ESTRATEGIAS PARA FACILITAR LA INTERNALIZACION DE VALORES Y

NORMAS DE CONDUCTA EN LOS ALUMNOS.

Es importante analizar el comportamiento de los miembros
de una sociedad sujetos a obedecer ciertas normas, donde se

adquieren hébitos, conductas y "roles"” impuestos.

Es aqui donde la familia cumple un papel de vital
importancia en la vida diaria conformando modelos en la
formacién de cada sujeto, es asi como el nifio aprende =&
respetar jerarquias que 1o conducen a ser disciplinado y
ordenado consigo mismo, en su casa, en la escuela y en
cualquier otra parte de 1la sociedad en si, haciendo
conciencia de 1o que‘debe hacer, ameritando ésto a que se le

castigue o se le premie.

A) .- Esguema de disciplina.

La importancia de indagar este esquema esté
en conocer como el nifio ha percibido Tos "roles" cotidiancs,
si ya los internalizd y ademds si ya aceptd y adoptd el
patrén de que el mando impuesto por 1os adultos, mismos que

ejercen su autoridad sobre é1 y si no obedecen las reglas



impuestas.

E1l esquema se analiza desde tres perspectivas que
abordan su creacién en tres espacios sociales diferentes:

escolar, familiar y pablico.

Para guiar el estudio de esta parte del esquema se
auxilia de una lamina en la que muestra tres dibuios que a

continuacidn se describe:
Dibujo “A"

En este apartado ilustrativo se cobserva un nino que
1lora encerrado en una casa, se pide que el nific indique que
si esta accién le es aplicada por sus padres.

Dibujo "B”

Se aprecia una nifia agredida con un cinturdn por su

madre, la finalidad es que los nifios identifiquen el tipo de

castigos que le son asignados especificando si la mama o el

papé los castiga .con mas frecuencia.

Dibujo “C*"
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Indica un nifio amenazado vy agredido verbalmente por su
padre, se trata de que el nifio exprese si 10 regafia de esta

forma y quien ejerce més cada tipo de castigo sobre é1.

Tomando como referencia estos dibujos se hacen a 1o0s

nifios las siguientes preguntas:
a).- ¢.Te castigan en tu casa? , (Porqué?.

b).-¢Se parecen estos dibujos a los castigos que te dan?, (A

cudles?.
c).—- ¢Te castigan de otra forma? y ¢(Como?.
d).- ¢Quién te castiga mas?.

La realizacidn de este esquema reflejaréd la realidad de
los nifios vivida en el hogar, aqui nos daremos cuenta cdmo
los padres dirigen las conductas de sus hijos, asi como el
uso de 1z represidén fisica por parte de 1los padréé ba}a
inducirba sus hijos a la normatividad social que su medio le

impone.

De 1igual manera este esqguema p&fmitira conocér .y

comprobar si 1¢6s’ nihos ya han intéﬁnéTiZéH&géW ééquéha de



disciplina,

productio

de

ya gue sus

su

contexto

inmediato,

actitudes y comportamientos

respondiendo

autoridad impuesta por l1a imagen de 1os padres.

Esguema de disciplina

Dibujo A

Dibujo B

SLII=EN

T T T
yAY AN A
7
177
LA 4

VAN 88 80 0 Y Y
L1777

- // [[////[/[/ A
LIZTT /T /Ll

/////
Z I[

7

A4

sz

a

115

Son

la



Dibuijo C

B).- Mando y obediencia.

E1l aprendizaje es siempre un acito social que se cumple
ante la presencia real o simbdélica de otros individuos.
Debido a que la socializacidén basica del nifio ocurre en su
primera infancia v en el seno de la familia, se ha insistido
mucho sobre la importancia de las practicas del entrenamiento
del nific en la formacidén de su perscnalidad y de las
costumbres basicas de aprendizaje. Sin embargo cuando 10s
nifios ingresan a la escuela, su personalidad estéd abierta al

impacto de una cultura mé&s amplia.

Las presiones y expectativas ejercidas por el hogar y la
escuela en el nifio deteminan valores y conductas que se
convierten en parte de si mismos, por medio de un proceso que

se 1lama internalizagidn.
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Ahora bien, el nifio puede aprender ciertas conductas
aunque no entiende necesarjamente una razdén fundamental
definida, es decir, sin saber el porqué de ciertas

situaciones.
- Esquema Mando-Obediencia.

En este esquema se pretende saber si el nifo va
internalizdé las conductas que tanto padres como maestros les
indican el porqué del mando paterno y escolar y por Gltimo,
la razén por la cual obedecen o no a estos agentes
culturales.

Este esquema se analizard en base a dos ambitos:

a).- Mando y Obediencia en el hogar.

b).- Mando y obediencia en el contexto escolar.

A continuacidén se describe el proceso de investigacidn

de cada una de ellas.
-Mando y Obediencia en el hogar.

Los padres comc agentes de socializacidn primaria tienen
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expectativas en lo referente a 1a conducta de su hijo, sin
embargo, en éstas expectativas subyacen nociones de 1o que
creen se espera de ellos, de acuerdo en el contexto en que se

encuentran.

Para llevar a cabo dicha estrategia se utiliza una
1amina que consta e dos dibujos, los cuales detallamos a
continuacidn.

Dibujo "A"

Se observa una pareja de edad media que traen despensa,
supuestamente, porqué los nifios los identifiquen como papid ¥y
mama.

Dibujo “B"

Se 1ilustran dos personas: un nific y un sefior,
supuestamente el papa, se pretende que el nifo distinga a 1a
autoridad en alguna de las dos figuras.

Con el apoyo visual de los nifios se pregunta:

a).-:;Quién de estas personas mandd en tu casa?
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b).-¢TU crees que esté bien que te manden?, y ¢(Por qué?

Se intenta que los nifios reconozcan la autoridad de una
persona mayor en su hogar, asi como indagar si aceptan de qué
manera Yy bajo qué condiciones el mando es recibido o

impuesto.
~-Mando y Obediencia en el contexto escolar.

Por su caracter ritualizado y normativo y por su enfasis
en la apropiacién de conductas, el ambiente escolar suele ser
sumamente condicionado. De las primeras conductas que el nifo
tiene que internalizar en una clase escolar es el status del
crofesor su posicidn privilegiada de mando en el grupo.

En este apartado del esquema se obtendréan datos que

permitirédn saber si los nifics aceptan el mandato del profesor

v como han asimilado este esquema de mando y obediencia.

Sa utilizara una lamina con dos dibujos.

Dibujo "A"

Se observa un saldn de clases, con la maestra explicando

en el pizarrén y un grupo de niflos haciendo desorden sin
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poner atencién, se pretende que reconozcan la autoridad de la

maestra.

Las interrogantes sobre estos dos dibujos son:

a).- ¢Te manda alguién en el saldn de clases?.:

b).-¢Quién te manda?.

c).-¢Por qué?

Mando y obediencia familiar

SRR
e
.

Dibujo "A"

TE AT A D PR
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Dibujo “"B”

Mando y obediencia en el contexto escolar

Dibujo
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C).- Deber y responsabilidad.

La forma como el individuo se va conformando vy
transformando desde su nacimienito, depende de la situacidn

social en que se encuentra.

A 1a vez que se va conformando y transformando asi

mismo, va conformando y transformando su situacidn.

En esta constante y progresiva "hacer eso” y “"hacerse
con' el individuo wva consolidando sus potencialidades
sociales y va configurando sus potencialidades sociales y va
configurando su persona social. Asfi pues, el individuo desde

su nacimiento se encuentra en una determinada situacidén

social, independientemente de su voluntad.

Aquélla le brinda ciertas "Posibilidades sociales” con
formas, tipos o pautas de comportamiento, responsabilidades,
gue no dependen de su voluntad de cada unc sino que estan

determinadas y preexistentes de la situacién social.

Sus diversas maneras de entender e interpretar en cada
momento esas pautas de comportamiento, deberes V.
responsabilidades que e1 individuo debe asumir para hacerse

cargo de su situacidén social, se tratg de :formas de
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comportamiento gque no perienecen al individuo en particular,
sino que se le ofrecen paré asimilarias de forma casi
mecéanica, 1imperativa e irracional, y que asumidas por el

individuo, van configurando su ser social.

Estas pautas de comportamiento son Ten{as en su
nacimiento y formacidén, va que no dependen de la voluntad
individual sino que se requiere de un largo proceso de
fijacidén del "consensus” para que tengan vigencia social, vy
precisan un lento vy disimulado mecanismo de vinculcacidn para

que el individuo las vaya internalizando.

E1 mencionar el Deber—-Responsabilidad se visualiza como
el intento de conocer el grado de maduracidn gue manifiestan
Tos nifios respectc a conductas asumidas e impuestas por 1os
agentes socializadores con los que han venido interactuando,
en este caso la familia y la escuela.

Este se enfoca desde cuatro perspectivas:
a).-Responsabilidad en el hogar.

b).-Responsabilidad sobre higiene personal.

o).—Responsabi]%dad respecto a objetos personales en el aula.
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d).-Responsabilidad e higiene en el saldn de clases.

-Responsabilidad en el hogar.

Cualquiera que sea la estructura de la familia es en
ella donde se realiza la primera y fundamenta]-pérte de la
socilaizacidén del sujeto, cuya influencia es profunda vy
duradera, es en ella donde el nific interioriza los sistemas
de roles y pautas culturales que presiden la vida social del

adulto.

—~Responsabilidad sobre higiene personal.

£1 nific nace en el senc de una familia que es

responsable de su educacién en los primeros afios de su vida.

Es ésta la que impondra pautas de comportamiento,
responsabilidades sobre si mismo, que sera el cimiento de su

vida futura.

Esta permite conocer que conducta ha internalizado el
ifo respecto a higiene personal, cuial ha sido su
condicionamiento para 1levar a cabo esas responsabilidades y

cudl es su razdn para hacerlo.
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-Responsabilidad respecto a objetos personales en el aula.

“ta escuela suple, modifica o refuerza la socializacidn
familiar, en mayor o menor medida segln el caso pero en
cualquiera de ellos realiza una notable funcidn
sccializadora; es en ella donde se pone a ‘prueba ia
personalidad social aprendida en el seno de l1a familia v ha
de adaptarla a la sociedad global que existe fuera de 1la
familia”. ()

Los imperativos sociales a los cuales el nific ha sido
condicionado en su hecgar son trasladados por el mismo a un
ambito socializador més amplic que es la escuela, es aili
donde 1as Conductasvadquiridas en el hogar se manifiestan con

mayor o menor fuerza.
-Responsabilidad e higiene en el saldn de clases.

la interaccidén diaria de 1la escue1a_ en gue se ven
involucrados 1os nifios, en el ambito escolar, les permite
apropiarse y reforzar las conductas que han asimilado en su
hogar, es asi como las normas establecidas en la escuela

empiezan a formar parte de su cotidianeidad. Conductas

2%) SANCHEZ de Horcajo, J. José. "EScuela, Sistema y Sociedad".
Ed. Libertarias Prodhufi, S.A. Espafia 1991, pp. 193 194.
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habituales en &1 saldn de clases como el aseo escolar forman

parte del diario vivir.

Haciendo un analisis de todo 1o anteriormente expuesto,
suponemos que las normas que rigen el deber y responsabilidad
y que son impuestas por la Tamilia y la escuela estédn en
procesc de internalizacidn en cada uno de l1os nifios v que se
establecerdn de manera definitiva de acuerdo al grado e
inculcacidn que impartan en cada caso los agentes

socializadores a que estéd sujeto el nino.
Objetivo del esquema Deber-Responsabilidad.

Este apartado tiene el propdsito éé conocer si log nifos
son conditionados a realizare ciertas rééponsabi]idages en el
hogar y de gué modo les es inculcado v/o 1mpuesto estq, si Jo
realiza per un deseo aparente en ellos O son obliggdos a

&)

hacerio bajo una medida de coerciodn.

Como guia en este apartado se utiliza una 14mina que
LY

cantiéna-cuatro dibujos que a continuacién se describen:
Dibujo "A"

Se observa a dos nifas acostiddas en la cama
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supuestamente haciendo trabajo escolar con un desorden total

a su alrededor.

Este representa dos nifas que aparentemente no se

preocupan por el orden de su hogar.
Dibujc “B"

Se visualiza a un nifio acarreando agua en una cubeta,

supuestamente un itrabajo comin.
Dibujo "C"

Se observa una nifia realizando la actividad de riego de

plantas, algo comin para ellas.
Dibujo "D

Se ve una niha recogiendo basura, las interrogantes

sobre estos dibujos son:
;Qué trabajos de estos (se sefiala lamina) haces tuz.

SAyudas a hacer algo en tu casa?.
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iQué haces?.

sPor qué 1o haces?.

Las respuesitas gue se obtengan reflejan en gran medida
las actitudes que muestran Tos nifos respecto a las

responsabilidades gque tienen en su hogar.

Se intenta conocer si el esquema deber-responsabiiidad
estd interiorizado en los nifios y/o0 estan en proceso de
asimilarlo a través de una cotidianeidad, establecido por su

contexto familiar.

Deber - responsabilidad en el hogar

Dibujo A

: ¥ e \\~ N\
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Responsabilidad sobre higiene personal.

Esta permite conocer qué conducta ha internalizado

respecto a higisne personal.

La 14Amina de apoyo consta de una serte de dibujos que se

describen a continuacidén:

Dibujo "A"
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Se observa una nifla Timpia lavéandose las manos vy un nifo

secandose las manos con una toalla.
Dibujo"B"
Se visualiza un nifio peindndose frente a un espejo.

Dibujo "C"

Se observa un par de nifos sucios, despeinados,

descalzos que estan hurgando en unos botes de basura.

En 1a eleccidén de este dibujo se pretende que los nifos
establecieran la comparacidén y diferenciacidén entre unos
dibujos vy otros.

Dibujo “D*

Se observa una nifa bafandose.
Dibujo "E"

Se muestra un nifio bafidndose.

Los cuestionamientos que se aplican a la lamina son:
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¢ Qué haces tu sotito?

mina y dime?,

A
a

;Observa Ta 1

1o haces?

P

JPor qué

fios del dibujo (c)?

cQué piensas de los ni

e7.

? vy (Por qu

G

cComo te gusta ser o estar t

Deber-Responsabilidad Higiene Personal.

Dibujo B

A
'

Dibujo

Vo

e i @@yﬂ
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Dibujo C

Dibujo D

Dibujo E
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Responsabilidad respecto a objetos personales en el aula.

lLa escuela suple, modifica o refuerza la socializacidn
familiar, en mayor o menor medida seglin el caso; pero en
cualqguiera de ellos realiza una notable funcién
soccializadora; es en ella donde se pone a >prueba Su
personalidad social aprendida en el seno de 1a familia y ha
de adaptarla a la sociedad global que existe fuera del ambito

familiar.

Los imperativos sociales a 1os cuales el nific ha sido
condicionado en su hogar, son trasladadas por &1 mismoc a un
dmbito socializador méas amplio que es la escuela, es alii
donde Tas conductas adquiridas en el hogar se manifiestan con

mayor ¢ menor fuerza.

Se pretende conocer, si deber—responsabilidad ha sido
internalizado por el nifo en un ambito diferente al de su
hogar, planteando al nifio una situacidn recurrente en su
grupo, ésto es, el cuidado de sus cosas escolares. Como
apoyo a este aspecto se utilizard una lamina que consta de

dos dibujos, gue se describen enseguida:

Dibujo A
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Se observa un nifo en el aula con todos sus objetos

escolares en descrden.
Dibujo B

Se visualiza al mismo nifioc pero con sus pertenencias en

completo orden.

Al mostrarles la lamina a los nifios se les pregunta,
¢Cuial nifio crees td que es mas ordenado con sus cosas? Vv
(Como cudl de estos nifios eres tu?.

Responsabilidad e Higiene en el saldn de clases.

La interaccidn diaria en la que se ven involucrados los
nifios en el ambito escolar les permite apropiarse y reforzar
las conductas que han asimilado en su hogar; es asi comoc las
normas establecidas en la escuela empiezan a formar parte de
su cptidaneidad. Conductas habituales en el saldn de clases,

tales como, el aseo escolar, forman parte del diario vivir.

La funcidén de indagar el géguema deber-responsabilidad

en el saldén de clases es que si los alumnos aceptan Tlas
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normas escolares, en este caso, cuidar la higiene de su saldn

y la responsabilidad que implica esta situacidn.

Para guiar nuestro trabajo se valdra de una l1amina cuyos

dibujos se describen a continuacidn:
Dibujo A

Se 1ilustra un salén de clases con los mesabancos en
desorden, papeles tirados indiscriminadamente, en conclusidn
una aulag sucia:

Dibuio B

Se observa el mismo saldén pero ahora todo en completo

orden.

Las cuestiones que se utilizaran con el marco de esos

dibujos seran:
Seﬁa%ame\al dibujo del saldén que te guste mas Yy (por qué?.
;.Te gusta que tu saldn esté limpio? y ipor qué?

;Qué haces para que esté limpio tu salén?
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Responsabilidad en el aula

HAu

Dibuio

Dibujo B
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Esquema responsabilidad e higiene en el salén de clases

Dibuio fA"‘_
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D).« Lo Bueno y lo Malo

“E1 aprendizaje social cumple una funcian vital en la
vida del hombre y el en desarrollo de éste en la sociedad, va
que estereotipa las conductas que conforman la personalidad
de los individuos, de tal forma que las tendencias innatas
manifestadas por éstos, son modificadas, suprimidas o
alentadas de acuerdo a la exigencias del contexto social que
1o circunda, produciendo medios estandarizados mediante los

cuales se definen valores y reglas morales establecidas”.

n

%

Mismas que el ser humano debe aceptar y acatar ya que e
han sido inculcadas primeramente a través de 1a socializacidn
primaria y posteriormente diferente agentes socializadores.
Desde este punto de vista el nifio aprende la cultura que le
rodea, a conducirse, a comportarse, a pensar, a sentir y a
calificar lo que es positivo y 1o que es negativo,

identificando 1o bueno y 1o malo que ocurre en su medio.

"Siendo la adaptacién un factor que nos permite
integrarnos con gran facilidad a cualquier grupo o SGC{édad

obgdeciendo a las exigencias condicionadas por ellos, una de

M) TABA, Hilda. "La Estructura Social y Cultural”. Grupo
Fscolar. Ant. U.P.N., México 1985. p. 126
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las cuales se define como las obligaciones morales que van

ligadas a personas o cosas y frases cotidianas como: “Los
cerillos no se tocan"”, "Obedece a las perscnas mayores',
“No digas malas palabras”, es una forma de condicionar al

nifio actitudes positivas o negativas, esto es: cuando el nific
sigue estas consignas se dice que es "bueno” yAsi hace 1o
contrario es "malo". Asi, cuandc los adultos no mantienen un
patrén de conducta 1é6gica e invariable, el nifo tiéne un
conflicto porque no comprende la esencia de las normas

mora?es.“(m)

Reconociendo que la formacidén del ser humano es producto
de su ambiente familiar y posteriormente de oiros agentes
como son: la escuela, la religidn, medios de comunicacion,
etc. que tienden a fomentar habitos y conductas que muchas

veces ésias son ajenas a la realidad del nifio.

o referido a la "bueno v lo malo", sobre actitudes
personales, consjste en conocer, si los nifics, en el periddo
en que se encuentran, son capaces de entender el papel que
desempefian las reglas morales a-'que estan sujetos, si han
Togrado internalizar cémo deben actuar, si sus sentimientos
ya estan afianzados como para decidir y controlar 1o que

deben v no deben hacer, identificado asi, 1o buenc y 1o malo

)s.E.P. PROYECTO ESTRATEGICO. México 1987
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del actuar de las personas.

Por ejemplo: el uso de regionalismos es una muestra de
gue su socializacién esté supeditada a la cultura y lenguaje

gue se aprecia en ese contexto social.
Es uema lo bueno y 1o maio

E1 objetivo consiste en conocer si los nifios, en el
periddo que se encuentran, son capaces de entender el papel
que desempefian las reglas morales a que estéan sujetos; si han
logrado internalizar cémo deben actuar, si sus sentimientos
ya estéan afianzados como para decidir y controlar 1o que
deben y no deben.hacer, identificando asi, 1o bueno y 1o malo
del actuar de las persona y al mismo tiempo, apﬁicar este

esquema en la simulacidén de los personajes de television.

E1l propdsito del esquema es analizarse desde dos polos
semejantes y predominates en la cotidianeidad social del
nifio. Mismo que es comprendido por sus sitgaciones que a

continuacidén se hacen notar:

a).- La primera situacidén se remite a las actitudes buenas y

@@Was de los individuos que actlan en la sociedad.
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b).- La segunda hace alusidn al reconocimiento de personajes

y sus actitudes en ésta.

Situacidn A
Para su estudio se emplean dos Taminas ijlustiradas por

dibujos que enseguida se describen.

Dibujo A

Se observa a un nifio con la resortera agrediendo a los
pajaritos. la finalidad es que el nifio discrimine si la
accién observada es buena o mala, y si es parte de su vida

cotidiana.

Dibujo B

Se contempla un nifio ofreciendo agua y comida a los
pollitos. Su seleccidn tiene como objetivo que l1os nifos se
identifiquen 1o positivo de la actitud en el dibujo, y diga

si &1 participaria en-estos casos scolidarios.

Dibujo C

Se aprecia un nifoc gquitando una fruta de la canasta a
una sefiora, se preignde que el alumno distinga Tla gcpién
realizada y si él @prueba o desaprueba el suceso, v si esté

dispuestc a 1levgrlo a cabo por si mismo.
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Dibujo D
Se ilustra en tres niflos dirigiéndose a la escuela
oomversando,ras elegido para que el nifio 1o discrimine, si es
bueno o malo tener que ir a la escuela y convivir con 1os

amigos.
Con este apoyo ilustrativo se solicita a 1os nifios que
discriminen sobre los dibujos y den su opinidn sobre lo que

consideren en cada caso.

También se les pide, que expresen el porqué de sus

respuestas.

Lo bueno v 1o malo

Dibujo "A"
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Dibujo
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E).- Identidad Nacional

“La institucian escolar se concive a si misma y se
presenta como transmisora de valores y habitos superiores a
los vigentes en la sociedad circundante. Probablemente los
contenidos mas evidentes de esta dimensidn formativa sean
aguéllos que se dan a través de actividades organizadas

explicitamente para ello.

Las ceremonias, 1os concursos v los saludos a la bandera
presentan un repertorio de versos, cancicnes y elementos
formales del discurso docente que han sido seleccionados ©
elaborados durante afcs especialmente para 1a escuela,
contienen referencias al ideal de una infancia definida en
términos escolares, el amor a 1la patria y a la unidad
nacional y elogios a la Timpieza y al orden; todo elio es
reiminiscente de una época postrevolucionaria en la escuela
primaria, especialmente Tla rural fué profundamente

transformadora de 1a sociedad Cﬁvi1“.(w)

Actualmente no sabemos si esos  cuentos constituyen
momentos realmente significativos en la formacidn de 1os

alumos o0 en qué sentido 1o son, hay algunas indicaciones,

[N

? . . ,
‘) ROCKWELL, Elsie y Mercado Ruth. La escuela, lugar del
trbajo docente. Descripciones y Debates’'. La Matemdtica en la

Escuela II. Ant. U.P.N. México, 1990 pp. 89-90.
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como la escasa atencidn a las ceremonias obligatorias y la

confesada incomprensidén del contenido de los versos, etc.

Es importante saber si los nifios internalizaron ya los
contenidos civicos que dia a dia la institucién escolar
pareciera inculacaries, y si estas actividades realmente le

son significativas.

Esquema de Identidad Nacional

Objetivo.

Se pretende saber si los nifos internalizaron ya los
contenidos civicos que dia a dia la institucidén escolar
pareciera inculcarles, y si estas actividades realmente le

son significativas.

Para guiar este proceso nos apoyaremos en tres actos

alusivos al esquema:

a).- Reconocimiento de wun simbolo patrio (la bandera

nacional}.

b).- Reconocimiento de un acto civico (saludo a la bandera).
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c).- Reconocimiento de un acto civico (un desfile).

Enseguida se analizaréan cada una de las situaciones por

separado.

a).- Reconocimiento de un simbolo patrio (la bandera

naciconal)

Uno de los simbolos patrios mas vistos es, sin duda
alguna, 1a bandera naciona, la cual adguiere importancia para
el nino de acuerdo a sy paso por 1a educacioén

institucionaiizada.

Los nifios al ingresar a primaria, han sido iniciados en

2] ritual normativo de reconocimiento de la Bandera.

Se pretende saber si los ninos reconocen a su Bandera y

el sentimiento que ella les 1inspira.

Para 1iniciar se presenta al alumno una lamina que

contiene 3 dibujos que a continuacidn se describen:

Dibujo A

Se presenta a 1a Bandera Nacional
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Dibujo B
Se muestra una bandera dividida en tercios de color azul,

blanco vy rojo.
Dibujo C
Se muestra una bandera dividida en tres partes, de color

verde blancc vy rojo, con una estrella amarilla en cada parte.

Estos dibujos sirven de apoyo para hacer los siguientes

cuestionamientos.
-;Conoces tu bandera? (sefiala el dibujo).
-:,Qué sientes tG por tu Bandera?
b).~ Reconocimiento de un acto civico.

Las ceremonias obligatorias que se han convertido en un
ritual mecanico y tedioso en la escuela primaria es fuente de
investigacién en éste apartado del Esquema Identidad

Nacional.

Se pretende conocer hasta qué punto 1o reconocen Tlos

alumnos como tal vy qué efecto causa en ellos.
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Para motivar a 1os ninos se les presenta una lamina que

consiste en un dibujo Unico donde se ilustra a un grupo de

ninos haciendo honores a la Bandera Nacional.

A este respecto se hacen una serie de preguntas:

-:Qué estan haciendo los nifios de la lamina?

-0 has hecho?

-:,Cuando 1o haces? vy ;dénde?

-¢:Te gusta hacerlo?

-:Por qué 1o haces?

c).—- Reconocimiento de un desfile.

Se pretende saber si el nifio reconoce la actividad el

desfile como un acto simbdlico e importante.

Como recurso motivador se utiliza una lamina con un s<lo
dibujo donde se ilustra a un grupo de nifos uniformados que
van marchado tras la Bandera Nacional. En base a este

dibujc, las preguntas gque se hacen scn las siguientes:
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-:Qué crees que estan haciendo los nifos del dibujo?
-:.Por qué crees que 1o hacen?

-;Lo has hecho tu?

-:;Donde?

-¢Cuando?

-¢Te gusta hacerlo? y ¢(Por qué?

Reconccimiento de un simbolo (La Bandera Nacional)

AN

Dibujo "A"

Dibujo "B”

&G
X e e e et ¢ e 5 e
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nCts

Dibujo

Identidad Nacional

(

saludo a la bandera)

Reconocimiento de un acto civico

{un desfile)

Reconocimiento de un acto ¢ivico.
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F).-— Agresidn y Solidaridad.

E1 ser humano desde que nace forma parte de una sociedad
regida por normas y reglas que son inculcadas y transmitidas
primeramente por su familia, siendo ésta el foco central por
medio del cual el sujeto aprende distintas formas de
comportamiento, conducirse, valorarse, y gquererse a si mismo,
a respetar y ser respetado y exXternar sus sentimientos.
Estas disciplinas se adoptan segln el contexto social al que

perteanecen.

La situacidn planteada nos lleva a concretarnos en 1la
transmisidn y percepcidon moral, considerando 10 gue postuia
Maria Bertely vy Rosaura Galeana, qgue manejan que el
aprendizaje de 1a moralidad en los nifics implica por ejempio:
en la relacidn adulto-nino, 1a utiiizacidén de diversas formas
de ensefianzas por parte del adulto que dirijen el actuar
moral de los nifios. Frases y dictamenes tales como: "no 1o
hagas", "Hazlo", "portate bien", "se bueno", castigos Vv
amenazas como: "no sales a jugar”, "si no haces esto, no te
voy a dejar jugar", golpes y actitudes de chantaje evidentes

o disfrazadas como: "¢Por qué te portas asi?, ¢No me

guieres?. Este tipo de recomendaciones o inculcaciones, van
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conformando la moralidad 1nfanti1.“(m)

Esquema de Agresidon-Sclidaridad

Objetivo:

Conocer acerca del esquema agresidén-solidaridad pensando
en el continuo proceso de imposicidn de conductas y valores,
gue determina el medio social; el propdsito es saber, cdémo
los nifios han sido influenciados en su vida diaria para
manifestar su sensibilidad emocional, su solidaridad y el

respeto en la interaccidén con otros nifhos y aduitos.
Como apecyo se utiliza una lamina grafica como argumento
estimulativo que conduza al nifio a la blUsqueda de Tlas

respuestas.

En 1a lamina se observan dibujos gue a continuacidon se

describen:

Dibujo A

Se identifica un ancianc con dificultades para caminar

73 , . ' . .

') BERTELY, Maria y Galeana Rosaura. En. Y mds alld de la
Escuelsa". Problemas de FEducacion y sociedad en México.
Ant. U.P.N. México 1987. p. 67.
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y un joven que trata de agredirlo fisicamente; en ésta
demostracidn grafica se persiguen saber si dentro de las
concepciones del nifio estéd presente la agresidén y/o acepta o

rechaza actitudes negativas.

Dibujo B

Se muestra a un nifo ayudando a cruzar la calle a una
viejecita, esta ilustracion fue elegida con el fin de gue el
nifio identifique las actitudes positivas y negativas, vy si

€1, estda dispuesto a brindar apoyo a quien necesita.

Dibujo C

Aqui se aprecia una buena relacidén entre un nino y el
abuelo. Su eleccidén es para conocer la afectividad y clima
de convivencia que transmiten l1os nifics sin discriminar a las

personas por su edad.

Dibujo D

Se ilustra un accidente, un sefior atropellado por un

camidén de pasajeros. Fue elegido con el fin de conocer el

sentir de 1los ninos, si un caso de éstos despierta su
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sensibilidad como para compadecer, ser solidario y respetuoso
con los ancianos o cualquier persona adulta que esta en

dificultades.

las 1ilustraciones sirven como apoyo motivador para

introducirlos en las siguientes cuestiones:

-:Te burlarias de una persona gque necesita ayuda? y (por qué?
-.Qué sentirias tu si le pasara algo malo a una persona
grande o viejita?

Esquema agresidén - solidaridad

Dibujo "A" Dibujo "B"




Dibujo

Dibujo

nCu

nDn

<
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c 0N C L U s I O N E S

lLa socializacién de 1os nifnos desde que ingresan a 10s
primeros grados de primaria, es un proceso continuo y esta
determinadc por su crecimiento, su maduracidn psicoldgica y

su interaccidn social.

Induscutiblemente los ninos estan involucrados en ese
proceso, mismo que recibe directa e 1indirectamente Jla
influencia de diferentes agentes como: 1a familia, el
ambiente social y el contexto escolar, que seran decisivos vy
que determinaran 1o convencionalimente "correcto e incorrecto”
de su actuar. Estos permitirédn que el alumno aprenda, acepte
graduaimente e internalice los valores y normas de conducta

que marguen positivamente su ser social.

Asi pues, al inicar el trabajo docente, de cada ciclo
escolar, es responsabilidad de todo docente conocer el grupo
gue recibe a sSu cargo e investigar el grado de
internalizacién de los esguemas de interpretacidén de 1las
normas y valores, que cada nifioc posee, va que en el nuevo
programa de educacién demanda una situacidn constructivista,
donde toda situacidn de aprendizaje parta de la realidad del
nifio, para conocer cémo se imponen 1as conductas sociales al

nifo como: disciplina, mando, obediencia, respecto, etc. y su
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relacién con el proceso educativo; ya que esto nos permitira
rescatar lo que creamos propicio para 1os propdsitos

docentes.

Conocer los esquemas de interpretacidén y sus diferentes
grados de desarrollo son de gran utilidad para orientar la
practica docente, asi el maestro podréd comprender cada
situacidn en cada alumno y plantearse estrategias especificas

para atenderios.

El nivel de desarrolio de 1os esquemas de interpretacidn
depende de las caracteristicas particulares del proceso de
socializacidén de cada sujeto, por eso es posibie encontrar
nifics de la misma edad con diferentes niveles de

socializacion.

En el procesc de socializacidén los niftos perfeccionan

constantemente la estructura de los esquemas.

La mavor parte de los docentes de Educacidn Béasica no
dominamos adecuadamente el conocimiento sobre el proceso de
socializacidn, a pesar de que existen diversos autpres que
han investigado y teorizado sobre Ta socializacidén degsde
diferentes puntos de vista, se ha descuidado el analisis de

la vinculacidn de ésta con el proceso educativo.
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Estamos convencidas de gue muchos docentes se veran
identificados con 1o gue decimos y explicamos en nuestro
trabajo y sinceramente esperamos que les reporte alguna

utilidad.
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