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INTRODUCCION

La ensenanza que se imparte en la creacién escrita en las escuelas
primarias, es de manera prefabricada, rutinaria v tradicionalista, aho-
gando porcompleto el posible interés que pudieran sentirlos nifios hacia
ella.

Nos damos cuenta de nuestra realidad, de ese gran problema que
es, elque nuestrosalumnosno tengan elhdbito de lalecturay lo mds triste
adn, no saben expresar por escrito lo que sienten, ya que no tienen las
herramientas y conocimientos suficientes para hacerlo, y en especial,
porque no tienen la suficiente confianza en ellos, en su vocabulario, gue
a pesar de ser originado de su lengua materna, les es desconocido e
indecifrable al momento de ingresar a la escuela.

Tenemos nifos que no saben expresar sus sentimientos, pensamien-
fos, emociones, inquietudes, reprimiendo su capacidad de expresidn, su
libertad de exponer sus ideas, sus vivencias experiencics, su realidad
Circundante; siendo esto consecuencia del sistema educativo, de los
docentes y la sociedad en general.

Elsistemaeducativose hapreocupado porelevarla acciéneduca-
tiva desde un enfoque cuantitativo, exigiendo modeios educativos que
resultan inoperantes a las caracteristicas del nifio mexicano.

Asimismo, ha relegado la actividad principal en la educacion, la
investigacion, pues es a fravés de ella que se descubren nuevas estrate-
gias didacticas.

Afortunadamente se ha dado cuenta de ello y frata de corregir sus
desaciertos al pregonaruna modernizacién educativa mds acorde alas
necesidades reales del pais y del nifo.
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Enloquerespectaaldocente, no ha sabido propiciar el interés por
la creacion escrita, la han mecanizado, como lo han hecho con fodos
sus procesos de ensehanza-aprendizaje; siendo esto el reflejo de las
exigencias oficiales a las que se ven sometidos por sus superiores.

La sociedad por su parte, ha descuidado la funcidn principal de su
pilar, la familia, cuyaresponsabilidad de los padres de educar asus hijos
la ha puesto en manos de la television y de los amigos, por ser esto mds
coémodo para ellos.

En esta propuesta se han retomado todas estas situaciones y
enfocado a la ensefianza de la creacidn escrita, en la que persigo
vincularla familia con la escuelay asi despertar el gusto por la creacidn
escrita para el nino desde su propia forma de vida. Ya que el objetivo
de esta propuesta sublime, se pretende crear, imaginar, propiciar la
libertad de expresidn, haciendo nifos creadores.

La presente propuesta estd integrada de cinco capitulos, en el
primer capitulo se aborda ellenguaije, su origeny evolucidn, larelacion
que hay enfre éste y el pensamiento, se conceptualizd el lenguaje oral
y escritoy se enfatiza su importancia, asicomo los procesos a fravés de
los cuales se construye la escritura.

Un segundo capitulo tarta el desarrollo intelectual del nifo,
resaltdndose el desarrollo del pensamiento y del lenguaije,, las etapas
de desarrollo de pensamiento segin Jean Piaget v las caracteristicas
que definen al nino de quinto grado.

En el capitulo tres se habla acerca de los elementos que intervie-
nen en el proceso ensefanza-aprendizaje, el sistema educativo vy su
normatividad, la ensefianza de la creacién escrita y la pedagogia
operatoria en la educacion.

En un cuarto capitulo se menciona el juego como un instrumento
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didactico, su importancia dentro del proceso ensenanza-aprendizaje,
asi como lainteraccidn grupal, el texto libre, asicomo lainfluencia de la
cultura en la literatura.

En un quinto y Ultimo capitulo se presenta la estrategia metodo
I6gico-diddctica disenada para el logro de los objetivos, los frabajos
realizados por los nifios, asi como las evaluaciones diagndstica vy final
llevadas a cabo.

Finalmente presento las conclusiones a las que llegué después de
haber llevado a cabo mi trabgjo, la bibliografia consultada para la
realizacion de mi propuesta y los anexos, conformados por (os frabajos
realizados por los nifios en la consecucion de este trabajo.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Hoy v siempre, el lengudje es el medio de comunicacion atraves
del cual el ser humano refleja su realidad.

Enelsistemaeducativo actual existe la preocupacion permanente
sobre el lenguaje oral y el lenguaje escrito, es en este tipo de lenguaje
en donde debemos poner mds atencidn, ya que es en esté, donde el
individuo expresamediante grafias su sentir,reconociendo que unbuen
escrito refleja la personalidad y la preparacion del ser humano, siendo
poreso una gran necesidad el que sepamos manejar este conocimien-
to y asi- poder emplear mejor y con eficiencia el pensamiento y el

lenguagje.

Por lo anteriormente expuesto, fluye dentro de mi la inquietud de
enfrentar de manera primordial la problemdatica;

2 Como lograr que e/ alumno se exprese por medio de la escrifura?

Que a manera de propuesta pedagdgica marca una pauta @
seguir para el mejor desempena en el proceso ensenanza aprendizaje,
ya que de lograrse o que con anterioridad expongo, el alumno logrard
llegaraniveles mdsaltosde la apropiacidondelalengua, y asialcanzard
mejores conocimientos de las diferentes dreas que conforman su
desarrollo integral e intelectual.

Lograr que los alumnos llegue a adquirir la habilidad necesaria
para plasmar correctamente sus ideas, pensamientos v senfimientos,
representa para mi una gran responsabilicad.

Considero que toda tarea pedagdgica debe contar siempre con
sus elementos principales como lo son: el alumno, el maestro, las =



relaciones maestro-alumno, alumno-alumno y el contexto socioecond-
mico-cultural que circunscribe la institucidn en que realizo mipropuesta.

Elalumno es el protfagonista principal de toda nuestra labor educa-
tivay debemos concebirlo como un ser biopsicosocial, esdecir, como el
punfode encuentroenlasdeterminaciones bioldgicas, de loscaracteres
psicoldgicosy delasinfluencias sociales que se encuentran en constante
reciprocidady que vienen aformarun serintegral, que posee sus propios
intereses e inquietudes acordes a su edad.

Es necesario que el alumno comprenda que la expresion escrita
debe ser espontdneay natural, como es el hablar, se le debe proporcio-
nar un motivo suficientemente serio que justifique esa necesidad y
también ejercitar adecuadamente sus idecs.

Ensefar a un alumno es una experiencia emocionante; asimismo,
representa un desafio que permite al maestro observar logros en el
aprendizaje y desarrollo del mismo, hasta verlo convertirse en un ser
humano responsable y pensante.

Todo maestro tiene la obligacidn de dejar una huella en sus alum-
nos y para lograrlo debe combinar sus conocimientos con la habilidad
para fransmitirlos.

Un mismo concepto puede despertar en el nino vivo interés o
absoluta indiferencia, dependiendo siempre de la manera como el
maestro se o presente.

Es preciso ya modificar las prdacticas docentes tradicionalistas y
desechar ese modelo del alumno ideal que creemos, es decir, aquel
alumno que siempre estd porelmaestro, sin nisiquiera haberlo compren-
didoy discutido, aguél alumno incapaz de decir por sisolo lo que piensa.

Asi, le concede al maestro un papel sustancia en la creacidon y
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recreacion de estrategias metodoldgicas parala ensenanzay la
capacidad de asumir en el salén de clases una actitud pedagd-
gica congruente, que permita al alumno adquirr el jueco, como
un instrumento de ensefianza de la redaccion escrita, en la

escuela primaria. Por lo que pretendo:

Mejorar la expresién escrita en los alumnos por medio
del juego y a través de sus propias experiencias.

Es decir, que de las actividades que realiza diariamente fuera

y dentro del saldn de clases, se rescate lo primordial para hacer
del juego una herramienta que nos permita lograrlo.



JUSTIFICACION

Es necesario cuidar la escritura de los ninos desde su inicio en |a
educacidn, debido a que esto facilitard su desarrollo y le permitiré
comunicarse y expresarse mas faciimente.

Esta tarea recae principalmente en el maestro de educacion
orimaria, porgue no sdlo ensefa a leer y escribir, sino también a creary
modelar; la diferencia es hacerlo por medio de la escrifura, ya que
muchas veces los alumnos sienten pena, se cohiben por su malaletra o
por No poder entender sus propios escritor.

Especificamente me intereso por las graves omisiones que se reali-
zan en la mayoria de los escritos de mis alumnos, ya que la edad que
representan no son problemas de tipo patoldgico, sino simplemente el
no prestarle la debida atencidn alos escritos que realiza el alumno desde
temprana edad.

Los maestros debemos ser unos constantes investigadores, no con-
formarnos con lo que sabemos, sino mejorar profesionaimente cada dia
y asi, comprender que laimposibilidad de algunos alumnos para expre-
sarse por escrito, depende en muchas ocasiones de no poseer ideas o
pensamientos o poder exteriorizar correctamente.

El maestro no sdlo debe ser un transmisor de conocimientos, sino el
guia en toda labor educativa, que ayude, asesore, colabore y estimule
al alumno en cada una de sus experiencias escolares.

La interaccidn que debe existir entre maestro-alumno y enfre ellos,
esnecesario sea lo mds positiva posible, pues sdlo asilograremos éxito en

lo propuesto en este frabagjo.

Muchas veces este acercamiento nos permite que la educacion
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logre formar seres analiticos, criticos y reflexivos, tan necesarios en los
tiempos actuales.

El maestro deberd manejar los instrumentos didacticos para reali-
zar el proceso ensenanza-aprendizaje con recursos adecuados a la
capacidad de los alumnos y considerando que el individuo aprende
haciéndolo.

Fs necesario considerar asimismo, tanto el cardcter formativos
como el informativo par la mejor conduccidn del proceso ensenanza-
aprendizaje.

Para el logro de este trabajo pretendo los siguientes objetivos:

1. Favorecer la expresion escrito de los ninos.

2. Desarrollar la habilidad de creacion escrita en los alumnos
por medio de la adquisicion nuevos elementos.

3. Capacitar al alumno para que difiera, cree y se recrie con
la literatura de sus propios fextos.



MARCO CONTEXTUAL

Es evidente que el campo de accidén en donde llevard a cabo la
oroblemdtica ya mencionada, es de vitalimportanciaya que es ahi, es
donde asentaré mis bases para la operativizacion de esta propuesta.

Ubicdndome en el medio dentro del cual se encuentralainstitucién
donde prestamos servicios, dird que se encuentrainstalada en el edificio
que ocupa la escuela “*General. Juan Camrrasco’’ perteneciente a la
zona escolar 026 en la colonia del mismo nombre.

Esta coloniaes una delas mds populosas de la ciudad, se encuentra
rodeada de fraccionamientos y de algunas ofras colonias, centros
educativos, comerciales y recreativos, varios de los de gran prestigio en
nuestra sociedad.

La poblacidn de la colonia estd compuesta principalmente por
empleados, obreros y alguno que otro profesionista.

Existen enla colonia graves problemas de pandillerimo que muchas
veces afecta la vida personal y escolar de los alumno, ya que éstos
emplean un lenguagje un tanto diferente al establecido por la escuela,
dando como consecuencia que muchas veceslo adquieran esa forma
de expresarse, pero también pueden aprovechar esas diferencias de
lengudgje para establecer el adecuado y aceptado porla sociedad en
gue vivimaos.

Como lo mencioné antes, la colonia se encuentra rodeada de
varios centros educativos, tanto publicos como privados, los centros
recreativos a la poblacidon escolar que nos circunda vy los centros
comerciales que tenemos cerca, son de gran ayuda para la economia
familiar ya que les proporcionan frabajo a algunos padres de familia, asi
como a algunos de los alumnos.
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Considero que el nivel socio-econdmico es aceptable, ya que en
sumayoria, tanto ninos como jdvenes se observa que estén estudiando
algo acorde a su edad.

La escuela, es una institucidn de organizacidn completa, que
funciona en dos turnos, al turno vespertino, se le ha adherido una
secundaria, la cual ha perjudicado un tanto nuestra labor educativa,
ya que la mds de las veces los alumnos de dicha secundaria nos
destrozan el material utilizado en algunas clases, asi como algunas
aulas y sanitarios que presenta un aspecto bastante deplorable.

Siguiendo la secuencia diré que el centro educativo, cuenta con
veinte salones de clases, cada grado tiene grupos paralelos, algunos
hasta de fres, cuenta con un teatro, dos canchas deportivas bastante
amplias, una al frente y otra al fondo, una direccidn, la tienda escolar,
un cuarto que sirve de cocinita y ofro para la venta de refrescos y
servicios sanifarios.

Elpersonallo formamosun director, sin grupo, 20 maesiros una para
cada aula, un profesor de educacion fisica, dos auxiliares deintenden-
cia, un velador y una maestra con actividades culturales que atiende
en forma conjunta con los maestros de los grupos de primero a sexto
grado. ' ‘

El personalen sumayoria son titulados, algunos titulados o pasantes
de Universidad Pedagdgica Nacional, la convivencia existente es
buena, facilitdndose las relaciones humanas y por lo tanto, el buen
desarrollo del proceso ensenanza-aprendizgje.

El grupo de quinto grado “‘C'" al cual hago referencia, estd
formado porcuarentay dosalumnos, diecinueve sonhombresy elresto
mujercitas; sus edades fluctian entre los diez v los trece anos.
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Es confortante seialar, que lainteraccion que existe entre los padres
de familic-maestro-alumnos y alumnos-alumnos es de respeto y de
buena armonia.



CAPITULO |

gL LENGUAJE

A. La evolucién del lenguaje

A medida que el trabagjo exigia nuevas herramientas en su evolu-
cién, losmedios de comunicacidn progresaron ala par, poreste motivo,
se dice que ‘‘el lenguagje aparecid junto con los instfrumentos.”” (1)

No se puede negar que aun en su época primitiva, el hombre ya
contaba con unlenguadje, pero también esinnegable el hecho de que
el frabajo y los instrumentos haya tenido una participacién importante
en el desarrollo del lengudije, pues mds que ofra cosa, el lenguagje es
concebido como un medio de comunicacion, elcualempleado como
herramienta, facilitaria la interaccion con los demdas hombres.

De ahi que exista concordancia con la hipdtesis de Fisher al
considerar que ‘‘niel hombre, por un lado, niellenguajey el frabgjo.
por ofro, pudieron ser anteriores’” (2 ), es decir, existe.una estrecha
relacidnentre estas tres variables, de maneratal, que no se concibe una
qislada de la ofra.

Para corroborar esta hipdtesis, Fisher cita entre ofros a Mouthner,
quien sostenia que ‘el lenguaije surgid de los sonidos condicionados’
(3), afiadiendo el papel tanimportante jugado porlaimitacion. Estoes,

que el lengugje es el resultado de la imitacidn de sonidos humanos
(estados de dnimo) y de los sonidos de lanaturaleza; concluyendo que:

{1) FISHER, Ernest. EL Lenguaje. en UPN. El lenguagje en la escuela. p. 11
(2} Ibid p. 13
{3} Idem
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el lenguaje no debe ser considerado como simple imitacién, ya que,
ademds debe ser fambién articulado, esto es, que debe convertirse en
un signo que no tenga mas que un parecido remotoy <convencional>
conelobjeto ensi, inclusoenlos casos de imitacion de sonidos afectivos.

Ellenguaje cumple con una doble funcidn, como medioc de comu-
nicacién y como medio de expresidn, como imagen de la realidad y
comosignode ésta. Porejemplo, eldibujar el érbol, elhombrerealizauna
imagen de la naturaleza, pero al escribir la palabra *arbol”, estd utilizan-
do signos para representarla.

Por ofra parte, se dice que la palabra es “*unreflejo condicionado™
(4); pero con la diferencia de que la palabra es un estimulo mdés
significativo y comprensible, razén por la cual, Paviov coincide en
considerar alhombre como unindividuo superior alresto de losanimales.
Esa diferencia radica en la capacidad del lenguagije.

También se piensa que el origen del lenguaje radica enlaimitacion,
ésto es, basdndose enla teoria de que ellenguaije progresa a la par que
el frabajo v éste se desarrollé gracias a los instrumentos, de ahi que
cuando el hombre fabricd un segundo instrumento nuevo, tan Utilcomo
el primero. Porlo que, laimitacidn le confiere al hombre un control sobre
los objetos, o que da como resultado, una adquisicion de poder, que es
empleado para modificar favorablemente la naturaleza.

Por lo tanto, la acumulacion de experiencias similares, permitié un
creciente cOmulo de abstraccidn, las gue hicieron posible el surgimiento
del lenguagje escrito.

Por ejemplo, sila palabra '‘'vaca’ no fuera unarepresentacion de
larealidad, dificiimente se representaria mediante signos escritos y con

ello el lengugje escrito.

Una vez que el hombre adguiere prdctica en la comparacion, eleccion
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y copia deinstrumentos, surgen las abstracciones. Es decir, adarunsolo
nombre a objetos de un sélo grupo correlacionados entre si, poralgunas
caracteristicas, por ejemplo, el mencionar instfrumentos de cuerda, nos
referimos a todos aquellos que pertenece a este grupo (guitarra, violin,
bajosexto, etc.)

Ademds, el lenguaije no sdlo permitia coordinar la actividad el
hombre de manera inteligente, describiendoy fransmitiendo sus expe-
riencias, mejorando con ello, la eficiencia del frabgjo, *‘permitiéndole
también particularizar los objetos déndoles algin nombre, separdndo-
la aside lanaturaleza, esdecir, marcéndolo’” (5). Elhecho es considerar
marcado a un objeto, significa diferenciarlo de los demds objetos, lo
que hace que se adquiera control de si mismo.

Vygotsky también "...considera al lenguaje como un instrumento,
yaque enuno de sus escritos menciona que el nifo *‘antes de dominar
su propia conducta, comienza a dominar su entorno con la ayuda de
su lenguaje’’ (6 ), lo cual se corrobora al observar al nifo resolver un
problema, éste, segun su grado de desarrollo se auxiliard de diversas
formas del lenguaje. Porejemplo, un nifio (de 3 a5 anos), al fratar de
resolver un problema, actia a la vez que habla, mientras que un niNo
de 11-12 afos, al enfrentar un problema, primero lo analiza {lo piensa)
y luego actia; pero en ambos caso, el lenguaje juega el papel de
insfrumento.

]. Relacion enfre lenguaje y pensamiento

Es menester hacer notar que la realidad que estd frente a nosoiros, no

la enfrentamos de manera directa, sino que nuestro acercamiento a
esa realidad esta ‘‘mediatizada por conceptos’. {7)

(5) Ibid p 17
{6) VYGOTSKY, Lev S. Instrumento v simbolo en el desarrollo del niflo. en UPN. El lenguaje
en la escuela. p. 36

{7) BRUNNER, Jerome. El lenguaie en la educacién. en UPN.El lenguagje en la escuela. p 44
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La mayor parte de nuestros encuentros con el mundo no son por
decirlo de algunamanera, directos; pues nisiquiera aprendemaos nuestra
fisicaingenua actuando de forma aislada y directa sobre la naturaleza.
Incluso, en el momento del encuentro, la experiencia que adquirimaos,
ya es producto de la historia. cultural humana, es decir, que nos
enfrentamos a un mundo ya formado de antemano.

Lo anterior significa que cuando se cobra concienciadelarealidad,
nos enfrentamos con un mundo simbdlico, ésto es, que lo que oprende—
mos lo hacemos a fravés de conceptos. '

Brunner propone una ‘‘concepcion negociadora donde la
implicacion mas general es que la cultura tal como estd en constante
creacion y recreacion, segun sea interpretada y renegociada por sus
miembros.”’ (8)

En este enfoque, la cultura proporciona alas que participan en ella
un papel en su constante elaboracién y reelaboracion, esto es, que les
confiere un papel de participantes activos y no como simples especta-
dores.

Alrespeto dela negociaciony larenegociacidén de la cultura, viene
a mi mente el nombre de un profesor rural llamado Enrique a quien
apodaban “Chiquilin'’ por su baja estatura.

Este maestro contaba entre sus cualidades, el saber hacer que sus
alumnos se adentraran en el fabuloso mundo de la imaginacién vy la
reflexion, lo cual, nos permitian interesarnos por ser nosotros mismo
quienes llegaran al fondo del enigma que para nosotros significaba dar
conlasolucidn aalgin problema que se nos planteara. Era precisamen-
te ahi, donde recredlbamos nuesira propia cultura.

(8) Ibid p. 44



B. Lengua oral y lengua escrita

Para lograr un acercamiento a este capitulo tan interesante,
mencionaremoslas aportaciones delasociolingUistica, teoria que Dora
Pellicerhahecho presente ensu afdn porencontrar nuevas alternativas
que rompan con el estructuralismo implantado por Saussure desde
principios delsiglo XX, donde se compara el estudiode lalengua como
se estudia la biologia, provocando que el educando se conflictte al
percatarse que no comprende ni su lengua materna.

La lingUistica (estructuralista o aplicada), hace una separacion
enire el sujetoy el objeto, considerando que la lengua estd hecha, por
lo que el educando sdélo tendrd que dominarla, aprenderla; mientras
que la sociolingUistica promueve una participacion mds activa del
sujeto, para que sea él mismo quien reinvente su propio lenguagije.

1. Aportaciones y limitaciones que ofrece la sociolinguistica para expii-
cary resolverlos problemas que presenia el empleo dellenguaje en ia
escuela

Lametodologia de la ensefianzade lalengua no puede desligarse:
de los actos del habla presentes en la comunicacion pedagdgica, v
estoasuvez, determina el privilegio de ciertos cddigos sociosemdanticos
que da lugar a la marginacién lingUistica en el interior del sistema
escolar.

Entre los aportes de la sociolingUistica para explicar y resolver los
problemas del empleo dellenguagje enla escuela, se pueden mencio-
narlos siguientes:rompe conla separacion sujeto-objeto, rompe conla
ubicacidn del poliformismo fuera del sistema de la lengua. Por ofra
parte, enfre las limitaciones se cuenta con que: aleja al especialista
riguroso del estructuralismoy que depende de losmétodos delos paises
centrales.
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Quizd pudiera surgir la pregunta de por qué hablar de la
sociolingUistica y del estructuralismo en ese capitulo, pero si se analiza
cuidadosamente, resalta ala vista que el estructuralismo no es otra cosa
que la ensefanza de gramdticay la gramdtica ensena el buen habilar,
pero, si en nuestro caso, nuestra lengua materna es el espanol, por lo
fanto, la gramdtica no nos va a ensenar algo que ya sabemos; mientras
que en la sociolingUistica, el lengugje se aprende en sociedad, es dectr,
se continba con aquellalégicaempleada por Fisher, quienensutexto *El
Lengugje’’, donde mencionaque elhombre aprende ellenguadje colec-
tivamente, donde el alumno es agente de su propio aprendizaje.

C. Importancia de la escritura

Gran parte de nuestra vida es lenguaje. A fravés de él nos comuni-
camos con los demds y descubrimos el mundo.

La lengua desempeia una funcidn clave dentro del proceso edu-
cativo, no es sdlo un drea de estudio; estd presente en todas las ofras y
su dominio condiciona en cierto modo el lengugje en general.

El desarrollo de la expresidon escrita es tan importante para la
comunicacioncomo ellenguaje oratconstituye un conjunto de habilida-
des especializadas que requieren una atencion permanente.

La meta bdsica, es que el nifo sea capaz de expresar por escrito
todo lo que quiera decir. El nino debe escribir con la libertad vy
espontaneidad con la que habila.

El maestro debe afender el enriquecimiento y perfeccionamiento
de laexpresién escrita, alabisgueda de la claridad y de la precision, asi
como el desarrollo de un vocabulario acorde con la adquisicidon de
nuevas experiencias y concepcidon de nuevas ideas.
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El hombre halld la manera de salvar los angostos limites del
lengudje, en el espacio y el fiempo mediante la escritura.

Laformainicialde laescritura, en el sentido auténtico de la palabra
es la pictogrdfica.

Esta forma de escritura, constituye el resulfado de unarepresenta-
cién deliberada del objeto con fines comunicativos.

Este género derepresentacion simbdlica, exponente de desarrolio
alcanzado por el trabagjo de abstraccion del pensamiento, repard
graducaimente al siguiente tipo de escritura, a la pintura jeroglifica.

/. Escritura Ideogrdifica o jerogiifica

El paso de la primera escritura a la siguiente, se debid a las
necesidades materiales delasociedad endesarrollo. Elcrecimientode
las relaciones comerciales y politicas entre los pueblos, etc., ampliaron
sensiblemente la escuela de aplicacidn de la escritura, surgid la nece-
sidad de emplear la escritura, materiales que pudieran ser fransporta-
dos con relativa facilidad. El hombre pasé a la representacion esque-
mdtica, tan solo de algunos detalles del objeto presentado.

2. Escrifura simbdlica y fonéfica

La escritura jeroglifica fue sustituida en la mayoria de los pueblos,
primero por la escritura sildbica y luego por la fonética, que constituye
un sistema de signos en forma de letras. Con este tipo de lefra no es

posible fijar palabras enteras, sino tan solo unidades particulares del
material fdnico de la lengua.

Elsigno escrito, equivalente visible del sonido no necesita de ningdn
ofro contenido que no sea convencional.



19

La escritura alfabética, constituye el grado de abstraccidon mds
elevado. Surge como resultado de la diferenciacién y de la fijacion
material, conscientemente realizada por el hombre de las unidades
invisitles del lenguaje de los sonidos particulares.

Para ello fue necesario que el hombre adquiriera conciencia de
que, mediante signos en forma de letras, se podia fijar y transmitir
cualguier sonido del lenguagje y combinando estos signos se forma
cualquier palabra.

Los fenicios dieron los primeros pasos para la intervencion del
alfabeto, termindndolo los griegos fiempo después, credndose para
cada sonido un signo grafico.

La escritura esla expresion grafica pormedio delacualse conservan
a tfravés del tiempo vy del espacio las experiencias y descubrimientos
cientificos del hombre para el hombre.

Saber escribir es adquirir una nueva forma de comunicacion y
expresion, yaque, ellenguaje escrito, desempenaun papelrelevante en
elconjuntode actividades que serecalizan enlasinstituciones educativas.

En la escuela el nino desarrolla la habilidad de registrar hechos e
ideas, ya sea para su conservacion permanente o para comunicarlos
con los demds; asi como el de hacer anotaciones de o que informa el
maestro vy sus lecturas, observaciones y experiencias de esta maneraq,
elimina problemas de memorizacidn y se ve obligado a ordenar sus
pensamientos.

El aprendizaje del lenguaje escrito, debe tener como base de
organizacion, todo aguello que se extraiga det medio familiar, escolar o
social.
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Podemos sintetizar la importancia de la escritura de la manera
siguiente:

- como acercamiento y union de las personas, pues aparte de ser
un factor socializante, nos permite el poder comunicarnaos, con seres
cercanos, asi como con aquellos que se encuentren muy distantes.

- para conservar y recordar todo aguello que tenga interés para
NOSOTros.

- para aprovechamiento de lo que otros han producido y sirven a
las generaciones actuales y servirdn mas delante a las del futuro.

- para aprovechamiento de nuestra propia vida.

D. La construccion de la escritura

Antes de que la escritura aparezca como una tarea escolar
ineludible y de que el nino sea iniciado en la alfabetizacion, la escritura
existe, histéricamente hablando, la escritura tiene un origen extraesco-
lar.

La escritura existe inserta en multiples cbjetos fisicos en el ambiente
guerodeaaunnino. Laescritura existe en unaampliared derelaciones
y practicas sociales; el nino intenta comprender qué clase de objetos
son esas marcas gréficas, qué clase de actos con aquéllos en las que
los usuarios la utilizan.

Los ninos utilizan su lenguagje, mediante un sistema de signos,
siempre de acuerdo con ciertas normas e ideales.

Algunas de estas normas son flexibles, porque reflejan los cambios
que experimenta la lengua y foman en cuenta las tendencias de uso
de sus hablantes y comunidades respectivas, pero también existen las
normas rigidas, intolerantes, que inhiben y condicionan la expresion.
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Conforme el nino crece, va adquiriendo y comprendiendo 1os
principios y categorias de la escriturg; ésta le va a servir para demostrar

suactitudcreadoray conciente, siendo ahidonde elninofijasulenguaje.

El maestro es un factor importante para que el nino supere alguna
dificultad que se le presente en esta etapa.

Lasfuncionesde laescuela primaria conrespectoalalenguaescrita
en la vida actual debe ser la formacidn de agentes activos y responsa-
blesde unasociedad democrdticaenlacualnosencontramosinmersos.
Serd un individuo capaz de responder ante las diversas circunstancias
adversas y problemdticas que le presente el mundo cambiante que 1o
circunda a partir de la formacién de hdbitos y actitudes de su mismo
contexto hacia un futuro lingUistico y cultural mas complejo.

La escriturano debe considerarse como una actividad individual, ya
gue es el resultado de un esfuerzo colectivo de la humanidad con fines
sociales.

Laescuela consideradacome unsegundo hogar, es ellugariddneo
_parala socializacion del educando, pues es en esta donde se ponen en
practica las interacciones de maestro-alumnos y alumno-alumno. Es
aqui donde los ninos comparten entre si, el proceso de la comprension
de la escritura, a fravés de sus intercambios es comidn que en Ia
realizacion de sus frabajos, 1os alumnos cometerdn errores gramaticales
e incongruencias en la redaccién de sus pensamientos, es el momento
enque el docente debe actuar, observando yregistrando cudles sonlos
errores mas frecuentes e implementar los gjercicios que mejoren poco a
poco los hdbitos que le permitan la préctica de la expresidon escrita.

El lenguagje es un condicionante para la adquisicién v el dominio
Sptimo de todos los conocimientos y aprendizajes tanto al interior de la
escuela como fuera de ella. La escuela no es un mundo separado de
la sociedad, por ello, debe buscar que los ninos desarrollen y enriquez
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can sus posibilidades de comunicacion a través de la lengua oral y
escrita.

La apropiacion de lalengua escrita representa enla vida del nifio,
un verdadero cambio que es fundamental para su provenir escolary su
futuroinmediato. Laformaen que se adquiere este tipo de conocimien-
to dependelaactituddellectorescritor adulto. Segun Malmaquist, **dice
que loshdbitosintelectualesy perceptivo motrices que se adquierenen
elfranscurso delaprendizaje delalecturay iaescritura nos marcan pard
toda la vida''. (9)

La cdlida y eficacia que los ninos manejan para exteriorizar por
escrito sus pensamientos y sentimientos es limitado, por 1o que es
apremiante el aumento de palabras propias que les permitan a los
ninos el manejo mds eficaz para la elaboracion de su lenguaje escrito.

El maestro debe redlizar actividades que estimulen a los alumnaos
a concebir el acto de la escritura en una actividad placentera que les
permita poner de manifiesto: su pensamiento, imaginacion, emocio-
nes, senfimientos y habilidades encaminadas todas a construir fodo lo
que él desee escribir o comunicar por escrifo.

El principal objetivo de la expresion escrita es el de capacitar al
alumno para gue conozca y maneje la lengua.

La expresidon escrita presenta la finalidad de desarrollar en forma
integra tres aspecto: escritura, ortografia y redaccién, asi como ofras
formas de representacion gréfica.

1. La escritura es la materializacidn de los signos gréficos en forma
legible y répida, la cualimplica el logro de cierta destreza psicomotriz.

2. La ortografia es la representacion correcta de signos graficos, o
sed su manejo correcto.

(9) Ibid p. 46
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3. Laredaccion, la cual debe;

-Serresultado de una elaboraciéon personal a partir de experiencias,
ideas y conocimientos previos.

- Tener como base la necesidad de comunicar algo para que sea
captado por los demds.

- Su redlizacidn deber ser: clara, precisa, ordenada y original.

- Expresion escrita

El desarrollo de la expresidon escrita es tan importante para la
comunicacion como el lenguaije oral. Constituye un conjunto de habi-
lidades especializadas que requieren una atencidn permanente. La
meta bdsica es que el nifio sea capaz de expresar por escrito todo lo que
quiera decir.

En esta etapa de la educacion el nifio debe escribir con la libertad
y espontaneidad con la que habla. Pero el maestro también debe
atender al enriguecimiento y perfeccionamiento de la expresion de un
vocabulario acorde con la adquisicion de nuevas experiencias v la
concepcidon de nuevas idecs.

Hay que hacer que el nifo escriba, y que escriba siempre. Para eso
es necesario que, al comienza especialmente, lo haga con toda natu-
ralidad, gue escriba como habla. Un error muy generalizado es pedira
[os ninos gque desde el primer momento escriban *'bien’ y empleen un
vocabulario especial. Esta exigencia lleva a la paralizacién frente al

papel.

Si se consigue que los ninos escriban libremente, sin ponerles frabas
artificiales v sin creartes un tabl en la redaccidn, se podrd lograr que,

144804
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paulatinamente, vayan mejorando su forma de escribir. Al mismo
tiempo que desarrolian claridad y precision en la expresion oral, las ird
adquiriendo también al redactar.

La escritura deberiareflejario que cada quien vive, siente y piensa.
A estos hay que aspirar desde un principio. Se debe lograr que los ninos
expresen directa y lioremente cuanto quiera comunicar. Por eso, hay
que proceder con mucha cautela en las corecciones.

En las primeras clases, el maestro sdlo debe llamar la atencidn
sobre las frases o pdrrafos confusos respetando laindividualidad expre-
siva del alumno. Bastard con que el nifo se exprese con un minimo de

claridad y correccion.

En estrecha relacidn con la expresion escrita, se encuentran la
escritura correcta de las palabras y el empleo de los signos de puntua-
cién. Sinembargo, el dominio de estos Ultimos no se consigue mediante
el aprendizaje de algunas reglas, sino que es el resultado de una
préctica constante.

El frabajo del nifio se puede someter al comentarioy ala discusion
del grupo de tal manera que las criticas y las sugerencias, hechas por
sus companeros y por el maestro, sean Utiles para tfodos. Como los
ejercicios que se proponen son por lo general breves y ademas van a
hacerse con frecuencia, cada alumno tendrd durante el franscurso del
afo escolar, varias oportunidades para presentar sus trabajos ante el
grupo y recibir asi comentarios y sugerencias.

Periddicamente, el maestro realizard una evaluaciéon colectiva,
leyendo todos los frabagjos que se hayan escrito sobre un tema. Estole
permitird ver con claridad la situacion de cada alumno ylos problemas
md&s generales del grupo. Los resultados de esta evaluacion pueden
servir para planear ejercicios individuales y colectivos adecuados.



CAPITULO 1}
EL  DESARROLLO INTELECTUAL
A. El desarrolio del lenguaje y del pensamiento del nifio, segin Piaget

El gran psicdlogo suizo Jean Piaget, nos dice al respecto sobre el
desarrollo dellengugje: * ‘El lenguaije lleva una ausencia légica, se parte
desde el pensamiento autista, no verbal al lenguaje socializado y al
pensamiento légico a fravés del pensamientos y del lenguaje egocén-
tricos.”” {10)

Fl desarrollo dellenguaje es para Piaget una historia de la socializa-
cidn gradual de estados mentales, profundamente intimos, personalesy
autisticos.

Piagettuvola grancerteza de vincularel desarrollo dellenguaje con
el del pensamiento. Considera al pensamiento infantii como un todo
organizado con una légica propia alrededor de algun factor central y
unificador.

Asimismo, maneja la polaridad del pensamiento dirigido y no dirigi-
do. Alrespecto nos dice:

"El pensamiento dirigido es consciente, persigue pro-
pdsitos presentes en la mente del sujeto que piensa.
Es inteligentes, es decir, se adapta a larealidad y se

esfuerza por influir sobre ella. Es susceptible de ver-

dad y error vy puede ser comunicado a tfravés del len
gugje. El pensamiento autista es subconsciente, las
metas que se persiguen v los problemas que se plan

{10}VIGOTSKY, Lev, S. La teoria de Piaget sobre lengugije y pensamiento del nifio. en UPN.
Pensamiento y lengugije. p. 31
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tean no estan presentes en la conciencia. No se adap
ta alarealidad externa, pero crea una realidad de i-

maginacion y suefos. Tiende, no a establecer verdao-
des, sino a safisfacer deseos, y permanecer estricto-
mente individual e incomunicable como tal, por me-
dio del lengugje puesto que opera fundamentalmen-
te con imdgenes; para poder ser comunicado debe o-
cudir a métodos indirectos, evocando por medio de
simbolos y de mitos los pensamientos que lo guian."{11)

El pensamiento dirigido es social. Amedida que se desarrollase ve
influido cada vez mds por la leyes de la experiencia y de la légica
oropiamente dicha. El pensamiento autista, por el confrario, es
individualista y obedece al establecimiento de leyes especiales pro-
pIas.

El pensamientos egocéntrico del nino ‘'se encuentra a mitad de
camino enire el autismo en el sentido estricto de la palabra y el
pensamiento socializado'’. (12) Esta es la hipdtesis bdsica de Piaget.

. ... Piagetsostiene que elegocentrismo permanece entre el ausentismo
extremo vy la logica de la razdn, tanto cronoldgica como estructural y
funcionalmente. Su concepcidn del desarrollo del pensamiento esta
basada en la premisa tomada del psicoandlisis que establece que el
pensamiento del nino es original y naturaimente autista y evoluciona
hacia el pensamiento redlista sdlo bajo una prolongada vy sostenida
presion social.

La base factica de las afirmaciones de Piaget proveen las investi-
gaciones sobre el uso del lengudje en la infancia. Sus cbservaciones
sistemdticaslo llevan a establecer que todas las conversaciones de los

{11} lbid p. 48
{12} Idem
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nifos encajan en dos grupos: el egocéntrico y el socializado. La diferen-
cia enfre ellos radica fundamentalmente en sus funciones. En el
lenguaje egocéntrico el nifo habla sélo para si mismo, no toman en
cuenta a sus interlocutores, no frata de comunicarse, ni espera respues-
tas, y @ menudo ni siquiera le interesa silos otros le prestan atencion.

Es similar a un mondlogo: piensa en voz alta, es como un acompa-
Aamiento a cualguier cosa que pueda estar haciendo. En el lenguaje
socializado el nifo intenta unintercambio conlosdemds, ruega, ordena,
amenaza, fransmite informacién, hace preguntas.

Ademdsdelos pensamientos que elnifio expresa posee mucho mas
que quedan sin formular. Algunos de éstos, segun Piaget, permanecen
inexpresados precisamente porque son egocéntricos, es decir,
incomunicables. Para transmitirlos debe poseer la capacidad de adop-
tar el punto de vista de ofros.

B. Etapas de desarrollo segiin Jean Piaget

En su teoria Piaget ha mencionado que el individuo en su inferac-
cién con el medio adquiere aprendizajes nuevos, el contexto social en
que el nifio se desenvuelve esdeterminante para ellogro de la creacion
de nuevas estructuras.

Piaget delimita una diferenciacidon enfre maduracidny aprendizaje,
en base ala cual estipula que si un nino no se encuenira en condiciones
de adquirir determinado conocimiento, dado que no ha adquirido las
estructuras conceptuales, ese conocimiento no se dard.

En su afdn por delimitar el, o los momentos en que el nino logra la
construccidn de estas estructuras, delimitélavida de los sujetos en cuatro
etapas que son:
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l. Periodo Sensoriomolriz:

"Periodo sensoriomotriz, que corresponde a los nifos

de cero a dos anosde edad. En esta primera etapa
los ninos responden areflejos que duran del primero
al cuarto mes. La segunda efapa consiste en reaccio
nes circulares secundarias, de los cuatro a los ocho.
Sus actos se forman infencionales, los esquemas de la
primera etapa se amalgamany el nino busca los obje
tos que hansido eliminados. La tercera etapa de ocho
a doce meses el ninc es capaz de encontrar objetos es
condidos y de distinguir entre fines y medio.” (13)

En estos primeros meses de vida el nino Unicamente reacciona
ante estimulos sensoriales de ahi el nombre que se le ha dado a esta
etapa.

"Enlacuarta etapa elinfante empieza a comprenderla causalidad
yyaenlaguintaetapa, que abarca de los doce a los dieciocho meses,
aparece la auténtica imitacién {modelacidn) como mecanismos de
aprendizaje para lograr la acomodacion.” (14}

Esta primera etapa sensoriomotriz abarca hasta aproximadamen-
te los dos anos de edad, y puede decirse que es anterior al lenguagje
propicmente dicho, el nino Unicamente balbucea y tiene los primeros
contactos con la lengua hablada, la cual viene de su madre, y demds
familiares.

2. Periodo preoperacional:

Un segundo pericdo es el periodo preoperacional, éste abarca
aproximadamente de los dos a los seis o siete anos.

[13JAJURIAGUERRA,J. Estadios del desamrollo. en UPN Desarmrollo del nifo y aprendizaje
escolar. p.106

(14) Ibid p. 107
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"Periodo preoperacional. Se caracteriza por la apari-
cion de acciones internalizadas que son reversibles en
el sentido de que el nino puede pensar en una accion,
o verla, y a continuacion en lo que ocurriria esa accion
fuese anulada. En este periodo el nifo empieza a de
mostrar un aprendizaje cognitivo cada vez mayor, a pre
sentar habilidades de clasificacion.” {15)

Es importante sefialar que en este periodo se dan en los ninos dos
etapasbiendelimitadas, la primera entre los dos y los cuatro anos, la cual
se caracteriza por el pensamiento egocéntrico, y una segunda etapa
llamada intuitiva que abarca de los cuatro a los siete meses.

En este lapso de tiempo, 1os ninos redlizan experimentos, en 1os
cualesrecorrelossimbolos taly comossiélenrealidad participaraenelios,
lo cual lo conduce a lograr un pensamiento unidireccional.

3. Elapa de las operaciones concreras:

Una tercera efapa en la vida de los individuos es la etapa de las
operaciones concretas, ésta abarca de los siete afos hasta los once o
doce aproximadamente.

"En este periodo el pensamiento del nino se vuelve reversible, esta
capacidad se limita a algo importante: El nino necesita presenciar Ia
operacidon en drden para invertirlo mentalmente. Aqui se desarrolla la
base l6gica de la matemdtica bajo la forma de un esquema ldgico
descrito." (16) ~

En este periodo fambién se dan cambios cualitativos, la conversa-
cidn se mejora, el nifo logra tales avances que es capaz de entender

(15} Ibid p. 110
{16} Idem
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claramente un experimento de acomodo de un mismo nUmero de
fichas en diferentes formas y el nino siempre va a decir gue esla misma

canfidad.
4. Ffapa de las operaciones formales:

Una Ulfima etapa, la de las operaciones formales o hipotético-
deductivas, tiene lugar hacia los once o doce anos de edad, hasta los
quince o dieciséis aproximadamente.

"En este periodo el nino es capaz de realizar operaciones abstrac-
tas internalizadas, basadas en principios generales o ecuaciones para
predecir los efectos de las operaciones con objetos.” (17)

Creo oportuno sefalar gue los nifios de mi grupo, con el cual llevé
acabolaserie de actividades que conforman mi estrategiase encuen-
tfran en la etapa de las operaciones concretas, ya que sus edades
fluctdan entre los diez vy los once anos, pues es importante considerar
estos aspectos para ubicarnosenia clase de actividadesque sehande
disefiar de acuerdo conelnivel de desarrollo de pensamiento de éstos.

Esel maestro quien, pormedio deljuego facilitard el aprendizaje de
los contenidos programdticos, llevar al nifio a ser mds activo, participa-
tivo dindmico, para que no sienta que ir ala escuela es una obligacion,
sino que éste debe sentir el deseo de superacion y de aprender cada
dia mds, pienso que solamente de estc manera se podrdn lograr
avances en el terreno educative.

(17) Ibid p. 111



C. Caracteristicas del nifio de quinto grado

Los ninosde quinto grado son personas Unicas, muy especiales, con
caracteristicas distintas a las de los demds, cada nifo es Unico, v
presentan diversas caracteristicas en cada etapa de su desarrollo
cognoscifivo.

La teoria de Piagetrepresenta para el maestro un gran apoyo, pues
le ayuda a éste a tomar medidas pedagogicas apropiadas, el maestro
debe tomaren cuenta el nivelde desarrollo cognoscitivo de sus alumnos
para implementar actividades que vayan acordes con éste, de no ser
asf, no habrd aprendizaje.

El nino de esta edad se encuentra en la etapa de las operaciones
concretas, pues la mayoria tienen de dieza once anos de edad. En esta
etapa los ninos son capaces de establecer una vida afectiva, de
establecer relaciones sociales y de realizar actividades meramente
individuales, son capaces de adoptar nuevas formas de organizacion.

Son capaces de trabajar en equipo, de la misma manera que
pueden frabgjar en equipo, se concenfran con mucha facilidad y
colaboran afectivamente en las actividades grupales.

Son muy reflexivos y cooperativos, 1o cual les permite coordinar sus
acciones con las de los demds; el nifo ya es capaz de diferenciar sus
propios puntos de vista de los de los demds.

Su lenguaje es muy claro, es capaz de comportarse a la altura en
unasituacion enla que haya diversos puntosde vista, es capaz de buscar
justificaciones alas cosas; es decir el lenguaje egocéntrico desaparece
Caso por completoy ensus conversaciones puede notfarse la necesidad
de conectar las ideas a su justificacion logica.
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A esta edad los ninos pueden participar en juegos en equipos vy
respetar reglas, podemos notar progresos sociales, vemos fransforma-
ciones de la accidn individual que ala vez parecen ser causay efecto.

Enestaetapa "...loesencialesque elnino hallegado aun principio
de reflexion.” (18 ) En vez de sus conductas impulsivas, el nifo piensa
antes de actuar, comenzando asi a adquirir la dificil conducta de la
reflexion.

En esta etapa el nino ha adquirido la nocidn de tiempo y espacio,
la de velocidad y conservacion de cantidad, de velocidad etc, ésta
Ultima es concebida como una relacion entre tiempo vy espacio reco-
rrido por un vehiculo, se elabora en conexidn con el tiempo, en esta
etapa, aproximadamente a los ocho 0 nueve anos.

Alcanza el pensamiento propio de la primerainfancia, lasacciones
se hacen operatorias desde el momento en que dos acciones del
mismo fipo pueden componer una tercera accidn que pertenece
todavia al mismo tipo, y estas diversas acciones pueden invertirse o ser
vueltas al reveés -

En el aspecto socioafectivo el nino necesita de una gran cantidad
de afecto, tiende arealizar actividades en grupo y empieza a denotar
y realizar actividades de agrado hacia el orden. Ha erradicado casien
su fotalidad su egocentrismo que caracterizaba su etapa anterior.

Siente el deseo constante de ser elogiado y estimulado por los
mayores, realiza bien cada actividad gue emprende con ese afdn, le

gustamucho jugary empieza ainteresarse porlos problemas o situacio-
nes que les suceden alas personas que se encuentran a su alrededor.

{18} PIAGET, Jean. Seis estudios de psicologia. p. 64
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En el aspecto cognoscitivo, puede decirse que se vuelve mds
reflexivo, piensa muy bien las cosas antes de actuar y ha adquirido la
capacidadderetener su atencion en alguna actividad antes de actuar.

Ensumente se van estructurando con mayor claridad las nociones
de temporalidad, espacialidad, causalidad, movimiento, nimero,
cantidad, etc; asi como las relaciones entre el fodo y sus partes.

Su pensamiento adquiere caracteristicas I6gicas y poco a poco va
dejando de lado la intuicidn y estableciendo nuevos niveles de apro
ximacién con los objetos. Su ldgica empieza a relacionarse con co-
sas concretas, y empieza, ya a manejar abstracciones.

Enelaspecto psicomotriz, esnotorio que el nino halogrado avances
en cuanto a la coordinacion de sus movimientos, es capaz de correr,
saltar, esquivar objetos, botar una pelota, etc; lo cual lo impulsa a sentir
eldeseo porparticipar enjuegos de grupoy competencias organizadas.

Le gustanios ejercicios de relajaciony calentamiento, puede adop-
tar posturas correctas al caminar, sentarse, correr, puede establecer
equilibrio entre su cuerpoy diversos objetos, es decir tiene dominio sobre
el equilibrio postural.

En cuanto ala escritura, su coordinacion psicomotriz es muy acep-
table, ya que es capaz ya de escribir de izquierda a derecha y de
emplear sus manos en actividades de iluminar, dibujar, efc. '



CAPITULO 11

ELEMENTOS QUE INTERVIENEN EN EL PROCESO
ENSENANZA APRENDIZAJE

A. El sistema educativo y la normatividad en la ensefianza de
la creacidn escrita

Constantemente se escucha a los docentes de que el aparato
burocrdtico de la Secretaria de Educacion Pdblica (S.E.P.) les exigen
demasiado en relacion al aprovechamiento escolar, pero de una
manera cuantitativa, mas no cualitativa. Encargdndose de ellos sus
subordinados { y que ala vez subordinan a los docentes ) como son los
jefes de sector, supervisores, directores, etfc.

Precisando en el drea de espanol. El maestro ante lo extenso del
programa vy la presion del tiempo, olvida o descuida aspectos tan
importantes en esta drea como la expresion oraly escrita y la iniciacion
a la literatura.

Entonces la enseianza de la lingUistica (ortografia, fonologia,
gramatica) comienza a verse ahogdndose en una ensefianza norma-
tiva y escoldstica.

Ante tanta presidn, horarios, exdmenes ‘‘objetivos’’ mensuales,
chequeos de grupo, eventos deportivos, académicos, culturales, festi-
vales, etc., y sin olvidar los famosos ‘‘concursos’’ académicos, los
docentes se olvidan de la importancia de la creacién escrita, y de
hacer sulabordocente unmomento dindmico, entusiasta, amenoyde
acuerdo a los intereses de los educandos.

Es importante que en las escuelas primarias se implementen acti-
vidades tendientes alograr elrescate de estos elementos que son parte
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orimordial en el nivel de desarrollo cognoscitivo que los ninos puedan
alcanzar en una determinada edad.

Es de sumaimportancia sefalar que los programas de frabgjo y muy
particularmente el de quinto grado son muy extensos, poseen conteni-
dos que resultan de poca utilidad para los niflos, o bien no estan acordes
al nivel de desarrollo de pensamiento de los ninos, lo cual representa
para éstos un alto grado de dificultad al fratar de aprenderlos.

Es importante pues, que las autoridades educativas, redisenen la
curricula de educacidon primaria y tomen en cuenta para ello a los
maesiros de base, que se haga una depuracion de los citados progra-
mas y dejar Unicamente los contenidos que representen para los ninos
una ventagja al llevarlos a cabo.

B. La ensefianza de la creacidon escrita en la escuela

Programa de lenguaje para la escuela primaria: la expresion oral y
escrita, asi como la iniciacién a la literatura.

Primer ario

El alumno serd capaz de:

- comunicarse mediante diferentes lenguajes

- iniciarse en el aprendizgje de la lectura y escritura
- desarrollo de su creatividad e imaginacion

Seqguncio ario

El alumno serd capaz de:

- Iniciacion en el manejo del lenguaje simbdlico

- relator de sus experiencias y descripcidn de hechos y fendmenos
pronunciando claramente los sonidos
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Tercerano

El alumno serd capaz de:

- expresarse en forma escrita a partir de la expresion oral y mediante la
construcciénylacreacion de textos sencillos y de algunos documentos
visuales.

Cuarto ano

El alumno serd capaz de:

- expresarse oralmente vy por escrito mediante la descripcidn, la narra-
cién, enfrevista e informe. Asi como analizar algunas formas literarias,
crecr relatos y recopilar algunas canciones populares.

Quintfo arfio

El alumno serd capaz de:

-comunicarse a fravés de ladescripcion, lanarracién, lainterpretacion,
la expresion de ideas y experiencias, y la elaboracidon de informes y
cartas. Asi como comentar e interpretar lecturas literarias: inventar

narraciones, descripciones y poemas sencillos.
Sexto ario

El alumno serd capaz de:

- comunicarse en forma oral y escrita, a fravés de la descnpcxon el
comentario, la interpretacion, la expresidon de opiniones vy la elabora-
cidn de informes. Asi como interpretar y analizar textos literarios.

Fl programa de lenguaije (espanol) en los aspectos de la creacion
escrita (expresidn oral y escrita e iniciacion a la literatura) es complejo,
ya qgue va de lo mas sencillo a lo mds complejo.
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Su objetivo general a nivel primaria es: cultivar el lenguaje para
desarrcliar el pensamiento mismo y por ofro dar alalumno la capacidad
de proyectarse con plenitud a fravés de la palabra v dar sentido al
mundo en gue vive,

La base de este cultivo debe ser una concepcidn amplia del
lenguaje, no limitada por criterios normativos y academicistas; una
concepcion que permita el manejo espontdneo y pleno de la lengua

propia.

Esto se puede lograr a tfravés de una prdctica constante v libre de
la expresion oral y de la expresion escrita, que debe llevarse a cabo en
todas las éreas y a lo largo de todo el proceso educativo.

Una segunda finalidad consiste en crear en el educando una
conciencia de como funciona el lenguadje en general, y de cOmo es su
propia lengua.

La mejor manera de hacerlo es a fravés de la observacién directa
de la lengua viva y de la experimentacion con ella. Elideal es que el
educando entienda la naturaleza de ese instrumento que ha estado
manejado intuitivamente, que descubra las leyes del lenguaje vy las
estructuras del espancl analizando por si mismo su habla, manipuldndo-
la, jugando con ellg, practicndola.

Se espera de este modo sustituir el aprendizaje mecdnico de un
conjuntodereglasporelestudio directo, personalde algo que concierne
al hombre vitaimente.

C. La pedagogia operatoria en la educaciéon

La pedagogia operatoria es una alternativa surgida de la necesi-
dadde cambiarlosssistemas educativos fradiciondlistas, esta estructurada
y disehada en base a las aporfaciones hechas por Jean Piaget en
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relacion a las etapas de desarrollo individual, gue son bdsicos en la
toma de decisiones en los planos intelectuales, afectivos y sociales.

Segun Piaget el nino es capaz de organizar su mundo desde que
tfiene la capacidad de realizar operaciones mentales que conforme
éste crece se van haciendo mds complejas permitiéndole a éste el
logro de la racionalizacion del pensamiento.

Es de suma importancia sefalar la funcion socializadora de la
escuela primaria, cuya funcidn bdsica es fomentar el desarrolio de los
ninos para adaptarlos a su medio de la mejor manera.

Pero para lograr ésto, es importante que el maestro conozca el
nivel de desarrollo de pensamiento en que se encuentran sus alumnos,
asi como los de aprendizaje, pues es ahi donde el nifo construye
constantemente sus estructuras de aprendizaje que le permitirdn acce-
der a estructuras cada vez mds complejas.

Anteriormente a esta etapa, la psicologia trataba de explicarse la
conductay los procesos de las actividades mentales de los hombres, lo
que daba lugar al surgimiento de inumerables teorias, de esta manera
surgid la pedagogia operatoria, en un nuevo afdn por descubrir 10s
mecanismos de que se vale el hombre para esfructurar nuevos niveles
de aprendizaje.

Piagetredliza susinvestigaciones desde una perspectivagenética,
se encarga de estudiarlasnocionesy estructuras operativas que fienen
lugaralolargo de la vida del hombre y que le permiten alos individuos
la transformacién de un estado de conocimiento general inferior a ofro
ubicado en un plano superior.

Piaget, consu obra, pretende la construccidon de unaepistemologia
que, a fravés del método cientifico analice la construccidn evolutiva
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del pensamiento y del conocimiento como producto de la interaccion
que se establece entre los sujetos y los objetos con los que inferacciona.

"El conocimiento es construido por el nifio a través de la interaccion
de las estructuras mentales con el ambiente.” (19)

Para conocer al objeto es necesario actuar sobre él, modificarlo,
transformarloy comprender su proceso, esimportante que comodocen-
tes pongamos atencidén en como se produce el pensamiento del nino,
pero no basta con conocer una serie de datos aislados, sino entender
bdsicamente todo el proceso en su conjunto..

La construccidon que el nifo hace de manera individual de su
pensamiento, debe hacerla en estrecha relacidn con su mundo, de su
realidad inmediata, establecer relaciones entre los hechos sean €stos
fisicos, afectivos o sociales.

Al adquirir nuevos conocimientos el nifo aprende, este aprendizaje
se da en funcién de ciertas habilidades y destrezas que el nifo va
desarrollando a lo largo de su vida, por medio de la fransmision verbal,
por fransmisidn y reproduccion de conocimientos, o bien como un
aprendizaje por comprension, el cual implica una interaccion entre
aprendlizaje y desarrollo.

La psicogenética sostiene que el desarrollo intelectual se daen ase
aun proceso espontdneo, que no puede, nidebe irde ninguna manera
desvinculado de laembriogénesis, de la parte ontogénica del individuo,
el maestro debe tomar muy en cuenta ésto para que los conocimientos
que brinda a sus alumnos sean del fodo asimilados, pues este desarrollo

embriogenético abarca tanto el desarrollo del organismo, como el del
sistema nervioso v el de las funciones mentales.

(19) LABINOWICZ, Ed. Infroduccién a Piaget. p. 35




CAPITULO |V

A. Definicién del juego

Eljuego es el medio através del cual el niflo actia sobre el medio
que le rodeaq, descarga su energia, expresa sus deseos, sentimientos,
conflictos, sentimiento, ideas, efc; esto lo hace de manera voluniaria e
involuntaria, es un placer para él, pues al mismo tiempo que juega, estd
aprendiendo, creando y recreando las situaciones que ha vivido.

Eljuego es una escuela para los ninos, a fravés de él se establecen
relaciones sociales enfre los ninos, disciplina a aquellos que lo compar-
ten, los hace fomar acuerdos, a interrelacionarse, a tomar acuerdos, a
compartirideas y sentimientos.

Es importante que el maestro tome al juego como un instrumento
diddctico que le permita facilitar a sus nifios los diversos aprendizajes,
debemos jugar con nuestros ninos no solamente cuando alguna acti-
vidad del programa nos lo sugiere, losjuegos puedenjugarse practica-
mente cada momento, en cualquier situacion de aprendizaje.

Existen aln en nuestros tiempos, educadores con una clara forma-
cidén tradicionalista, para quienes el juego es una pérdida de tiempo,
detfestan e incluso llegan a reprimir las actividades iddicas de sus
alumnos, aludiendo al deseo claro de que los ninos logren la edad de
la razdn, pues consideran que éste es una pérdida de energia y de
tiempo.

Eljuegofavoreceindudablemente eldesarrollo, anivel perceptual,
eljuego favorece el desamrolio de la vista vy el tacto desde el momento
en que el nino entra en contacto con los objetos, en actividades
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sensoriomoitrices tales como carreras, saltos, movimientos ritmicos, pre-
sidn, lanzamiento etc; asicomo enactividades verbales, pues, pormedio
del lengudje el nino se expresa a fraves de palabras, frases, efc.

En el plano afectivo, se destaca la atraccidn, larepulsion o identifi-
cacién que puedan sentirlos ninos por los demds, ademds de que seda
la representacion de los diversos papeles que el nino pueda asumir y

representar a través del juego.
B. La importancia del juego en el aprendizaje

Las actividades y materiales 10dicos vienen a ser una herramienta
valiosisima para el maestro, a la vez de que son los medios de que
dispone el nifo para expresarse y la mejor manera ala que puede recurrir
el maestro para facilitarle el acceso ala gran diversidad de apredizajes
gue el nino ha de aprehender.

Mediante el juego se establece la comunicacion entre los alumnos
y el maestro y aidn entre ellos mismos, éste rompe la rutina de las
actividades escolares y cotidianas que llegan a llenar de tedio al nino.

El juego debe ocupar un lugar primordial en la escuela, ésta debe
ser para los niflos éso, un juego, un juego a través del cual aprendan,
interactUen con sus companeros, se relacionen con los demdas, pero es
importante senalar que el juego no es aceptado por todas las institucio-
nes educativas.

El juego es una necesidad vital para el nino, es importante que el
maesiro sepa encontfrar un espacio para su desarrollo, ese espacio
lUdico tan necesario para el nino, para que éste pueda satisfacer sus
necesidades, se relacione con sus demas companeros al margen de la
racionalizacion pedagdgica.
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El juego es un medio mdas de que puede valerse el maestro para
conocer a sus alumnos fanto en el plano individual como el colectivo,
cultural y social, captar por medio de la observacion estos sentfidos de
la cultura ayuda al maestro a conocer la manera de pensar, |as
creencias, experiencias y aspiraciones de susalumnosy, @ partir de ésto
elaborar su estrategia pedagdgica.

Es importante que el maestro, antes de infroducir el juego en su
clase defina claramente los objetivos que pretende lograr, asi como [os
recursos de que dispone para lograrlos, y ver de que manera losjuegos
y juguetes de sus alumnos pueden ayudario en su tareaq.

C. Interaccién grupal

Ana Teberosky critica fuertemente el hecho de que se considere a
la escritura como una actividad individual del sujeto, olvidando que ella
es el resultado de un esfuerzo colectivo de la humanidad cuya funcion
es social.

"El modo en que el nifo aprende a escribir sigue el ca-
mino de la aprobacién individual esta apropiacion no

implica reducir su aprendizaje a una actividad solitaria.
Muy por el conirario, nosotros consideramos que Ia situa
cién grupal que supone el aula es una situacion privile-
giada, cuyas ventajas debemos saber aprovechar.” (20}

A lo que se refiere Teberosky es que el grupo escolar es un buen
lugar para practicar la socializacion y aprovechar esta situacion para
gue los nifios compartan entre s el proceso de comprension de la
escritura, a fravés de sus infercambios.

(20} TEBEROSKY, Ana. Construccidonde escriturasa travésde lainteraccion grupal.en UPN.
El maestro y las situaciones de la lengua. p. 101
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Si bien la situacion de infercambios se da espontdneamente entre los
NINOS, NO suele ser aprovechada por la escuela, e incluso se les reprime
por temor a que los infercambios de informacidén sean mds bien
infercambios de ‘‘errores’’ que dificulten la ensefanza y alteren la
disciplina. Puesto que los ninos ‘'no saben escribir'’’ deberdn aprender
siguiendo ordenada y docilmente las ensenanzas del maestro.

Y que es lo que hace realmente la interaccion grupal entorno ala
escritura? Todo tipo de actividad o actitud estd permitido denfro del
grupo. Losninos pueden copiar, preguntar, dictar, mirarlas producciones
de oftros, corregir las propias o las ajenas o incluso declararse inhibidos
para realizarlas.

Ana Teberosky en su trabajo experimental con ninos, pPropuso tres
situacicnes de escritura, que fueron:

1. Todos los nifios escribian lo mismo en su hoja o en el pizarrdn

2. Un solo nifio escribird, en una hoja o en el pizarrdn, mientras los demdas
mirardn y/o colaborardn

3. Cada nifo escribird algo diferente

Siendo estos los resultados:

“De todas las situaciones, la mds fructifera respecto
a la posibilidad de colaboracion fue la escritura simul
tdnea de lo mismo. También resultd interesante la situa
cién donde un solo nifo escribia, porque los demds po-
dia participar en su produccion. Sin embargo, al no te-
ner m&s que un soloresultado estaba excluido la  posibil]
dad de confrontacién de resultados efectivos. Hay que
destacar el uso que hicimos del pizardn, reservando tradi-
cionalmente para el maesiro o para un solo nino en situg
cién de prueba. Frente al pizarrdn los posibilidades de imj
tacion y/o confrontacidén aumentaron. En cuanto a la Ulti-
ma situacion (que cada uno escribiera algo diferente), po
dia suscitar colaboracidn en dos momentos finales de nues

tra expernencia, fundamentalmente con los sujetos avanza-
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dos. En cambio, en los momentos iniciales y con
los sujetos menos avanzados, solia generar confu
sion." (21)

Un aspecto importante a tener en cuenta es que a pesar de que
muchas respuestas no son adecuadas, es que todos los nifos saben 1o
que los demds estdn diciendo, oyen lo que dicen y en algunas veces
preguntan y opinan.

El nino es capaz de atender a la tarea tanto como a los intercam-
bios que ésta provoca.

s Qué debe de hacer el maestro ante tal situacidon? Encarar las
inferacciones como un contexto de adquisicidn, mds que de analizar
los “‘errores’ o 'aciertos’’ de cada escrito del nino.

"Los conocimientos que adquieren los ninos en situa-
cién de interaccién no son transmitidos de uno a otro,
sino construidos entre ellos mismos. No hay alguien
que posea el saber para nsenarlo, todos estdn apren
diendo. Ella no sélo es natural en los momentos de jue
go libre, sino que también puede serlo en situacion de
produccion mas reflexiva. De esta manera, una tarea
puede tomar a fodas las caracteristicas de un juego,
con fransparencia respecto alas infenciones, intereses y

conocimientos de todos los miembros del grupo.” (22)

Generalmente, se piensa quelos ninos en proceso de comprension
delaescritura, no son buenos informantes, puesto que sus conocimien-
fosno son acabados. Pero esaquiel grave error deldocente, que cree
todavia que el conocimiento se adquiere por fransmisién del saber

(21) Ioid p. 103
(22) Idem
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adulto, cuando en verdad es por medio de la construccion del nino, 1o
que lo va aproximando cada vez mds a las reglas del sistema, aunque
claro que estas reglas no son explicitas y es necesario ser descubierias
través de un largo proceso de elaboracion. Y de este proceso sed
compartido con otros sujetos abocados ala misma farea de reflexion no
constituye un peligroso desde el punto de vista pedagdgico.

Todo lo contrario, nos ofrece grandes ventajas ya que las reflexiones
conjuntas de los niflos no difieren de la formaen que reflexionan cuando
son enirevistados individualmente, porque el desarrollo individual es el
resultado de experiencias, actividades e interacciones con el objetoy
enfre los sujetos.

Ana Teberosky ante estas fres formas de intercambio en la construc-
cién grupal en la escritura.

!. Las escrituras independienres

Cada sujeto se ocupa de su propia escritura mds que de la de los
ofros.  Los intercambios que suceden aqui durante el proceso de
construccidn en general se refieren al tamafio de las grafias, su forma,
canfidad y presencia o ausencia de ellas. El criterio que predomina es
qgue cada uno puede escribir ‘‘a su manera’, lo cual hace que la
escritura no funcione como vehiculo de transmisidn de informacion y no
sea interpretable por ofros.

2 Escrituras de colaboracion

Lo que caracteriza esta situacién es la gran fluidez de infercambios
entre los miembros del grupo. En este proceso de construccion de las
escrituras, los nifios se preguntan mutuamente sobre la forma en que se
escribe aquello que se quiere escribir, es decir, sobre larelacidn entre la
situacién significativa y la representacion notacional correspondiente.
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3 Escrituras confronfadas

Cuando esta elaboracién ha adquirido cierta estabilidad, cuando
los NiRos son capaces de desprenderse de los pormenores del proceso,
la escritura se hace accesible a ofros. En este momento, se da la
posibilidad de confrontar los resulfados escritos gracias a la confronta-
cidn de los diferentes modelos, suscitdndose discusiones donde uno
trata de defender su producciény criticar las producciones que difieren
de la suya.

“‘Las convicciones que los nifos tiene acerca de sus
producciones no resultan sélo de una elaboracion
individual, sino también de la concordancia con las
producciones de los ofros.  Ella sirve para confirmar
o rectificar sus convicciones pero ya no €s COmo pro-
ducto de construcciones autdénomas de cada nino,
sino como resultado d la integracion reflexiva y no
una aceptacién pasiva de la opinidn de los ofros. La
conviccién se reafirma gracias a la convencion com-
partida y aceptada’. (23)

D. El Texto Libre y La Imprenta

Freinet aligual que ofros educadores se preocupa por darie un giro
nuevo a la manera fradicionalista de ensefiar la escritura. Pero él fue
adn mdés alld, no sélo se enfocd a la enseianza de ésta, sino a la
produccién de escritura viva, con sentimientos e inventada por [os
propios NINGS.

Freinet no se propuso crear un método sino algo mds accesible y
que se pudiera manejar de acuerdo a las condiciones y necesidades
de ofro medio educativo. '

{23} Idem
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Fue asi que disend las técnicas Freinet y se did a la tarea de
implementar los instrumentos necesarios para ello.

De esta manera, surgieron las técnicas. siguientes: las clases pase, €l
texto libre, la imprenta en la escuela y la correspondencia interescolar
motivada.

Empecemosvpues con laimprenta en la escuela.

"Cuando descubri la imprenta escolar, hubiera podido
como actualmente se hace, obtener una patente pa-
ra mi innovacién y acuiar asi, como la sefora Monte-
ssori, un material que hubiera constituido la base del
nuevo método. Pero al hacerlo me hubiera separado,
desde un principio, de la masa de educadores alos
que ya no habria yo de representar sino excepcional-

mente." (24)

A Freinet le ayudd bastante la innovacion que realizaron dos maes-
trosenla Federacidn dela Ensenanza que como vanguardistasquisieron
infundir un poco de vida en sus clases.

Esto lo retoma Freinet y realizé la clase paseo.

“"La clase paseo fue paramielmedio de salvacion. Envezde vomitar
frente aun texto de lectura, después de la clase de mediodia saliamos
al campo que rodaba la aldea.” (25)

"Era normal que, en esta nueva atmodsfera, en este
clima no escolar, accediéramos espontdneamente
a formas de relaciones que ya no eran las demasia-
das convencionales de la escuela. Nos habldbamos,

{24) FREINET, Celestin. Técnicas Freinet de la escuela moderna. p. 17
{(25) Ibid p. 18
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nos comunicdbamos en un tono familiar los elemen-
tos de cultura que no eran naturales y de los que
todos, maestros y alumnos, exiraimos un provecho evi

dente. Cuando volvimos a clase, escribiamos en el pi-
zarrdn el informe de paseo.” (26)

Lo cierto es que Freinet al tener este elemento de la clase paseo,
necesitaba vincularlo ala escuela, perode unamanera dindmica,yno
solamente escoldstica. Eranecesario e inevitable que yano existiera el
divorcio total entre la vida y la escuela.

Por fin un instrumento que cambia los materiales pedagdgicos de
la clase: Laimprenta.

Freinet nos relata sus experiencias de la imprenta de la siguiente
manera:

"Yo me decia entonces: si pudiera con un material de

imprenta adaptado a mi clase, fraducir el texto vivo,
expresion del paseo, en una pagind escolar que sustitu
era las pdginas del manual, recuperariamaos para ia
eciura impresa el mismo inferés profundo y funcional
que para la preparacion del fexto mismo. &a simple y
!o%c;o, tan simple que yo me sorprendia de que nadie
hubiera podido pensar en ello antes que yo. YO NO es-
peraba, en ese momento, que losalumnos pudieran a-
pasionarse durante mucho tiempo porun trabgjo cuya
complejidad y minuciosidad apreciaba. Estaban haoi-
tuados al frabajo que seimpone y que se exige el esfuer
70, que no imagina que pudiera existir efectivamente,
otra forma de dctividad més agradable y mas ligera.
Me equivocaba, los glumnos se dpasionaron porla com
posicion y la impresion, lo que sin embargo no era sen-
cillo con nuestro material fodavia rudimentario. El tex-
to se habia vaciado en el metal e impreso. Todos los
~espectadores y el autoren primer lugar, al contemplar
el texto magnificado que adquiria & partir de un mo-
mento el valor de tesfimonio’”. (27)

(26) Ibid p. 19
(27) Idem
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Pero l6gico es, que al tener la imprenta en la escuela era necesario
tener que imprimir, es decir, los textos a imprimir, y si ellos se derivaban de
la clase paseo por consecuencia seria el nacimiento del texto libre.

Al empezar con el texto libre Freinet, se dio cuenta que eran
ingenuos, simples e inocentes. En esta técnica el maestro debe respetar
el nivel intelectual del nifio para exigirle una redaccidn, ya gue en ninos
pequefios todavia se presentan dificulfades en completar las frases, en
escribirlas o en cdmo empezar un escrito.

Freinet nos dice al respecto:

"No es posible intentar que 10s ninos de anos compon-
gan verdaderas redacciones. No les exigimos siquie-
ra un parrafo. No les pedimos mas que pequenas fra-
ses. El nino no podrd redactar hasta que posed no sO-
lo un acervo de ideas bastante vivo, sino una coleccion
de expresiones bastante ricas. Que el nino aprenda pri-
mero a expresar und idea, es deci, a ensamblar [os ele-
mentos de una proposicidon, a escribir corectamente una
frase simple. Si al término del curso elemental puede ha-

cer ese ejercicio, no se habrd perdido el tiempo.” (28]

Sin embargo, a pesar de estos adelantos, Freinet senfia que algo le
faltaba; producian textos libres y los imprimian, pro estos frabajos eran
conocidos solamente por los alumnos, quizds por la aldea misma, pero
nada mds. Era necesario implementar algo que proyectaray enrique-
ciera estos frabagjos.

Fue ante esta inquietud de Freinet que surgid la correspondencia
interescolarmotivada, que consistid eniniciar comrespondencia con otros
alumnos y maesiros a ofros lugares.

"Una nueva vida penetraba en nuesiras clases. Habiamos estable-
cido el circuito: el texto fibre se volvia una pdgina de vida, que se
comunicaba a los padres y se transmitia a los corresponsates.”(29)

(28) tbid p. 21
(29) ibid p. 23
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El éxito de este educador consistié en que supo relacionar todos los
elementos, desde una clase paseo, la redaccion del texto libre vy la
impresion de ellos para posteriormente iniciar la correspondencic
interescolar. Vinculando asfla vida ala escuela. Y estolo ha consagra-
do como un educador criginaly practico, yaque dio elejemplode que
con dedicacidn, esfuerzo vy respeto por los infereses de los ninos la
educacién puede ser dindmica, agradable yrelacionada alavida. Ast
pues, vinculemos la vida con la escuela.

E. La influencia de la cultura en la literatura

Por el modo de hablary escribir se nos juzga a menudo de nuesira
cultura, pues el lenguaje hablado y escrito es un claro y seguro indicio
no sélo de lainteligencia de que disponemos, sino también de nuestros
antecedentes culturales. Gran razén tuvo Dewey al afirmar que “el
lengudije es fundamentalmente, una cosa social, es decir, un medio por
el cual nos comunicamos con los ofros déndoles nuestra experienciay
consiguiendo la de ellos.” {30)

Desde la antigledad se le ha dado una gran importancia a la
expresidn oral, pero en especial a la escrita.

A través de los escritos hechos por los hombres de antafio, quedd
el vestigio de nuestra cultura.

El hombre a través del fiempo se ha preocupado por inmortalizar
sus pensamientos, senfimientos, descubrimientos, hazanas, su propid
historia. Primero en pinturas rupesires, artesanias y posteriormente, con
la invencion de la escritura. Maravilloso invento de la humanidad que

no conforme coninventarla buscd en ella un arte, una creacidbn donde
se conjugara la belleza con la armonia.

{30} DEWEY, Jhon. El lenguaje como medio socializadar. en UPN. Hlengudje en la escuela. p. 78




51

Fue asi, como surgid la literatura. Una literatura que cambia de
moldes, estilos e intereses de acuerdo ala culturay elmomento histérico
enquesevive. Pero que sigue siendo el principalinstrumento de opresion
de los pueblos.

Si la cultura es fodo aquello que realiza el hombre, entonces la
literatura serd una creacidn hecha ala semejanza dethombre comouna
creacion cultural de élites, rotundamente falso, ya que la literatura es
una creacidn escrita de la vida de los hombres, de su pertenencia social
y cultural, de su concepcidn del mundo y de la vida, de sus costumbres
y maneras de proceder.

El hdbito y el amor hacia la literatura y mds ain la creacion de la
misma, forman la mejor liave que puede tener el hombre para abrirse el
mundo de la cultura universatl.

La escritura la inventd el hombre en su necesidad de inmortalizar su
propia historiay que mejor herramienta para elio que la creacion escrita.

- La Tfelevision y su influencia negafiva en la creacion escrita

Los niftos de hoy son incapaces de leer y escribir, porque el espec-
tdculo de la imagen sustituye a la palabra escrita, declara el escritor
mexicano Juan José Arreola.

En afosrecientes, latelevision ha dificultado bastante la capacidad
de crear e imaginar en nuestros ninos mexicanos.

Aunque cada dia abundan mds las pruebas de que ver television

todo eltiempe, indiscriminadamente puede sernocivo para el desarroilo
del nino, la televisidn ha invadido mds que nunca nuestras vidas.

Los nifos pasan tantas horas al aho frente ala pantalla chica como
frente a sus maestros.
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En unensaye llamado < La inyeccion electrénica > menciond dos
semejanzas entre consumir droga y ver demasiada felevision: "ambos
hdbitos borran el mundo real y facilitan las actividades pasivas.” (31)

Lo cierto es que los nifos que ven demasiada television obfienen
calificaciones muy inferiores en las pruebas de lectura, comparados
con quienes la ven moderadamente. Causa la felevision que tomen a
la ligera los deberes escolares? Limita sus lecturas recreativas y por lo
tanto su cultura?

Ver televisidn demasiado tiempo no es, ni con mucho, un desafio
mental tan infensamente como la lectura.

Los nifos que adn no estdn en edad escolar juegan menos si se
aficionan ala television y esto resulta perjudicial. El juego esimportante
para sy desarrolio, les ayuda a ser mds imaginativos y a mitigar sus
angustics. Interactuar con companeros de juego no sdlo mejora sus
aptitudes verbales, sino que les ensefia a disputar y, no obstante, seguir
siendo amigos.

Enseflemos a nuestros nifos a jugar, juguemaos con ellos y no
dejemos que la felevisidn sea la encargada de educarlos o destruirlos.

El maestro en su manera tradicionalista de ensefar el espanol
propicia que sus alumnos no comprenden su idioma y mds adn, que
considerenlareaccioén escritasdlo exclusivamente paralos superdotados
O genios espiritualmente.

El conocimiento de lalengua no se debe de fundarenla ensenan-
za de los términos, las definiciones, las reglas y las excepciones grama-
ticales, ni podrén considerarse constituido por dicha ensefianza, sino
oor el hecho de que los alumnos lleguen a entender y a usar correc-
tamente el lenguaje hablado y escrito.

{31} READER, Digest. Selecciones. Septiembre de 1990. p. 46
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Es precisamente aqui, el error que cometen los docentes: enfocarse
a la ensefianza de la gramdtica, sus reglas y olvidéndose de su aplica-
cidn a la vida diaria. Esto se comprueba en la practica docente
cotidiana, en los ejercicios que se realizan en espancl citando a conti-
nuacion algunos de ellos:

1. En los ejercicios de descripcion y composicion por escrito se les
pide a los alumnos que lo redlicen pero sin permitirles libertad de
expresion, coartando asi su sello personal para redactar y lo peor adn,
exigiéndoseles que redactentemas ajenos asusinteresesy necesidades.

2. Enlos ejercicios de recitacion, que se hacen cada ano, se le pide
al alumno que memoarice la recitacidn sin entenderla y sin tener una
pizca de sentimiento por lo que recita.

3. La lectura se utiliza como un instrumento de ejercitacion para la
ensefianza de la escritura o lo peor aldn, una lectura para memorizar,

4. Ensefar los diversos tipos de expresion escrita haciendo caso
omiso de las situaciones que losreclaman, es decir, ensefidndolasnomdas
porque si, sin motivacion real alguna.

5. Se le dan a los alumnos moldes, para hacer los trabcjos de
expresion escrita, estrangulando por anticipado su originalidad y asi
hacer de ellos mdquinas reproductoras o imitadoras.

- Cémo despertar el interés por la creacion escrita en los nifiosé

Antes que nada, que el maestro debe de comprender su funcidn
como docente, y-prepararse para ello.

Es menester fomar en cuenta las siguientes consideraciones para
despertar el interés por la creacion escrita en nuestros alumnos. Se debe
ensefiarellenguaje escrito o deniro de unasituacionsocialreal, dejando
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a los alumnos que piensen y organicen ellos mismaos sus ideas y que o
expresen en su propio estilo, que no se les den moldes para vaciar sus
pensamientos, que no se convierta la clase deredaccion enuna clase
de correccidn de emores vy, sobre todo, que no sea el maestro el gue
piense y redacte en lugar de los alumnos.



CAPITULO Y

ESTRATEGIA METODOLOGICO-DADIACTICA

En esta propuesta se enfatiza la importancia del desarrolio de la
creacion escrita a la vez que se pretende que el alumno se interese y
desarrolle su capacidad en la creacion escrita, utilizando para ello el
juego, pero de una manera organizada, con un finy un objetivo alograr.

Jugar es la actividad mds importante para los nifios, es la principal
ensuvida porguejugandolosninosdescubrencomo eselmundoenque
viven, y al jugar ellos expresan sus sentimientos, sus necesidades, sus
dudas, su creatividad.

Con el juego, cada cosa que encuentra es fransformada por la
capacidad inventiva y recreativa del nino hasta que termina dicho

.

juego.

El nifo juega de la manera mds espontdnea, en los momentos mds
inesperados. Porque jugar es vivir, convivir, expresar, comunicarse. Y al
jugar, fiene la gran posibilidad de mezclar la realidad, lo que realmente
es, y la fantasia, lo qgue quiere que sea o lo que imagina.

También el juego le plantea al nifio la necesidad de terminar las
cosas que empezo ahacer, mientras estas sigan siendo interesantes para
él.

Aljugarentre ellos, los ninos aprender a relacionarse, a compartir, a
respetar asuscompaneros. Unjuego para el nifo representa unreto, una
necesidad de lograr hacer algo. Y tan importante es el juego con los
demds que, al jugar, al captar las reglas de los juegos, los nifios van
incorporando vaiores, van formando su conciencia moral.

e
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El nifo juega por gusto, por placer, y aljugar, se imagina, se suefia,
se crean ilusiones.

Valdrialapena quelosdocentesles diera por favorecereljuegoen
las horas escolares cada vez mds, para que el nino sienfa que el ir ala
escuela no es una carga, sind que es un gusto.

Entre eljuegoy el aprendizaje hay unarelacion estrecha, tanfoque
jugando aprendemos y aprendemos jugando, ya que el juego no es
nada mas diversion, descanso, entretenimiento.

Los juegos con ofros sean éstos nifios o adulios, favorecen el
desarrollo del lengudije, ya que durante el juego los nifos platican, se
expresan. Jugando van enriqueciendo su vocabulario, su expresion
oral, corporal y muchas veces la escrita.

Fl juego es también una actividad creadora en la que el nino
valoriza el producto de sujuego. Y enlas actividades creadoras los ninos
aprenden a pensar, se expresan, desarrollan habilidades, investigan,
descubren, se vuelven mas independientes.

iAprendamos jugando!

En este frabajo se desarroliaron cinco actividades que son: < Mi
escuela>, <Unaexcursidnalfaro >, <Losderechosdelnifno>, <De verso
a prosa>, <redaccién derecados >; donde se llevaron ala practica
y se analizaron, ademds de aprovechar la situacién que nos ofrece el
grupo escolar que es la interaccidn grupal.

Estas actividades son sencillas, no se utiliza material costoso ni dificil
de conseguir, todo lo contrario, aqui lo que se necesita  primordial-
mente es la creatividad, imaginacién y la esencia pura de esta pro-
puesta; el juego, tanto en los docentes como en los alumnos como el
medio a fravés del cual ha de lograrse el propdsito. '
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Asimismo, no son actividades rigidas, sino que se pueden innovar
o adaptar al maestro o a la situacién de aprendizaje que se prefendd
lograr, pues es importante que al implementar una estrategia, se
tomen en cuentalas caracteristicas de cada grupo particular, asi como
las condiciones sociales, culturales, econdmicasy cognoscitivas de los
alumnos.

Si se logra vincular la escuela con la vida de manera agradable se
obtendrdn favorables resultados en el aprovechamiento escolar en
cualquier aspecto de éste.

Es de sumaimportanciatambién que elmaestro tome en cuentalos
interesesy necesidades de sus alumnos, parael disefo de las actividades,
de serasise estard dando un gran paso hacia el logro de los objetivos que
se propongan alcanzar.

En el franscurso de mi larga préctica docente he podido darme
cuenta que los nifios presentan deficiencia de redaccién, en el mo-
mento en que se les pide que expliquen o platiquen algo por escrito, la
mayoria son incapaces de hacerlo.

Esto viene arepercutir en la adquisicidn de los demds conocimien-
tos, puesla redaccién estd implicita en otras actividades vinculadas
con ofras asignaturas del programa escolar.

Por todo lo anteriormente expuesto me propuse el diseno de una
serie de actividades que me permitieran favorecer en mis alumnos
el desarrollo de laredaccidn, como un medio para que los ninos logren
exponer sus ideas, intereses, necesidades, inquietudes, etc.

Asf pues, queda a consideracion de ustedes las siguientes activida-
des diddcticas para su andlisis y aprobacion; esperando ayuden a los
maesiros, qgue como yo, comparten el mismo problema.
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Primera Actividad
Mi escuela

Muchos de nuesiros alumnos desconocen su cenfro de frabagjo,
aln apesardelacantidad de tiempo que pasan en él, ésto lo confirmé
cuando le pedi a uno de mis alumnos que me hiciera favor de llevarle
un recado al profesor de educacion fisica, que se enconfraba eb la
canchita donde juegan basquet-ball.

El nifio me mird sorprendido, preguntdndome en donde que-
daba. Nolo pensé mdsy en ese mismo instante me puse en accidn, les
sugeri que hiciéramos un recomido por la escuela para conocerla, ya
que, a pesar del tiempo tfranscurrido, habia algunpos nifos que no la
conocian. los nifos aceptaron mi invitacidén con mucho entusiasmo.

Les pedi que se formaran para de esta manera iniciar nuestro
recorrido por nuesiro plantel. Durante el recorrido les dije que se fijardn
muy bien en cada detalle, en donde quedaba cada lugar, cdmo era
su construccion, su ubicacion, etc; pues, de regreso anuestra aulaiban

a hacer un escrito de todo cuanto habian observado.- -

Asi lo hicieron, recomenddndoles de antemano que escribieran
conlimpiezay pusieran atenciény cuidadoensuredaccion, sobretodo
en la orfografia. |

Su redaccién fué libre, cada nifto escribid lo que le parecié mds
interesante, escribieron cdmo es su escuela seguin sus propias observa-
ciones. -

Una vez que terminaron les pedi a algunos de ellos que leyeran sus
trabagjos, para que corrigieran sus errores, y posteriormente leyeran
voluntariamente al grupo algunos de los trabajos.
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Algunos de los ninos leyeron sus frabajos, mientras que sus compa-
Aeros e incluso yo, los escuchdbamos y asi nos ddbamos cuenta de
como cada uno de ellos habia descrito a su escuela de manerd
diferente, aungue algunas palabras eran repetidas, todos supimos ese
dic como es nuestra escuela, y ahora todos saben donde estd ubicado
cada lugar, es decir, fienen el conocimiento de como es su escuela.

Las redacciones de los ninos fueron un tanto claras, perc creo
oportuno sefalar que siento que podrdan en el futuro mejorar su
redaccidn, en virtud de las précticas que se hagan al respecto.{Ver
anexo no. 1)

Segunda Actividad

Una excursion al faro

Después de haber tratado el tema de las alfuras mdsimportantes de
mundo, salié a la pldtica el faro de aqui de Mazatldn, les comenté que
es famoso en el mundo, ya que es uno de os pocos faros naturales que
hay, es decir, que en su construccidn no ha intervenido la mano
del hombre, a nivel mundial es considerado en segundo lugar, después
del de Alexandria en Egipto.

Les pregunté que quien lo habiaescalado hasta donde estdellente,
sdlo seis nifios levantaron su mano, fue entonces cuando uno de ellos
propuso; -vamos de excursion at faro-, la algarabia fué general,todos
hablaban al mismo tiempo, los dejé hacerlo, al cabo de algunos minutos
les pedi que se tranquilizaran, que si queriamos salir de paseo, antes
teniamos que organizarnos como debia ser; pedir permiso a sus padres,
que era el primer paso y el mds importante hablar con el director,
conseguir el camién que nos llevaria y traeria de vuelia, el costo del
mismo, el dia, la hora, efc.
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Los nifos estaban alborotados, no habia quien los detuviera, asi
que encuento tfodo estuvo organizado noslanzamos a escalarla altura
mas alta de nuestra ciudad. Todo era alegria, cantos, juegos, risas, 1os
muchachos iban encantados.

- Fiilense bienentodolo que vean _lesdije, puesderegresome van
a platicar por escrito sus experiencias de este paseo. '

Comoloplaneamos subimos hastaelmerolente. Durante lasubida
tuve dos sustitos, ya que dos nifas, parecia como si se fueran a
desmayar, las tranquilicé y nos sentamos un rato a descansar, mientras
los demds subian y a quienes les pedi lo hicieran con cuidado vy
precaucion.

Asi fue, pues cuando llegamos las ninas y yo, fodos se encontraban
descansando bajo el techo de los corredores del gran faro mazatleco.

Fl farero, como asi se llama el sefor que lo cuida, resulid ser una
persona amable y accesible, pues nos permitié recorrerio con liberfad
y confianza.

Los nifioslo vieron todo, observaron su ciudad desde lomdsalto, asi
como la enfraday salida de algunos barcos, después de observar aqui
y alld, y de curiosear un rato bgjo mi cuidado, nos dispusimos a
descansar ofroratito, tiempo que aprovechamos para compartirioque
llev&bamos de lonche.

Las risas y alegric no decayeron en ningdn momento, aunque
lamentdbamos que dos o fres ninos no hubieran ido por la falta de
permiso de sus padres; pero ya nos encargariomos de platicarles.

La bajada, asi como el regreso a la escuela, se presentd sin
contratiempos, los nifos se veian satisfechos, felices, con sus mejillas
encendidas, todos hablando al mismo tiempo.
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La excursion fue de lo mds agradable, los nifos habian gozado de su
oaseo, yame podianrelatar con liberfad todolo que quisieran, referente
a la excursion al faro. (Ver anexo no. 2)

Tercera Actividad

De verso a prosa

La escritura es base para la literatura, ya que mediante elia, el
alumno, también el nifo, desarrolla su imaginacion, poniendo de mani-
fiesto sus dotes artisticas.

Tomando en cuenta que los meses de abril @ junio los alumno de
guinto afio son los mds solicitados por los maesiros de ensenanza
especial y observando que uno de ellos les habia dado la tarea de
aprenderse un poema, aproveché la ocasion para que de esta forma
comentarles a manera de clase, la diferencia de entre verso y prosa.

Los niflos comprendieron lo unoy lo ofro, fue entonces cuando les
sugeri quelos versos que les habia sefalado el profesor, me lo escribieran
en prosa; ahora que si a ellos les gustaba ofro, no habia problema,
podian elegir el que mas les agradara.

La mayoria escribid versos cortos, procurando que ambos trabajos
les cupieran en la misma hoja.

La manera de cdmo lo hicieron me gusto, pues me di cuenta que
su creacion escrita mejoraba bastante, como lo pueden comprobar
mds adelante. (Ver anexo no. 3)
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Cuarta Actividad

Los Derechos del Nifio

Esta actividad surgié de una discusidon que tenian un grupo de
ninas, al preguntarles el motivo, me contestaron que una de sus
companeritas nunca les ayudaba con el aseo, cada que les tocabay
gue ya estaban enfadadas con ella. Al interrogar a la nina sobre lo
dicho porsuscompaneras, me respondid que si era obligacion, porque
si era asi, ya estaba como su mamad.

Le contesté que no, pero que sitodos cooperamaos, nuestro frabajo
rinde mdsy nos hacia sentirnos mejor, y que ella también sentia gustode
estar en una aula limpia y que comprendiera que la conservacion de
nuestro saldn dependia del cuidado de todos nosotros. No de muy
buen gusto ayudd a sus companeras, pero lo hizo. Tenia pues el fema
de inicio de clase para ese dia.

Después de la acostumbrado diariamente, como son saludos,
formacion, etc., inicid mi tarea comentdndoles a mis alumnos sobre el
incidente ocurrido, después de discutirlo, les pedi de favor que me
escribieran todo lo que hacian en sus casas cuando regresaban de la
escuela, y también cuando no asistian a ella, v, por supuesto, que me
escribieron lo que sus padres les daban a cambio de ello.

Al término de su redaccion, pasaron algunos a leerlo al frente de
los demds, para que todos escucharan. La mayoria escribid casi lo
mismo: mandados, aseo, los frastes, cuidado de hermanitos, etc; a lo
que también en su mayoria recibian el mismo estimulo: ver la tele, salir
ajugar, el peso para el boli, efc.

Después de algunos comentarios y ya organizados nuevamente,
les expligué que la ayuda que ellos les daban a sus padres eran sus
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obligaciones, y que lo que recibian a cambio eran sus derechos, ya que
asi como existian los derechos humanos, que son vdalidos para todas las
personas, fambién ellos como ninos tenian sus propios derechos. Pero
que yono selosiba adectr, sino que ellos mismos me los iban ainvestigar
y a escribirlos con mucha atencion, sin olvidar los pasos que una buena
redaccion requiere. (Ver anexo no. 4)

Asflo hicieron, losleyeron algrupo, comprendieron alo que sereferia
cada uno de ellos, se hicieron observaciones, se les pidid que pasaran a
escribiren el pizarénelque mdsles convenia, todo esto enmedio derisas
y bromas, la mayoria coincidié con el que no.

Los textos elaborados por los niflos mejorardn si se les estimula a
utilizar la escritura como un medio de comunicacion, logrando asimayor
dominio de su expresion grdfica.

La oportunidad de practicar la escritura les permitird hacer textos
mas ricos en contenido, mds planificados, mas fluidos, pero algo muy
importante para conseguirlo, es permitir al nino redactar en una situa-
cién de libertad yrespeto, donde no se le corrija a cada momento, estas
puedenhacerse alfinaly utilizando a los ninos para ello, de estamanera,

hasta se favorece la interaccion grupal.

Es imprescindible permitir al nino expresar sus ideas y favorecer el
andlisis de sus ideas, a la vez que permitirle plasmarlas, favoreciendo asi
sU proceso de ensenanza- aprendizaje.



CONCLUSIONES
El desarrollo de este frabajo me ha permitido concluir que:

- Bl desarrolio del nifo se da en estructuras sucesivas con caracte-
risticas propias bien definidas en sus diferentes manifestaciones
psicosociales las que debemos conocer los maestros y padres de
familia para conquistar nuevos principios educativos y métodos ade-
cuados a su estudio.

La concepcidon moderna nos dice que el alumno no es la de un
recipiente para llenar, sino la de buscar su formacion integral que le
permite tener conciencia social y convertirse en agente de su propio
desarrolloy delasociedad alaque pertenece, pormedio delareflexion
y la participacion.

FI maestro debe realizar su labor junto con sus alumnos aprove-
chando los procedimientos metodoldgicos , materiales y técnicos mds
apropiados para lograr los objetivos propuestos en el proceso
ensenanza-aprendizaje.

- Esimportante que al planear sus actividades, el maestro fome en
cuenta el nivel de desarrollo de pensamiento de sus alumnos y las
adapte a éste.

- El juego es parte integrante en la vida de los ninos, si se planean
actividades enlas que éste esté presente, el trabajo se hard mdasameno
y los nifos participardn de ésto con entusiasmo.

- Es de suma importancia desarroliar en los ninos su capacidad de
expresion escrita, pues a través de ésta es que podrd comunicarse y
olasmar sus ideas, necesidades e intereses.
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