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INTRODUCCION

La presente propuesta pedagogica tiene como finalidad
intentar poner en practica alternativas didacticas, dicho de
otro modo, construir estrategias instrumentadas con perfiles
de innovacién es desde la didactica critica para la ensefianza
de la Historia en la escuela primaria.

En el primer capitulo consideramos que es necesario
problematizar y conocer los nuevos enfoques. La ensefianza
de la Historia en el curriculum escolar a partir de los ultimos
afios ocupa un lugar central en la formacion de valores.

Para ello, requerimos considerar los perfiles referidos al
desempefio que marca el Sistema Educativo Nacional,
apuntan hacia la adquisicién de una participacion ciudadana,
impregnada de un alto sentido nacionalista, que sea

pertinente a la defensa de nuestra soberania nacional y una
bien definida identidad nacional.

En el capitulo segundo aparece documentada nuestra
preocupacién de argumentar el estudio sobre los enfoques
epistemolégicos actuales sobre el aprendizaje y la
epistemologia del conocimiento. Hemos recurrido a nuestras
posibilidades de maestros con un afén investigativo.

Intentamos acceder a marcos referenciales basados en
las teorias pedagdgicas que se¢ proponen en las perspectivas
explicativas del constructivismo, la didactica critica y la
pedagogia operatoria. |



Nuestras intenciones se enfocaran en promover
aprendizajes significativos en contraposicién de los
memoristicos y mecanicistas. Habremos, de situar al
educando de frente a los problemas que le presenta el entorno
vy que constituyen la realidad de su existencia.

En el tercer capitulo se consideran aspectos
fundamentales desde una perspectiva integradora como lo es
el alumno, la familia, la escuela como sujetos. Quiero
destacar en este trabajo estuvieron involucrados los padres de
familia en este proceso, en el anexo numero diez de este
trabajo incluimos algunas muestras, producto de esta
participacion

El capitulo cuatro consta de elementos intrumentadores.
Nuestra experiencia se llevé a cabo en cuarto grado de
primaria. En la estrategia didactica le dimos a los contenidos
de aprendizaje una importancia capital dando cuerpo a €sta.

Por otro lado, metodologias técnicas y recursos
didacticos, se integran para dar respuesta a las necesidades de
la teoria y la practica docente. Incluimos a los medios de
comunicacion como es el video porque recrean imagenes y
sonidos, contextualizando los hechos historicos de manera
muy realista por lo que su uso resulta altamente significativos
para ensefiar dichos contenidos escolares.

Nos hemos convencido que el quehacer del docente
debe dejar las rutinas tradicionalistas, por otras que
respondan a las necesidades educativas  actuales,
incorporando formas innovadoras dentro de los procesos del
aula.



El contenido programatico que se opt6 por desarrollar
en la presente propuesta €s el Porfiriato, correspondiente al
curriculum escolar en donde se utilizard el video como
estrategia para la ensefianza de la historia en la educacion
primaria.

Nuestro propdsito es utilizar los medios de
comunicacién en la educacion, desterrar el mal uso
considerandolos solo de entretenimiento y perversion para los
nifios. Tratamos de promover hébitos sobre los medios
dandole un giro eminentemente didactico y educativo.

Con ello romperemos con la separacion entre la realidad
cotidiana y la escuela, ya que muchos hogares cuentan con
éstos instrumentos tecnologicos y que transitados al aula
constituyen un gran auxiliar para la ensefianza de la Historia.
Asi podremos formar una cultura sobe 1a utilizacion de €stos.

Indudablemente imagen y sonido involucrados en un
proceso didactico, y €n un ambiente adecuado, es propicio
para que el alumno reconstruya los modelos historicos y
promover la empatia(concepto tratado centralmente en el
capitulo primero) historica, manejando al nivel de los

alumnos los momentos los hechos y fenomenos sociales en su

temporalidad.

Incluimos en los anexos algunos instrumentos que Nos
sirvieron para realizarla, quiza estos elementos, en un proceso
de perfeccionamiento constante(fichas  videograficas,
cuestionarios, etc.) pudieran ser considerados para construir
posteriormente programas donde el uso del video sea una
practica muy cotidiana en funcion de elevar la calidad de la
educacion basica.



DEFINICION Y DELIMITACION DEL

OBJETO DE ESTUDIO

]a ensefianza de la historia presenta serias dificultades
para el docente y por consiguiente éstas se reflejan en los
bajos niveles de aprovechamiento escolar quizd en buena
medida basandonos en nuestras observaciones encontramos
que se debe a la forma de como el nifio se apropia del
conocimiento histérico. -

La presente propuesta tiene como tema “El cine como
estrategia didactica en la ensefianza de la historia en la
Educacion Primaria”. De ahi que nuestro objeto de estudio
sea explicar las estructuras teoricas, metodologicas técnicas
en torno a esto.

Los propositos fundamentales son vincular la realidad
del momento del alumno de cuarto grado de primaria, en
particular, involucrandolo en un proceso didactico, haciendo
uso de recursos tecnolgicos audiovisuales motivadores del
aprendizaje infantil, acercandolo a los hechos mas
significativos del hombre, realizados socialmente.

A través del recurso historico, podemos apreciar que
son los hechos del hombre en alguna etapa, los que han
logrado  hacer transcender a la humanidad, con este
aprendizaje se estara logrando que el nifio, en este caso,
reflexione, y con mayor significancia perciba el entorno
social en que cooparticipa con sus semejantes.



Esta propuesta de trabajo didactico se lievo a
instrumentar en la practica con nifios de la Escuela Primaria
Urbana Vespertina “Jaime Torres Bodet™ que cursan el cuarto
grado de educacion primaria. Esta escuela pertenece a la zona
escolar 025 del sector X de educacién y de los SEPDES y se
ubica en la calle héroes de 1914 s/n prolongacién colonia
Adolfo Lopez Mateos, de ésta ciudad y puerto.

Esta estrategia didactica para la ensefianza de la historia
intenta llevar al educando a un acercamiento al estudio de
esta materia, la misma de una manera mas accesible y
agradable.

Para ello una primera parte de nuestro objeto de estudio
se refiere a los fundamentos tedricos psicopedagdgicos que
nos permitan tener un marco referencial sobre las
epistemologias del conocimiento para conocer a los sujetos
que participan en este proceso de interaccion pedagogica.

En un segundo momento de éste estarian estudiar los
procesos sociales implicados en el proceso escolar en general
y particularmente en el aula. Sobre el papel que desempefian
los sujetos involucrados(maestro, alumnos, padres de familia
y funcionarios en generat).

En un tercer nucleo del mismo tendriamos una
instrumentacion, que nos permita concretar una construccion
didactica, con aplicacién directa, en esto estuvimos apoyados
en las aulas de COEEBA( programa oficial de la SEP que
cuenta con espacio adecuado para proyectar videos).

Esta ultima parte que le da nombre a la propuesta se
articulé con base en los objetivos de este trabajo



mencionados en la introduccidn, en funcion del programa
escolar. En este caso es uno de los marcos referenciales
basicos para mi trabajo docente. Seleccionamos contenidos,
metodologias y recursos humanos, técnicos y materiales con
esta intencionalidad.

Entre las preguntas que nos hemos formulado como
guias de nuestro estudio, fueron: ;Hasta que punto la historia
ensefiada mediante el cine, conduce al educando al encuentro
de su pasado historico?

El cine como medio de comunicacién social en la
ensefianza de la historia jayuda a romper con lo que
llamamos “la clase tradicional”?; en que medida impacta a
los nifios? ;Es posible que la historia cobre la importancia

social que tiene en la mente de los nifios mediante las escenas
filmicas?

Sin Iugar a duda éstas son algunas de nuestras
expectativas. Y sobre las respuestas a estas interrogantes
encontramos su viabilidad poner en la practica esta propuesta

pedagogica.

PPUSNSNG



JUSTIFICACION

Entre las razones que justifican mi trabajo estan los
objetivos que se derivan de elevar la calidad educativa,
realizando una practica profesional mas critica, basada en un
conocimiento  didactico acorde con las mnecesidades
educativas actuales.

En este caso, uno de los problemas que se presentan, y
que nos preocupan por la relacion que tienen con esta materia
esta la crisis de valores civicos, historicos y de identidad
nacional reflejada en la conducta actual de los ciudadanos
mexicanos v que Creemos, se Origina entre otras causas al
desconocimiento de nuestro legado histérico como nacion.

Existen manifestaciones muy claras sobre esta falta de
conciencia historica, va desde el desconocimiento sobre las
conmemoraciones de fechas histéricas, instituciones
tradicionales, asi como sucesos O etapas sobresalientes en el
devenir de nuestra sociedad y de la humanidad en su
conjunto.

Con el tiempo sin una formacién adecuada tenemos
actitudes de indolencia o apatia por el conocimiento de la
historia y las propias fechas conmemorativas como: El 5 de
febrero, el 20 de noviembre, €l 18 de marzo, que se celebran
restandole importancia a los hechos acaecidos, asi como su

ranscendencia social en nuestro presente.

e



Uno de los propositos fundamentales es elevar el nivel
de aprovechamiento en los alumnos de cuarto grado y la
formacion  de conciencias sociales més  criticas v
participativas en los momentos historicos que ha vivido
nuestra sociedad.

Por ello la ensefanza de la Historia al tornarse
verbalista, es el prototipo de tradicionalismo, haciendo
tedioso el papel que toca al nifio desempefiar toda vez que
este no encuentra significancia en lo que se le ensefia y lo que
percibe del entorno social. Sin llegar a inquictarse
minimamente nulifica su actitud critica v reflexiva en torno a
la realidad en sus momentos vivenciados.

La utilizacion del cine como una estrategia didactica
diferente para la ensefianza de la Historia, oferta una
agradable posibilidad de aprendizaje para el nifio, también
para el padre de familia si logramos involucratlo.

Con esta estrategia para la ensefianza de los contenidos
programaticos, se puede utilizar adecuadamente los
conocimientos previos y reforzar el proceso de formalizacion
del pensamiento por la edad en que se encuentra el nifio en la
escuela primaria.

A A R e
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contenidos historicos como hechos acabados dejando de lado
“que el conocimiento estd consiguiente nadie puede afirmar
que es duefio total del conocimiento, y menos aun Si Se

respalda en el aprendizaje memorista”. @

Al proponer el rechazo del conocimiento historico
producto de la accion memoristica, justo es entonces
propiciar el conocimiento por descubrimiento que conduzca
al alumno a la busqueda de la verdad cientifica, donde la
acci6én fundamental del docente para la ensefianza de la
historia es presentarla como un proceso de expansion y
cambio constante.

Hemos visto comunmente que las personas elaboran
conceptos, juicios y criterios diferentes ante un mismo evento
historico-social, y eso desde luego es aceptable, pero tambien
se debe realizar un estudio de aspectos que tengan que ver
con esa diversidad de opiniones como “comvenciones,
procedimientos, usos y modos de aquellas diferencias que se
producen”.” Y aun asi lo énico que salta a simple vista es
que la diversidad de pensamiento existe como una premisa
didéactica. -

La Didactica de la Historia presentada por los textos
oficiales del curriculum escolar, marca reiteradamente que se
pretende romper cont €l modelo tradicional de la ensefianza,
va que incluye dentro de las actividades educativas la
investigacion social. Conduce al alumno a ello, y por que no
decirlo también al maestro.

@) GIBAJA, Regina. “Las ciencias sociales en la escuela”. Sociedad y trabajo de los sujetos en el
proceso de ensefianza-aprendizaje. p. 250.
© Inid. p. 262.
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Esto implica ir al encuentro de fuentes de informacion
como el periddico, noticieros, museos, textos, fuentes vivas,
etc. proporcionando asi un modelo de conocimiento por
descubrimiento, donde el producto de todas estas acciones,
perduren en la conciencia del educando por el alto grado de
significancia con que rescata los conocimientos historico-
sociales.

Ante el panorama actual de la vida contemporanea el
educando experimenta encontrarse ante el umbral de una
nueva era , toda vez que se percata de que en €ste momento
todo cambia, su familia, sociedad, poblacién, gobiemo,
formas de existencia.

Luego entonces si todo estd cambiando, €l cambia en su
interior cualitativamente v en su exterior cuantitativamente o
viceversa y se percata de que estd inmerso un amplio
contexto dialéctico, donde todo cambio repercute en otros
cambios, entonces la historia vista desde esta perspectiva se
constituye en “un instrumento para la comprension de la
sociedad en que viven los nifios”” valorando la pluralidad
de formas de vida de otros pueblos, otros gobiemnos.

Otro aspecto importante que no debe descuidarse es el
aspecto subjetivo, tanto del lector, como del historiador, pues
quierase o no gran parte de la interpretacion de un tratado de
historia se origina en la subjetividad de quien lo escribe.

Por lo dicho en el parrafo anterior, los lectores
identifican el modelo del discurso de los escritores v hacen
sus clasificaciones, por ejemplo: tal o cual escritor va con el
sistema, tal o cual escritor evidencia las fallas y errores del

® Ibid. p. 273.



sistema, la subjetividad hace que varie la interpretacion del
hecho historico.

El historiador, plasma su ideologia al reconstruir el
hecho historico, esta situacion, se ha constituido en el angulo
central de toda critica a la Historia como ciencia y su
objetividad tanto de los que la hacen como de los que la
utilizan.

Las ciencias sociales (Historia, Geografia y Civismo)
insertos en los planes y programas de estudio del sistema
educativo nacional cubren un angulo de mucha importancia
en la formacion de los ciudadanos de conciencia criica y
reflexiva capaces de llegar a la elaboracion de propuestas
viables a la solucién de la variada problemaética social de su
cotidianidad a través de la participacion politica.

Ia Historia como una de las Ciencias Sociales regulan y
establecen la concepcion filosofica e ideoldgica que tiene que
ver con el comportamiento del individuo en lo economico,
social, cultural y politico pero para comprender éstas formas
de existencia se requiere de la interpretacion pasada para ser
capaces de comprender nuestro presente en el cual nos
desenvolvemos en la intencion de mejorar el nivel de vida en
 puestra existencia futura.-

La interpretacion de nuestro pasado, la comprension y
conocimiento del presente y la prevision del futuro, es en si el
proposito fundamental de la historia como disciplina de
conocimiento del ser social mediante la empatia historica tan
importante para comprender el porqué de nuestra forma de
vida.



De ésta manera es la ventana que nos permite mirar
hacia el pasado de la humanidad, para transitar por el camino
presente y vislumbra la llegada hacia el futuro, en una
continua y perseverante dinamica de la sociedad.

Muchas de las controversias acerca de que la historia
carece de funcionalidad pragmatica en la vida de los hombres
con relacion a otras areas de conocimiento como: ¢l lenguaje,
la matematica, el estudio de la naturaleza y otras.

Para reconocer y hacer constancia de lo anteriormente
descrito se han formulado en repetidas ocasiones las
siguientes preguntas que deberian formar parte de nuestra
cultura social, sin embargo tienen respuestas vacias: /Para
que sirve saber quién descubri6 América?, ;De qué sirvi6 la
guerra de Reforma?, ;Qué tenemos que ver con el Homo-
habilis?, ;Para qué sirve conocer los diversos modos de
produccién que ha experimentado la humanidad?.

Esto resulta algo cierto a simple vista, tal y como se
plantean ésta interrogantes y pareciera no tener significancia
para nosotros y nuestra sociedad el conocimiento historico.

Ya entrando en una reflexién amplia llegamos a las
siguientes consideraciones como: Si el pitecantopus-erectus
no hubiese llegado a desarrollar la habilidad de utilizar
ciertos objetos y posteriormente a construirlos, no seriamos el
hombre actual; sin la guerra de reforma no hubiera sido
posible el establecimiento de la republica mexicana como
nacion.

Cuando mencionamos dentro de los cuestionamientos
anteriores acerca de los modos del conocimiento de los



CAPITULO I
LA ENSENANZA DE LA HISTORIA EN LA

ESCUELA PRIMARIA

A. La Historia en el curriculum escolar

La historia como conocimiento escolar en los ultimos
cinco afios (1992 al997) con la reformulacién de los
programas escolares al pasar de ser el “Area de Ciencias
Sociales” a “Historia” como asignatura ha cobrado un papel
preponderante, se ha integrado de esa manera definitiva en el
mapa curricular oficial del sistema educativo nacional,
aunque esto no signifique que haya desplazado por completo
del curriculum escolar a las demas disciplinas que estudian a
la sociedad.

La escuela como institucion formadora de conciencia
social, establece el encuentro de maestro y alumno vinculados

por el programa. Tanto el libro de texto del alumno como €l
libro del maestro, son instrumento donde se sugieren formas
para abordar el proceso ensefianza-aprendizaje de la historia,
sustentados en contenidos pedagogicos, psicolégicos, y
epistemoélogicos. Por lo tanto como docente tendremos que
hacer conscientes la direccionalizacion de estos materiales.

Sin embargo, aun asi resulta escabrosa la accién de la
ensefianza, por no definir el rol social que los entes o sujetos
juegan o desempefian, casi siempre se presentan los
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diversos modos de produccion por lo que ha transitado la
humanidad, consideramos que nos permite tenere elementos
de juicio para configurar nuestra conciencia de clase y la
participacion de la lucha de clases como factor de desarrollo
y cambio en la humanidad que aspira a mejor nivel de vida y
existencia y asi sucesivamente.

Entonces definitivamente la ensefianza de la historia
resulta sumamente necesaria como formadora de conciencia
social pero para ello tendra que encontrarse desprovista de
fanatismo, falsedad e ingenuidad y adoptar una postura
critica reflexiva v constructiva en estricto apego al
constructivismo como teoria pedagogica. El nifio encontrara
el sentido a este conocimiento cotidianamente.

B. Los nuevos enfoques en la ensefianza de la Historia

En la practica del curriculum escolar de primaria
encontramos que la ensefianza de la Historia propiamente
dicha no se puede presentar de manera ‘aislada segin lo
plantean en los contenidos propuestos por el Sistema
Educativo Nacional.

Entre los argumentos estarian el de porque por si sola
no tiene ningin objeto su existencia pues el hecho historico
surge en un contexto tiempo-espacio, por lo que la historia
generalmente organiza su campo y objeto de estudio
auxiliandose de la geografia politica y de la economia. Con
esto , por lo menos habra de estudiar los hechos presentando
explicaciones a los sucesos en convergencias con ofras
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disciplinas. No es descalificar ]a historia sino por el contrario
es fortalecerla dando mayor consistencia al discurso de la
humanidad.

Se trata de ver que el hecho historico, que ocurre €n un
momento dentro de una congruencia de relaciones sociales,
econémicas, politicas. Al hacerlas vivenciales, propicia en €l
alumno la construccidn de conceptos propios.

Esto posibilita transformar su conciencia pasiva en
critica, reflexiva, con capacidad de propuesta ¥ ejercicio de
acciones y actitudes de caracter cientifico, pues precisa el
acercamiento con otras culturas y formas de vida, de su
familia v de su comunidad, estableciendo semejanzas 'y
diferencias, remodelando patrones de desarrollo y equidad
social donde pone en juego su escala de valores €ticos ¥y
personales que contribuyan a forjar su identidad y
sentimiento nacionalista. |

Uno de los principales problemas que afronta la historia

asi como su ensefianza es que gran parte de la misma en sus
inicios es que se fundamento solamente en los conocimientos
tradicionales, epopeyas y hasta aspectos mitologicos, lo que
ha valido a no pocos criticos la oportunidad para descalificar
a la historia como disciplina cientifica.

Sin embargo el hecho de registrar los sucesos

trascendentales, realizados en momentos muy significativos

por personajes sobresalientes de cada época y que los
monumentos, codices y objetos representativos de arte,
cultura y técnica son testigos del florecimiento y esplendor de
civilizaciones pasadas y arcaicas que se constituyen en
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cimientos sélidos de la cultura y sociedad de nuestro tiempo,
haciendo lo lejano, cercano y lo antiguo reciente.

De manera general se diserta a continuacion la forma
como ha sido posible la constitucion de la historia como
disciplina de conocimiento y lo que ha llegado a significar
para ¢l hombre ante la necesidad de construir su memoria
histérica.

Esta disciplina por lo general en su proceso de
consolidacién como area de conocimiento una vez que Vio
superada a la tradicion tanto como oral y escrita inicia por
decirlo asi su configuracion definitiva utilizando los vestigios
culturales como: ruinas, herramientas, utensilios, fosiles,
cronicas, etc. y que con la inclusion de la indagacion y
clementos quimicos, como el carbono catorce, el flior y otros
procedimientos se ha establecido claridad en los hallazgos
que fortalecen el objeto y campo de estudio de esta disciplina
de conocimiento.

C, Ensefiar a comprender el pasado histérico ( empatia)

La comprension del pasado histérico de la sociedad en
que hoy nos desenvuelvemos se considera un objetivo
primordial en el proceso de renovaciéon didactica de la
historia en los tltimos afios pero sobre todo utilizando las
experiencias e inovaciones que en este renglon se ha

alcanzado a partir de los afios setentas por suponer €sta



década “importantes cambios tanto en los contenidos como
en la dindmica de clase”? .

Aun cuando ya existan ciertos avances en €ste sentido,
como producto de los resultados obtenidos en el Reino Unido
mediante el piloteo history 13-16, han estado proponiendose
sefialar al alumno que la Historia no es un Ccu€po de
conocimiento de hechos pasados y vacios, sino que s una via
para llegar al conocimiento de los hombres del pasado,
confrontando éstas consideraciones con Sus propias formas
actuales de pensamiento y para interpretar sus acciones.

la funcion principal del historiador ~ consiste
precisamente en €llo, introducirse en los personajes de
tiempos remotos y explicitar la forma de comportamiento en
nuestra época o en épocas diferentes utilizando los conceptos
en sus diferentes niveles y la empatia historica.

El docente y el alumno arriban al conocimiento de la
historia conjugando situaciones con los conceptos que
instrumentan y manejan ya sean estos cotidianos, historicos,
especiales o cientificos pues el historiador puede percibir los
hechos del pasado y llegar a su comprension por que “fiene a
su disposicion un aparato conceptual ") que le permite la
construccion de modelos del mundo, formas de wvida,
creencias, valores etc.

Al igual que el historiador en el maestro y en el alumno
se configuran aparatos, mapas o0 esquemas conceptuales que
cobran significancia en el aspecto formal de su conciencia
tales como: los fenicios, libertad, esclavismo, conquista de

) DOMINGUEZ, Jesus. “Ensefiar a aprender el pasado”. en UPN. La sociedad y trabajo de los
sujetos en el proceso. p. 393.
® Tbid.



18

Meéxico, renacimiento €ic. el mayor conocimiento de la
historia depende en cierta forma de 1a cantidad de conceptos
que instrumente 0 se apropie el estudioso de la historia.

La empatia es un concepto basico de donde se han
desprendido diversos comentarios. Sobre la empatia historica
se han generado sobre todo por considerar a ésta como la
disposicién y capacidad para entender las acciones de los
hombres en el pasado “desde las perspectivas de ése
pasado 0,

También se le considera como una destreza de tipo
afectivo e imaginativo para elaborar una explicacion
historica, pero la empatia segin estos autores resulta ser algo
mas que una buena disposicion, pues considera situaciones
del pasado que de alguna u otra forma continuan teniendo
vigencia en la actualidad y que consideran en la similitud de
las acciones de los hombres, aunque sin legar directamente a
la analogia y sin exagerar la imaginacion.

De conformidad con lo dicho anteriormente no queda
descartado totalmente el aprendizaje de la historia mediante
13 utilizacion de la analogfa por constituir €sta un auxiliar
metodologico, y la imaginacion controlada favorecen el
acercamiento a la empatia llaméandose a esta situacion
comprension empatica.

En la Gran Bretafia se efectud un piloteo para establecer
13 diferenciacion entre o que es un acercamiento a la empatia
v a la empatia historica, con ciento cincuenta y seis jovenes
que se denomin¢ History 13-16 reflejandose cuatro niveles de

© Thid. 398.

[V ARG
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conocimiento sobre el producto de los hombres del pasado,
con los siguientes resultados en cuatro estadios:

Estadio 1 Los integrantes agrupados en este estadio
establecen la conclusion de que los predecesores no eran tan
inteligentes como hoy.

Estadio II. Los que se encontraron ¢ este estadio
concluyen que los hombres del pasado comparten cualidades
humanas con los del presente y se plantean cuestionamientos
acerca de los motivos que se encuentran detras de las
acciones de los hombres.

Estadio III. Estos empiezan a preguntarse los motivos desde
dentro que propicié el que los hombres realizaran tales
acciones, y hacen el esfuerzo de situarse en el lugar del actor
y sus circunstancias, aqui se presenta lo que s¢ llama empatia
cotidiana.

Estadio IV. Los de este estadio consideran las situaciones y
puntos de vista probables de los agentes histéricos recreando
un mundo mental al margen de sus propios valores y
costumbres para comprender las acciones de los hombres del
pasado logrando asi una auténtica empatia historica.

D. Modelos did4cticos para la ensefianza de la historia

Multiples han sido las estrategias para la ensefianza de

la Historia que se han puesto cn practica a través del tiempo
precisandose en cada estrategia caracteristicas que les son
peculiares, acordes con el modelo utilizado.



20

A continuacidn se presentan los que mayor vigencia han
tenido v a la fecha se mencionan continuamente en nuestras
practicas: ~ ensefianza tradicional,  enseflanza  POT

r~

descubrimiento y ensefianza pot exposicion.

1. Ensefianza tradicional

Este modelo de ensefianza-aprendizaje de 1a Historia es
el que comunmente SC ha llamado aprendizaje memoristico
en el cual el docente €8 considerado como umnica y toda fuente
de conocimiento y por consiguiente sefiala, dicta, cuestiona,
dice o dicta una serie muy larga de hechos, héroes y fechas
que el convertido en un recipiente habra de recitar, enunciar o
decir haciendo alarde de memoria y que cuyo conocimiento
carece de real significancia para él.

El repetir nombres ¥y fechas es un requisito para el
docente, este modelo prevalecio durante varias generaciones
escolares, y en nuestro tiempo ha sido poco a Poco
reemplazada por modelos que actualmente s¢ sustentan €n
principios pedagdgicos, psicologicos, ¥ did4cticos mas
aceptables, y que S¢ han situado a la vanguardia en las
ultimas décadas.

I.a ensefianza de la Historia que s¢ fortalecié en el
aspecto  mMemoristico paulatinamente ha ido perdiendo

vigencia, desde luego sin perder de vista la importancia que -

1a memoria reviste en el proceso ensefianza-aprendizaje de
ella.
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El modelo de aprendizaje tradicional 0 memoristico s€
ha caracterizado por las conductas que el educando debe
asumir como son la de atender, responder y tan siquiera
imaginar. Los conocimientos  adquiridos DO estan
intimamente ligados con los valores y la memorizacion tiene
que ver con la “preponderancia del saber académico””
todo ello permite una vision superficial de la historia aunque
considere los momentos psicologicos y de desarrollo del

educando.
2 Ensefianza por descubrimiento

Este modelo de enseftanza-aprendizaje de la historia se
sustenta en una de las teorias de mayor significancia en
nuestro tiempo como lo es ¢l constructivismo que supera €
mucho el modelo tradicional pues presupone el encuentro del
alumno con el “conocimiento de algo que no conoce
precisamente ",

El  modelo  del aprendizaje-ensefianza  pOr
descubrimiento se fundamenta cn el proceso de desarrollo
cognitivo y psicologico del alumno y la accion mental que se
ejerce de la materia de conocimiento; ya que de ser
espectador pasa a ser actor € investigador de la historia, 1o
cual choca de manera relevante con el modelo memoristico,
pues se trata de que “ol alumno aprenda a hacer historia”

sin apartarse de la escencia curricular donde tiene que centrar
el esfuerzo en el pensamiento creativo.

_ En este modelo de ensefianza el alumno es considerado
como todo un investigador de la historia.

™) C ARRETERO, Mario.La ensefianza de las Ciencias Sociales. p. 214.
® Thid. p. 219.
® Ibid. p. 220.
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3.Ensefianza por exposicion.

El modelo de ensefianza-aprendizaje por exposicidon se
sustenta en ¢l aprendizaje constructivo, donde la historia
orienta y favorece la comprensién del mundo al educando, el
mundo en que éste se desarrolla y le rodea, tanto dentro de si
como el exterior, elevando el aspecto conceptual de la
historia, pero debe quedar establecido que Ia mera exposicién
por si sola no garantiza la ensefianza de la historia.

Ausubel es quien mas importancia concede a este
modelo, parte del significado que por si mismo debe contener
el conocimiento histérico del conformidad con la logica, para
lo que es necesario tender puentes cognitivos entre los
conocimientos previos y los conocimientos nuevos v 1os
significados.

Este modelo Ausubeliano tiende a la reconstruccién del
modelo historico, partiendo de una exposicién detallada en
rumbo hacia la comprension, diferenciacion y aplicacién
conceptual como en otras areas del conocimiento.

Existe un intento por la unificacion de criterios aunque
siguen presentes el modelo mecédnico, significativo, e
investigativo, donde el alumno en este iltimo no solo se
constituye en un agente pues arriva al conocimiento por
descubrimiento. |



CAPITULO Il

ENFOQUES EPISTEMOLOLOGICOS SOBRE EL
APRENDIZAJE Y EL DESARROLLO

En este capitulo nos referimos al marco epistemologico
sobre el aprendizaje, el desarrollo v la construcion del
conocimiento €n lo referente a las explicaciones dadas por
las teorias: psicogenética’y desde el constructivismo.

Toda propuesta didactica lleva implicita una pespectiva
tegrica tanto explicita como implicitamente, s€ considerara
como fundamento teérico algunas de las teorias que SO
marcos explicativos satisfactorios sobre en 1os ultimos afios
como son: la teoria psicogenética, la didactica critica v la
pedagogia operatoria.

Estas teorfas educativas rompen de golpe con la que s¢
ha dado en llamar didactica tradicional ¥ el sello
caracteristico de estas modernas teorias, es que se consideran
al nifio como un Sser en proceso de transformacion no solo
fisico v fisioldgico, SO desde el punto de vista psicologico y
cognitivo.

Nos explica el desarrollo v el proceso de aprendizaje en
un marco Optimo de libertad y acciéon que le permita
reconstruir su propio conocimiento en base a st desarrolio
“cognitivo, aunado a la critica v reflexién, a fn de que s€
construya y redescubra los conocimientos que sustentan las
leyes cientificas; solo asi se interesara €n legar al

[ﬁv’ﬁ““
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conocimiento pues parte de su propia necesidad v no de la del
docente o de sus padres.

A. Teoria psicogenética

Durante los ultimos diez afios se ha presentado en
nuestro pais la teoria psicogenética €n Jos procesos de la
ensefianza de 10s contenidos de Educacion Preescolar v
Primaria encauzados @ la formacion del individuo
relacionandolo con su entorno y Jos procesos de adaptacion.

La teoria psicogenética explica los procesos mentales ¥
el origen de la inteligencia s implementada por Jean Piaget,
Henry Wallon.

Estas epistemologias son recuperadas por quienes
enfocan a la metodologia de 1a ensefianza desde un punto de
vista constructivista. A diferencia de la metodologia
tradicional y pragmatica, s¢ fundamenta en las necesidades
reales de los nifios que 1o impulsan a cOnocer tomando en
consideracion el desarrollo psicolégico—cognoscitivo a traves
de los diferentes estadios que de acuerdo con Jean Piaget son:

«4 - El periodo de la inteligencia
Sensorio motriz.

B.- El periodo de preparacion y
orgam’zacién de las operaciones concrelas
de clases, relaciones numeéricas, dividido a
su vez en dos periodos:
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I- El  subperiodo de las
representaciones preoparatorias.
II.- El subperiodo de las operaciones
concretas.
C.- El periodo de las operaciones

formales”. (19

El nifio de cuarto grado de Educacién Primaria por su
edad cronologica de entre 9 y 10 afios se ubica en la etapa de
las “Operaciones concretas” situacién que el docente debe
conocer y aprovechar en su planeacion y aplicacion en sus
actividades educativas y administracién de contenidos de
ensefianza.

Dentro de la misma teoria psicogenética Y
constructivista es importante la aportacion de Vygotsky por el
enfoque social que imprime a la ensefianza propiciando las
condiciones de adaptacion del individuo con los seres
sociales de su entorno.

Henry Wallon propone que en la escuela es y debe
constituirse en el medio que favorezca al nifio a arribar al
conocimiento cientifico v cultural, mediante una pedagogia
del caracter v la inteligencia, por lo que afirma; el nifio forma
un todo del que la escuela no puede desinteresarse por lo que
pedagogos deben aprovechar la experiencia para educar al
nifio.

Wallon relaciona la vida del nifio en el interior de su
clase social concluyendo que las necesidades frenan el
desarrollo de los nifios.

(9 SAAL Frida. “La epistemologia genética de Jean Piaget”. en UPN. Teorias del aprendizaie. p.
274. ‘
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B. Didactica critica

Consiste en un método de trabajo creativo y de analisis,
que conlleva a una reflexion critica del proceso del
conocimiento relacionado con problemas del entorno.

Ia didactica critica se origina del trabajo conjunto del
maestro y el alumno en un proceso de investigacion, ya sea en
equipo 0 de manera individual, donde se desarrollan las
capacidades intelectuales, sociales y afectivas del alumno v el
maestro se transforma en animador, orientador y conductor
del aprendizaje, en la creacion del escenario propicio que
conduzca a la construccion del conocimiento infantil.

Desde esta perspectiva constructivista tenemos una
concepcién mas despierta en los nifios hacia las necesidades €
intenciones de redescubrir contrarias a la didactica
tradicional donde el alumno tiene un papel pasivo.

Se pugna por procesos ligados a la historicidad en los
que se origina el conocimiento, llevandolo a constatar y
reflexionar sobre lo aprendido con la realidad. |

Agui el nifio se constituye como un cientifico, un
estudioso de la realidad. por ello todo lo que logre rescatar
dentro del proceso investigativo permanecera durante largos
espacios de tiempo en s conciencia. - :

Ia reflexion, el andlisis y la capacidad critica que s¢
despierta en el nifio seran su instrumental de elaboracidon de
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conocimiento en toda actividad que desarrolle o en la que
practique.

C. Pedagogia operatoria

Todo aprendizaje requiere de un proceso de
construccion genética y una seriec de pasos evolutivos,
mediante la interaccién entre el individuo y el medio se hace
posible la construccion de cualquier concepto.

La pedagogia operatoria €s una corriente pedagogica
que ha empezado a desarrollarse a partir de los aportes que ha
realizado la psicologia genética respecto al proceso de
construccion del conocimiento.

Dentro del quehacer docente los maestros podemos
apoyarnos y auxiliarmos de la pedagogia operatoria, ya que
ésta viene a aportar elementos que hacen mas clara la
adquisicion del conocimiento y si es tomada en cuenta dentro
del trabajo escolar, €l docente sabra de la gran importancia
que en ella se ve, para conocer el proceso evolutivo v las
etapas por donde el educando tiene que pasar puesto que el
trabajo se facilitaré si se parte de los intereses del educando
sobre el tema.

En la pedagogia operatoria se presentan diversos
aspectos para la programacion de un tema, intereses,
construccién genética de los conceptos nivel de conocimiento
previo sobre el mismo 'y objetivos de los contenidos que nos
proponemos trabajar.

=B B B am—soa
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El papel del maestro s aquel que se encarga de
recopilar toda la informacion y crear situaciones que le
ayuden a ordenar los conocimientos que posee el alumno v
lograr un avance en el proceso de construccion  del
conocimiento.

Jean Piaget afirma que operar significa entrar en
contacto, mejorar, percibir, es decir echar a caminar el
proceso de cierto conocimiento, por ello es la pedagogia
operatoria €l alumno s¢ el permite que participe en la
manipulacion de objetos (operaciones concretas durante las
edades de 7 a 10 afios, luego al presentarse un paso mas en su
desarrollo cognitivo, racionaliza el conocimiento es decir
pasa de las operaciones concretas a Jas operaciones formales.

Por eso la necesidad de que el docente integre a Su
desempefio la pedagogia operatoria €s obligado, solo que 1o
todos conocen en si esta metodologia.

D. Aprendizaje y copstructivismo

El aprendizaje como proceso mental se encuentra
presente en todos los momentos de nuestra cotidianidad
existencia, va sea escolar 0 extraescolar se refleja en un
cambio de conducta de la persona que lo adquiere.

El  aprendizaje escolar tiene como  proposito
" fundamental, que el alumno llegue a cONOCET © interpretar los
fendmenos tanto sociales como naturales que tienen que ver
con su existencia y que el entorno le prodiga, de ahi que la
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escuela debe conducir al educando a la consecucion de
aprendizajes significativos y que le sean utiles a la vez que
importantes.

Estos presentan quiza mayor grado de dificultad en su
ensefianza para toda persona, pero en lo particular para los
alumnos de primaria.

Ios contenidos historicos, por el grado de formalismo
que revisten, pero en si aun con todo y 1o problematico, que
parezca, dicho conocimiento llega a ser elaborado en forma
natural por los nifios, ya que siempre encueniran respuestas a
toda situacion conflictiva que s¢ les presenta, siendo funcion
del maestro reorientar y conformar €sas respuestas que el nifio
‘crea y recrea en su conciencia.

En muchos comentarios de actualidad percibimos una
gran aceptacion de 1a metodologia constructivista que en los
Gltimos afios ha llenado los espacios de tiempo ¥ pensamiento
de los investigadores de la ciencia de la educacion, ¢llo se
debe a que al poner e€n practica el constructivismo s€
abandona el modelo de aprendizaje propuesto por las teorias
“concepciones epistemoldgicas, realistas o empiristas y las

teorias del aprendizaje asociacionistas » (1)

El constructivismo como modelo para la ensefianza-
aprendizaje implementada por Jean Piaget, prestablece la
forma como se genera el conocimiento en el educando a
través de su trénsito por varios estadios en los que SuS
‘estructuras de pensamiento propician la adquisicion de

.

conocimientos nuevos utilizando sus experiencias previas, en

(1) GOMEZ Gronell, Carmen y COLL Selouder, Cesar. “De que hablamos cuando hablamos de
constructivismo™. en UPN. Alternativas didicticas en el campo de lo social. p. 25.
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una reversibilidad de pensamiento que le permite una
asimilacion y una acomodacion de manera constante.

En esta concepcién para llegar a construir el
conocimiento no basta con ser activo frente al entorno sino
utilizar como ya se cito los conocimientos Viejos para
apropiarse de los nuevos €n ufl proceso de construccion,
reconstruccion, que propician la génesis del conocimiento
mediante acciones y operaciones de caracter 16gico como son
12 conservacion, clasificacion, seriacion, reversibilidad etc. en
su relacion sujeto-objeto.

El constructivismo ha dedicado mayor atencion a la
adquisicion del pensamiento, lenguaje, la matematica y el
entorno, dejando hasta cierto punto de lado el aspecto social,
es decir, mayormente SC enfocan a explicarlo desde lo
individual.

Por el contrario Vigotsky sefiald: todo avance,
conocimiento, o conducta que €l individuo realice lo hace
dentro de un contexto social ¥ cultural pues “no es posible
separa los aspectos COgNItIvOs, emocionales 'y sociales
presentes en el contexto en que se actual "7 .

El docente, el alumno, la escuela, la familia, son entes
en los que se da el proceso de construccién y reconstruccion
del conocimiento por el proceso ensefianza-aprendizaje y 1o
es posible se d¢ de manera aislada, por lo que siempre estard
presente de manera interrelacionada.

En otras palabras derivandolo de lo anterior, solo se
puede explicar el proceso de construccion del conocimiento

(2) hid.

-t o B



en el lugar en el que se manifiesta, que se da o se produce

dicho proceso.

En una definicion muy concreta de constructivismo creo
podremos entender muy claramente a este respecto como:
“Teoria psicolégica que sostiene que el nifio es capaz de
construir su propio conocimiento aprovechando las
capacidades innatas y las vivencias que el medio ambiente le

proporciona”. (13

U3 SANTTLLANA. Diccionario de las ciencias de la educacion. p. 314.
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CAPITULO IIL

LOS SUJETOS QUE INTERVIENEN EN EL PROCESO
ENSENANZA-APRENDIZAJE

El proceso ensefianza-aprendizaje, objeto primordial del
hecho educativo, de la cotidianidad del quehacer del docente
y el educando, se encuentran delimitando en los planes y
programas de nuestro Sistema Educativo Nacional y se
fortalece con multiples programas de apoyo a la educacion
publica como: PACAEP, Rincones de lectura, PIARE y otros
de no menor importancia,

Conllevando siempre el proposito de reforzar el ya
citado  proceso  enseflanza-aprendizaje,  aunque  S¢
implementan méas programas O proyectos bien disefiados
curricularmente en ello resulta determinante la integracion o
el tipo de participacién del maestro.

Es también relevante saber como se desarrolla y por
consiguiente este proceso no es posible sin cualquiera de
éstos factores, porque esto nos impide reflexionar en torno a:

;Quién ensefa?, ;Quiénes son los que aprenden?,
;Dénde?, v (En qué circunstancias?, ast que desde este punto
de vista se considera pertinente analizar por separado cada
_uno de los sujetos actores 0 agentes que intervienen en este

Proceso. . |



A. El alumno como sujeto cognoscente

El sujeto a quien va dirigido primordialmente, por asi
decirlo, que interviene en este proceso ensefianza-aprendizaje,
es el alumno ya que se considera cCOmo representante
realmente de la generacion del futuro se constituye a su vez
en el centro de atencion de todos los programas educativos.

El Sistema Educativo Nacional no se implementa
independientemente de los diferentes rumbos u orientaciones
que la administracion publica est¢ en turno. De manera
formal la Ley General de Educacion se sustenta en el articulo
tercero constitucional que consagra el derecho a la educacion
para los nifios en edad escolar.

Claro que la garantia legal a la educacién no garantiza
por si misma el aprendizaje en el alumno y €s0 salta a la vista
porque €l alumno 1no solo es lo que aparece fisica y
cronoldgicamente.

Se percibe a primera vista que es todo un equipo fisico
o fisiolégico en potencia y sobre todo con necesidad de
aprender verdaderamente, pero dentro de ese equipo en
potencia que s¢ presenta del alumno hay otro aspecto mas
relevante lo cubre el cerebro que en su compleja funcion 1o
coordina v dirige en las acciones corporales, fisicas y
mentales ya que controla el movimiento, el oido, la vista, el
lenguaje v las acciones internas.

“Por lo que se hace preciso un estudio a conciencia a
cada nifio que ingrese no solo a la educacion primaria Sino

mnaman ama d 8 messad & semden X 58 & AsASEMRSARRESARe



34

también a Pre-escolar y Secundaria y en los niveles
subsecuentes.

en esta propuesta aludimos al alumno de cuarto grado
de educacién primaria, de una escuela en particular, que le da
identidad a este trabajo, por el estadio en que se encuentra
esta en posibilidades de implementar redes conceptuales que
le permiten construir el conocimiento histérico porque todo el
contenido programatico se enmarca en la historia de nuestro
pais.

Contra lo que se ha dicho o pensado de que el
educando, desde la temprana edad y precisamente por ello
enfrenta serios problemas para el aprendizaje de la Historia,
situacién que justificadamente ha preocupado a padres de
familia y a docentes.

Desde la teoria constructivista se ha explicado y
demostrado que el nifio aprende la Historia observando su
entorno social v por una imperiosa necesidad que le impulsa
y le motiva a aprender.

Aprovechando las vivencias que su realidad le
proporciona y que €l mediante intuiciones, abstracciones y la
reversibilidad de su pensamiento se apropia de diferentes
conceptos histdricos.

Esto es dificil comprender tanto por los padres como
por algunos maestros que a toda costa 0 a como de lugar
insisten en ensefiar la Historia acorde a lo que ellos
“consideran sus intereses v no los que son realmente los del
educando.
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Esto repercute en que si éste llega al conocimiento por
una via muy propia al poco tiempo lo olvida por carecer de
significancia para ¢l, esto lo podemos constatar, en 1o
personal lo he hecho: el nifio en esta edad 8 0 9 afios rara veZ
contesta con precision cuando se le pregunta: ;Que se
conmemora el dia 5 de febrero?, (Por qué son importantes
para los mexicanos Las Leyes de Reforma?, (Por queé es
importante que se cumpla lo estipulado en los Articulos 3y
27 Constitucional?.

El alumno reclama no en pocas ocasiones su deseo de
aprender lo que su necesidad le impulsa pero se encuentra
con la indolencia, la apatia y hasta la negligencia del docente
rigido o tradicional que no desea apartarse del programa de
estudios contribuyendo con esto a la apatia de los educandos
por aprender la Historia.

Estas vivencias, se constituyen para mi en un lamado
de atencién sobre la necesidad de una mayor valoracion hacia
Jo que el alumno hace a partir de la educacion que recibe.

Una consideracion es el concepto de cambio. Si €l logra
percibir que el entorno ¥y la sociedad cambia entonces
comprendera que el cambio también debe darse desde la
escuela, rompiendo con €sos patrones tradicionales rutinarios
para tornarse mas participativo y creador de sus conceptos y
constructor de sus conocimientos, que le lleven a descubrir su
;dentidad nacional y el sentimiento nacionalista.

. Desde una Sociologia Critica encontrarémos que Se€

abren nuevos horizontes al educando pues si lo promovemos
en un marco socializador critico en las propias aulas donde se
produce conocimientos y practicas sociales.

2 e JOUORN
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En base utilizar una practica basada en la solucion de
los problemas que le plantea €l entorno y siendo protagonista
de su propio conocimiento y de su educacion el aprendizaje
llega a ser un proceso de desarrollo social en lo personal, es el
cambio que se opera en el comportamiento y que s¢ efectua
gracias a la accién cerebral 0 de un pensamiento reflexivo.

Por otra parte para que el educando acceda al
conocimiento de 1a Historia no solo es suficiente que presente
un buen estado de fechas y nombres sino que internalice en
las acciones histéricas v establezca la empatia en cuanto al
conocimiento y los conceptos basicos.

B. El maestro como propiciador del aprendizaje

La practica del docente puede considerarse como un
producto del proceso historico en donde se utiliza lo bueno de
lo tradicional conjuntandolo con lo bueno de lo actual.

1o marcada diferencia entre lo que es el docente
tradicional v el docente innovador, es que este ultimo ha
abandonando el autoritarismo y la rigidez por la comprension
y la tolerancia en la conduccion del aprendizaje 'y

modificando el perfil de desempefio que debe observarse
notoriamente en los resultados, al egresar los alumnos.

El maestro de nuestros dias y a sugerencias de las
innovadoras teorias educativas que en la tltima década se han
puesto a la vanguardia en nuestro pais, han hecho que el
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docente se convierta en un mediador del conocimiento 0 un
guia, orientador o coordinador de las actividades educativas,
respetuoso a la personalidad del educando.

Sin desligarse de los planes y programas, atendiendo a
las inquietudes y necesidades del alumno. Para un
aprendizaje significativo y perene, el docente tiene que
considerar al educando como un amigo ganandose su
confianza v afecto. Sin que se pierda desde luego el principio
de autoridad y autonomia ante un educando tenga entusiasmo
por lo que aprende.

Por otra parte el maestro tendrd que ir abandonando
paulatinamente esa postura de autosuficiencia a efecto de
propiciar en los alumnos un buen acercamiento y poder
organizar su desempefio con mayor claridad en sus propositos
e inducir al educando a construir redes conceptuales para ¢l
novedosos a pesar de estar ya establecidos, solo asi cobraran
significado solventando su necesidad de conocimiento.

Una premisa fundamental para el maestro es tener el
habito de la lectura y ser estudioso continuo de la Historia,
asi como estar al pendiente de fenomenos sociales para
proporcionar una buena informacion para que conduzca a 1os
alumnos a realizar una adecuada interpretacion.

El maestro debe conocer la satisfaccion el proceso de
desarrollo cognitivo de sus alumnos para asi propiciar el
aprendizaje acorde con el desarrollo cognitivo.

En la Teoria Critica se explica la escuela tiene que ser
un espacio de negociacion de significados y de recontruccion
de los procesos sociales por lo que también incluye conocer la



familia y el entorno donde se desenvuelven estas
instituciones.

C. El plantel educativo como espacio fisico

Considerando que es la escuela donde el nifio pasa gran
parte del tiempo de su existencia de las actividades previas y
posteriores a su asistencia a clase, €s importante considerar
este aspecto educativo que cubre la escuela.

Para la construccion del edificio escolar se
requiere de la participaciéon de un higienista que disefie los
espacios y anexos del mismo en forma adecuada atendiendo
aspectos como: Orientacion, iluminacién, ventilacién, areas
de acceso, areas verdes y recreacion.

Todo esto es a fin de proporcionar a la poblacion
escolar confort, seguridad v tranquilidad pues como se citd
anteriormente gran parte del tiempo €S el que el alumno
convivira en la escuela cinco horas diarias durante 200 dias al
afio, seis o mas afios de la vida infantil.

I.a escuela se convierte en el segundo hogar de los
nifios, por eso €s, que siempre existe honda preocupacion
tanto de maestros como de padres de familia por organizar y
plantear mejoras materiales y fisicas en los edificios escolares
afio con més entusiasmo y agrado a las escuelas donde 10s
edificios escolares son confortables y atractivos.
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D. La influencia del contexto social y familiar

Como lo han afirmado desde Aristoteles, Carlos Marx,
Emilio Durkheim y Max Webber, el hombre €s un ser social
por naturaleza y por ende siempre se ha encontrado en franca
convivencia con sus semejantes y es precisamente de esta
convivencia donde las generaciones jovenes se¢ apropian

paulatinamente de los valores de la sociedad en lo general y

en lo particular del grupo social al que pertenecen y €n el que
desenvuelven.

El entorno social es rico en vivencias que el nifio poco a
poco va integrando a su personalidad como experiencias vy
conocimientos, siendo sus primeros contactos con la familia,
en donde rapidamente desarrolla el sentido de pertenencia
que le acompafiara a lo largo de su existencia.

El nifio realiza para s{ mismo muchos aprendizajes en el
seno familiar, éstos aprendizajes son lamados conocimientos
previos tanto en la educacion pre-escolar como en la
educacion primaria, por ello el nifio refleja en la escuela los
héabitos y costumbres observados en su familia.

El nifio aprende actitudes y acciones observadas en sus
padres todos estos conocimientos son productos de la
socializacién que le permiten una mejor adaptacion a otras
formas de vida semejantes como la vecindad, la escuela, la
iglesia y otras instituciones sociales.

E1 factor familiar reviste considerable importancia en el
proceso ensefianza-aprendizaje en base al origen social la
familia tiene valores que en cierta forma son el soporte O
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condiciones previas para un buen 6 desequilibrado proceso
socializador.

Sabemos en base a los tedricos de la Sociologia y
ademas lo hemos observado que los nifios que provienen O s€
desarrollan en un buen ambiente familiar presentan 6ptimos
resultados con relacién a los nifios que llevan una existencia
con mmiltiples problemas familiares y sociales como:

desintegracion familiar, alcoholismo, desempleo y otros casos.

de patologia social.

Consideramos necesario que el maestro tenga
conocimiento del contexto social-familiar en que sus alumnos
se desenvuelven para poder asi instrumentar acciones y
estrategias de apoyo con los alumnos que manifiesten
problemas de éste tipo y que entorpezcan su aprendizaje.

En lo particular los alumnos que asisten a la escuela
primaria “Jaime Torres Bodet”, provienen de familias
consideradas de la clase media, pues por lo general se
dedican a actividades econémicas como la pesca, la
construccion y prestadores de servicios observandose que la
poblacion econdmicamente activa cuenta con empleos bien
remunerados que se refleja en el semblante de los nifios y en
su indumentaria en relacion con los nifios de otras colonias de
la periferia o medios suburbanos.



CAPITULO IV

INSTRUMENTACION DE LA PROPUESTA
DIDACTICA

‘A. Los contenidos

En este apartado consideramos justificado mencionar
los aspectos relevantes con respecto a los contenidos
histéricos que trataremos.

Seleccionamos una tematica del programa escolar que
en las etapas de la historia de nuestro pais cobran un alto
grado de significancia como recurso historico: “el Porfiriato”,
ademas de controvertida, ahi se consolidan una serie de
instituciones nacionales.

Comprende un largo periodo de tiempo en que Porfirio
Diaz, goberné nuestro pais que va desde 1876 a 1911 afio en
que es expulsado a Francia de la forma que algunos
historiadores han  considerado  comoO  vergonzosa.
Metodologicamente se dividid en subtemas de la manera
siguiente:

» 1. Inicio del porfiriato:El general Porfirio Diaz llegaria

a la presidencia de México aprovechando su personalidad de
héroe nacional adquirida durante la guerra de reforma, donde
conjuntamente con Mariano Escobedo, Ramén Corona ¢



Ignacio Zaragoza, logran la expulsion de los franceses
fortaleciendo la republica representada por ese tiempo por
don Benito Juérez.

Al terminar su periodo presidencial logra su reeleccion
originando disgusto a Porfirio Diaz lanzando el Plan de la
Noria, desconociendo la legitimidad del gobierno, aunque no
prosperé, prontamente y con algunos problemas fue
sometido.

Al morir Benito Juarez el 18 de julio de 1872, quedd
como presidente Sebastidn Lerdo de Tejada, pero cuando ¢ste
intent6 reelegirse Porfiri6 Diaz organiza y pone en marcha el
“Plan de Tuxtepec” ahora si logrando su objetivo
desconociendo a Sebastian Lerdo de Tejada y arribando al
poder que no soltaria sino hasta 1911.

2. La economia porfirista: Al llegar Porfiri6 Diaz a la
presidencia de México en 1876, nuestro pais producto de
tanta revuelta e intranquilidad social era la imagen de la
anarquia v el desorden pues la inseguridad estaba presente en
forma de bandolerismo v pillaje.

Una de las tareas prioritarias de Porfirié Diaz fue la
restauracién de la paz social a fin de sobre bases solida
impulsar la “las ramas de la economia de nuestro pais (19
de ésta forma lo que Juarez apenas pudo sostener y que con
Lerdo no pudo lograrse durante el porfiriato se llama: la paz
porfiriana.

(4 SECRETARIA DE EDUCACION SUPERIOR E INVESTIGACION CIENTIFICA.
Departamento de formacién académica. SEP. p. 93.



Al establecerse satisfactoriamente la ansiada paz s€
impulsa la economia, pero en base a un programa de
inversion extranjera los pocos inversionistas nacionales, no
tenfan la confianza y seguridad de emprender grandes
inversiones.

Esta situacion se presenta a los inversionistas
extranjeros a nuestro pais en bandeja de plata para que lo
realizaran en un franco proteccionismo econdémico que
consistio en: reduccion de impuestos, garantias de inversion,
mano de obra barata y sobre todo el apoyo del presidente, por
lo que se presentd una gran afluencia de capitales extranjeros
que invirtieron €n diferentes ramas de la economia pone €1t
practica ¥ “una politica de puertas abiertas al capital

extranjero’.

En las actividades que ellos desearon vy algunas
industrias que rapido prosperaron fueron: la textil, cervecera,
vidriera v la extractiva, donde se dio la competencia de
capitales entre “Inglaterra, Francia y Estados Unidos”.("?

asi como ofros paises europeos.

Ia agricultura presenté un gran proceso sobre todo en el
cultivo de algodon, cafia de azucar, el henequen y Otros
productos agricolas de considerable importancia.

a inversion extranjera en nuestro pais se ramifica
acorde con el interés del pais que hace la inversién asi por
ejemplo Inglaterra invierte en petrdleo, Holanda en petroleo y
energia, Estados Unidos en comunicaciones y extractiva.

03 Ihid. p. 120.
06 Thid. p. 92.



1a economia se convierte en el motor de desarrollo pero
con muy marcada inequidad pues los ricos siguen son
poquisimos mientras la inmensa mayoria de la poblacion
sigue siendo pobre y de pobreza extrema.

Se puede concluir que la economia Porfiriana tuvo una
direccién importante, hacia la de engrosar los bolsillos de los
extranjeros y uno que otro capitalista mexicano.

3. Porfiric Diaz y el orden politico: Porfirio Diaz se
caracterizo por hacer una alta concentracion del poder, como
se Ie ha dado en llamar “ser el hombre fuerte” pues la politica
fue un quehacer que centraliz0 en su persona.

A tal grado de que personalmente designaba o destituia
a los gobernadores de los estados, controlo la Camara de
Diputados y la Camara de Senadores, todas las iniciativas de
ley que lanzaba eran aprobadas sin la menor discusion,
analisis y debate.

El gobemador de Sinaloa Francisco Cafiedo, también
gobern6 Sinaloa por espacio de veintinueve afios, casi el
mismo tiempo que lo hizo Profiri¢ Diaz, durante el Porfiriato
Ja imagen de MExico cambi6 en el mundo pues las relaciones
internacionales se fortalecieron.

Este gobierno se vio fortalecido con la participacion del
ejército y de la policia cuando las situaciones asi lo requerian,
fué un gobierno despotico ¥ de mano dura, tal y como S¢
percibi6 en 1os multiples levantamientos y un gran numero de
huelgas siendo importantes ]a rebelién yaqui, las huelgas de
Rio Blanco en Veracruz y la de Cananea Sonora.

e o won 2 SRS AT ETAR
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4. La sociedad porfirista: La situacion social desde luego no
cambi6 mucho para 10s desprotegidos trabajadores del campo
y de las fabricas, pues las distancias s¢ acentuaron mas entre
los ricos y los pobres.

La clase baja representada por una oran mayoria
compuesta de peones agricolas y Obreros quiénes cargaron
sobre sus espaldas los costos del desarrollo Porfiriano,
sumergidos en un mundo de injusticia y explotacion presente
en una serie de modalidades que en el campo por ejemplo fue
el peonaje acasillado, la tienda de raya la hacienda y el
latifundio donde la existencia del campesino transcurria
triste e injusta 1o que motivo serias sublevaciones como €5 el

caso de “Cajeme y Tetabiate en Sonora”."”

La clase media s€ encontraba representada por
comerciantes, €scasos profesionistas y 1a burocracia, que Sin
ser numerosos hacian posible por tener acercamiento con el
Presidente y obtener su favor v consideracion y que a la
postre encontrarian la alianza con el aula obrero-campesina
para expulsar 2 Porfirio Diaz del pais.

a clase alta se integraba por un escaso numero de
personas todas ellas inversionistas extranjeros, nacionales,
gabinete presidencial, familiares y allegados a Porfirio Diaz,
como su suegro Felix Rubio, José Ives Limantour ¥ otros,
pero desde luego sin faltar ese grupo de consejeros, 1de6logos

'y colaboradores  que recibio el calificativo de “Los
cientificos” de quienes S€ puede mencionar a Justo Sierra,

(7 GUILLY, Adolfo. La revolucion interrampida. p. 86.
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Antonio Caso, Gabino Barreda, etc. y otros que con sus
conocimientos ideas y propuestas fortalecieron su actuar.

Mientras los campesinos ¥ obreros cumplian con
jornadas 1aborales agotadoras, 10S integrantes de la clase alta
se dedicaban a admirar artistas y sus obras en el Palacio
Nacional de Bellas Artes, pascos e la Alameda Central y
actividades propias de su clase social.

Durante el Porfiriato las artes, la cultura y la educacion
reciben un gran impulso aunque fue eminentemente clasista,
donde sobresalen musicos, pintores, pedagogos, como Justo
Sierra, Juventino Rosas, Amado Nervo, Guadalupe Posada y
otros.

1.a construccion de vias férreas, caminos, instalacion de
la energia eléctrica, apertura de 1la Universidad,
establecimiento de bancos, el cine v el telégrafo, entre otros
aspectos propiciaron un cambio muy significativo dentro de
1a sociedad Porfirista que rapidamente simplifico su forma de
vida, al reducir las distancias v practicar otras costumbres.

5. Fin del porﬁriata.Después de casi treinta afios de
gobiermno 'y dictadura el pueblo mexicano empezd a dar
muestras de inconformidad, pero 1O las manifestaba
abiertamente por el f€rreo control que ejercia el Presidente,
pero en 1908 se desarrolla la “entrevisia Diaz-Creelman el
17 de febrero”™® en la cual ¢l presidente expresa Su

_consentimiento ¥ deseo a la vez para que en Caso de que

0% SECRETARIA DE EDUCACION SUPERIOR E INVESTIGACION CIENTIFICA. Op. Cit
p. 10L
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alguien se propusiese para candidato a la presidencia, no solo
1o hiciera sino que lo veria con buenos ojos y agrado.

Ante tal declaracion rapidamente empezaron a Surgir
algunos partidos politicos, pero el que rapidamente cobro
fuerza e importancia fue el partido antirreelecionista
encabezado por Francisco Ignacio Madero, procedente de una
familia acomodada del estado de Coahuila, quién empezo
exitosa, que por consiguiente logré triunfar en las elecciones,
pero que Diaz no reconocié y siguid gobernando, pues no
solo 1o reconocio6 el triunfo de Francisco Y. Madero, sino que
ordend lo detuvieran y lo encarcelaran.

Esta situacion incomodo a los simpatizantes de Madero
que rapidamente se presentaron levantamientos en algunas
partes del pais, como Emiliano Zapata en el sur, Francisco
Villa, Pascual Orozco vy Lucio Blanco en el norte y que al ser
convocados por el Plan de San Luis Potosi desconocieron el
gobierno de Profiri¢ Diaz.

El ejercito de Diaz que durante mas de treinta afios
habia sido considerado como muy fuerte y poderoso no era
tal ya que no tardd en sucumbir por las tropas
revolucionarias, por lo que en mayo de 1911 firmo la paz con
los revolucionarios y en junio del mismo afio abandoné el
pais al ser expulsado abordando el buque “Ipiranga” rumbo a
Francia donde finalmente muere en 1915.

Para la historia de México el Porfiriato es la transicion
 mas o menos identificada de] feudalismo al capitalismo, pero
desafortunadamente para los mexicanos es un capitalismo
dependiente llegando a retrasar mas nUestro desarrollo social
con relacidn a otros paises capitalistas.
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Para cerrar diremos que consideramos que el idario
politico de los hermanos Flores Magon fue un aspecto
espiritual que fortalecié el movimiento social de ahi la
importancia de destacar este aspecto como promotor de
cambio v con ello de la Historia.

B. Estategia didactica

1. Introduccién. Para la ensefianza de la historia, mediante la
utilizacion del cine como propuesta didactica, se¢ ha

considerado como un proceso donde se pusieron en juego una-

ambientacion didactica que resulto muy interesante
independientemente de los resultados propiamente de
rendimiento escolar.

El grupo de cuarto grado, de la escuela “Jaime Torres
Bodet”, con un total de treinta y siete alumnos en estricto
apego a lo enmarcado en los planes y programas de
educacién primaria se utilizaron tres sesiones de una hora
considerando los recursos pertinentes para su aplicacion.

Nuestra experiencia pedagogica se enmarca dentro de
los lineamientos del curriculum escolar vigente en cuanto a
Jos contenidos que expresamos en el apartado anterior. En
consonancia por lo establecido por nuestro sistema educativo
nacional para reforzar el nacionalismo en los ciudadanos a
temprana edad.

e man MRS & A& B MY B
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2. Desarrollo

Nos interesa desarrollar este proceso buscando nuevas
formas de articular los procesos didacticos. Con el apoyo de
el aula de COEBBA que presentd condiciones propicias para
desarrollar la estrategia didactica ya que para poder aplicarla.

Esta propuesta requiere de recursos como: televisor,
videograbadora, video principalmente, ademas de los
materiales que se usan normalmente como libros, cuademnos,
hojas de papel tamafio carta, etc.

El trabajo se desarrolla en tres sesiones de una hora en
el aula de COEBBA vy dos horas después en el aula normal.
En esta ultima se desarrollan las actividades que no requieren
de ese ambiente. A continuacion describimos los aspectos mas
relevantes de manera secuenciada del trabajo realizado.

a. Primera Sesion

- Se inicia con un comentario acerca de la personalidad de
Profirio Diaz v lo que significo su gobierno para el desarrollo
de nuestro pais.

- Se presenta una ficha videogréafica para su comentario.
(ver anexo 1).

- Se procedera a observar la pelicula, indicandoles tomen
nota en sus cuadernos de lo que les parezca mas
relevante.

o A kEm ABNAL QakT SN B Boab
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- Al término de la pelicula se realizaron comentarios
generales sobre sus notas y puntos de vista de la pelicula “El
vuelo del aguila”.

- Se entrega a los nifios una cédula de cuestionario que
resolveran en un tiempo perentorio. (Ver anexo 2).

- Socializacién de las respuestas del cuestionario.

- Como trabajo extraclase elaboraran un texto relacionado
con la juventud de Profiri6 Diaz, en base a lo observado en el
cine.

b.Segunda sesion

- Se inicia con el comentario de la ficha videografica (ver
anexo 3)

_Se inicia la actividad videografica, del material “El vuelo del
aguila”, previa indicacion de tomar nota en su cuaderno de lo

mas significante para ellos.

_Una vez concluida la etapa de cien, se establece un
comentatio general de lo observado. |

-Se entrega a los alumnos un cuestionario escrito para su
solucion (ver anexo 4).

-Se socializa la respuesta del cuestionario.

Produccién de textos relacionados con las escenas
desarrolladas v en base a la observacion de la pelicula.

cm e masm Taasnpes am & 8 S8



51

c. Tercera sesion

_Se inicia con un comentario acerca de como llega Porfirio
Diaz a la Presidencia y forma de asumir el gobiemo.

-Se proyecta fragmento de la pelicula “El vuelo del aguila”

-Se recogen los comentarios sobre costumbres, tradiciones,

vestuario, actividades economicas, sistema politico ¥ otras
situaciones que subyacen en la pelicula.

Se proporciona a los qlumnos el cuestionario para Su
solucién (ver anexo 5).

_Se socializan las respuestas del cuestionario.

_Redaccién de texto libre sobre la paz Porfiriana v el impulso
urbano durante el Porfiriato.

C. Evaluacién del aprendizaje

Indiscutiblemente que en toda actividad que realizamos,
en cualquier medio que nOS desenvolvamos dedicar el tiempo
necesario para evaluar nuestra Jabor y con base a los
resultados obtenidos, disefiar 1as estrategias conducentes para
mejorar nuestra accion.

Hoy en dia la evaluacion de todos los campos, €S uno de

los aspectos o fases mas sometidos a revision, su definicion
depende del contexto en que interactua de manera general.

e b e mmans aw ucesscses Baf ARRRRRE.NE & &mlW
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Evaluacién es un proceso que consiste en obtener una
definicién sistematica v objetiva acerca de un fendémeno,
hecho o situacién y en interpretar dicha informacion
desprendida directa 0 indirectamente de la realidad
observada, a fin de seleccionar entre distintas alternativas las
mas adecuadas a la hora de la toma de decisiones.

Dentro de contexto especifico de la educacion, s€
conceptualiza a la evaluacion educativa como una actividad
sistematica y continua integrada dentro de proceso educativo
que tiene COmO finalidad proporcionar la méxima
informacion para mejorar este  proceso, revisando
criticamente planes y programas, métodos, recursos 'y
facilitando la maxima ayuda y orientacion a los que de alguna
manera tiene relacion e injerencia en la actividad formal de
educar.

Evaluar es un proceso constante que, coordinado con el
aprendizaje y la ensefianza posibilita conocer lo que se hace,
c6mo se hace v que falta por hacer, considerando contenidos,
procedimientos didacticos, avances al aprendizaje y recursos
materiales que permitan el logro de los propositos educativos.

E] maestro al llevar a cabo la evaluacion, tiene la
responsabilidad de inducir la formacion del alumno y detectar
sus logros pues debe considerarse que el aprendizaje que
muestra en determinado momento, no representa solamente el
~ dominio del conocimiento parcial, sino que refleja un proceso
donde el manejo de nueva informacién le permite enfrentarse
con otros elementos a diversas situaciones.

s e s s



En la propuesta incluimos en los anexos No.2, 4, 5
consistieron en cuestionarios. En los no.7, 8 y 9 consistieron
en redaccion de textos sobre los contenidos y la interpretacion
sobre los videos,estos son algunas muestras sobre los
instrumentos utilizados para efectuar la evaluacién de los
aprendizajes. Como resultado de la aplicacién de la propuesta
se observa un avance en los productos de aprendizaje
transferido en promedios de calificacion final, pues los
alumnos que con regularidad obtenian puntajes bajos como
cinco, seis y siete lograron elevarlos a siete v ocho tal como
se observa en los cuestionarios (ver anexo) y se percibe

ademas un progreso en la internalizacion de conceptos sobre

el conocimiento histérico observable en los productos de
redaccion de texto (ver anexo) registrandose un marcado
progreso en la ensefianza de la historia mediante la aplicacion
del cine con relacion a la clase expositiva con el uso de libros
de texto gratuitos.

Por lo tanto, la evaluacién del aprendizaje tiene como
funcién obtener informacion suficiente sobre el avance y
logros del alumno. Para educar los procedimientos y
estrategias de enseflanza a sus muy particulares
caracteristicas y situaciones del aprendizaje. También es
auxiliar en la toma de decisiones para la acreditacion del
alumno.
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Resulta de la evaluacion en historia al término del afio
escolar 1996-1997.

Calificacion No. de alumnos  Total
10 5
9 8
16 1
8
0
0
37 3
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CONCLUSIONES

La evaluacién de los aprendizajes consiste en emitir el
juicio de valor al establecer comparaciones entre un estado
ideal v uno real. Al maestro corresponde hacer uso de
diversos procedimientos, cambiar estrategias, suprimir,
adecuar o seleccionar ofras actividades cuando lo considere
necesario para los propésitos del curso.

Realmente la puesta en préctica de 1a presente propuesta
pone en claro la necesidad de ordenar las clases de historia,
aprovechando el gusto que los nifios tienen por entrar en
relacién con los medios e instrumentos de comunicacion.

La utilizacién del cine como estrategia de ensefianza
pone en relieve la personalidad de los alumnos sobre todo
porque pone en accidn sus conocimientos previos y redes
conceptuales logrando una empatia historica.

Estos procesos de ensefianza son protagonizados en
buena medida por el maestro como mediador de significados
v como organizador del conocimiento en el aula

Los conocimientos que se expresan en los anexos de
esta propuesta, muestran algunos elementos que fueron
rescatados sobre el aprendizaje promovido en esta propuesta
didéactica que resultd motivador realmente de aprendizajes
colectivos.

Los resultados obtenidos fueron diversos pero
basicamente se lograron los objetivos, por el nivel que se
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manifiesta, se¢ expresa un alto nivel de motivacion por
conocer la Historia de México.

Los instrumentos utilizados para comprobar que se€
tuvieron aprendizajes significativos, que 10 solo favorecieron
al hecho de presentar una evaluacion formativa.

Fué interesante el que se contribuye a despertar en los
alumnos su identidad nacional ¥ clarificar sus valores
nacionales tan deteriorados en nuestros dias producto de la
invasion ideoldgica y la indolencia de nuestras instituciones
sociales por salir al rescate de nuestra riqueza histérica.



ANEXOS

No. 1. Ficha de video 1.
No. 2. Cuestionario 1.

No. 3. Ficha videografica 2.
No. 4. Cuestionario 2

No. 5. Cuestionario 3.

No. 6. Encuesta.

No. 7. Redaccién de textos elaborados por los alumnos
correspondientes a la sesion 1.

No. 8 Redaccién de textos elaborados por los alumnos
correspondientes a la sesion 2.

No. 9. Redaccion de textos elaborados por los alumnos
correspondientes a la sesidn 3.

No. 10. Redaccién de textos elaborados por los padres de
familia.
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CINTA DE VIDEOQ I: El VUELO DEL AGUILA

Esa cinta videografica se ha constituido en una de las mas
importantes del género histérico que pone al alcance de la
sociedad las acciones de los personajes de nuestra historia, para
comprender el México que hoy vivimos.

“El vuelo del aguila” por su escenografia, locaciones,
paisaje, musica y reparto se convierte un importante instrumento
didéctico para la ensefianza de la historta en 4to. grado de
educacion primaria.

Esta cinta aborda lo que en la historia de nuestro pais se
denomina como “El Porifiriato”.

DIRECTOR: Gonzalo Martinez.

PROTAGONISTAS: Humberto Zurita, Patricia Reyes Spindola,
Roberto Ballesteros, Roberto Antunes y
otros.

HISTORIADOR: Enrique Krauze.

En esta parte del video se presenta las costumbres, vivencias
de la sociedad, intereses de Porfirio Diaz en su adolescencia, y
como empieza a desarrollar la personalidad del hombre recio y
duro que llegd a gobernar por mas de treinta afios nuestro pais.

Mazatlan, Sin. 2 27 de Mayo de 1997.
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ANEXO
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Despues de haber visto la-pelicula contesta las siguilentes

preg untas.
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El VUELO DEL AGUILA I

En esta segunda jornada de estudio de la historia, se prsenta
en el video los momentos decisivos para que Porfirio Diaz llegara
a la presidencia de México, ain situandose en contra de don
Benito Juarez, y no es sind hasta la muerte de él cuando se
convierte en presidente.

En este video se pone de manifiesto el desorden que privo
en nuestro pais durante el gobierno de Juarez y los primeros afios
del porfiriato.

DIRECTOR: Gonzalo Martinez.
PROTAGONISTAS: Humberto Zurita, Patricia Reyes Spindola,
Roberto Ballesteros, Roberto Antunes y

otros.

FUENTE HISTORICA: Enrique Krauze.

Mazatlan, Sin. Mayo 28 de 1997.



ANEXD H

L continuacibn se te presenta éste cuestionario contéstalo ae

acuerdo con tus i1deas auxiliandote con 1o observado en el cine.

Por gué crees gue porfirio Diaz se separa gde Benito juarez a gi-

fezrencia de su hermano rélix Diaz ? fof -
; [ , el N
/€ OPO 2 eS74gs Y C! Qféfy

Por qué crees Jue porfirio Diaz vivia en

donde su hermano era gobernador ? FO( R
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Jas /a erra

Para qué hacla acopio
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Apoyando tus ideas con lo obsevado en el cine resuelve el si--

guiente cuestiocnario.

Que signifiicO para la poblacidén el uso y estfblecimiento de la

energia electrica ? ¥JTE§§§(\CD .
L4

Cbmo logrd mantener la paz Porfirio Diaz 2 A \3‘ W=\
bl . &

Por gué decidid porfifio Diaz incorporar salteadores VY éandole—
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practiguen accibnes como éstas? Por

cémo tratd Porfirio Dlaz a su familia ?(&Dw

Te gustaria gue tu papd te diera ese
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ANEXRO 6
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Con relacibon a las actividades realizadas en los dilas anterio-

res responde las sigujentes preguntas:
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