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INTRODUCCION

Actualmente, la educacién ha sido replanteada en sus as-
pectos curriculares, metodoldgicos, finalidades filoséficas con-
forme a la evolucion de la sociedad en su marcha hacia el pro-
greso.

Asi. han surgido diversos criterios tedricos que describen
una realidad y unos fines para la educacién que reconceptualizan
nuestra practica educativa y presentan otras problematicas que
la modernidad nos ha planteado. Entre estos problemas en edu-
cacion, es asomarse a las nuevas perspectivas psicologicas del
conocimiento, a los planteamientos que la scociologia y constru-
ye con la semidtica, describen y proponen estudiar al sujeto como
agente que aprende dentro de marcos individuales y sociales
que se complementan influyendo en la formacién de los futuros
ciudadanos y del propio hombre actual. Situacion que al llegar a
la escuela y encontrar solamente un discurso academico mera-
ments escolar el nifo encontrard entonces dos campes de sig-
nificados, el escolar y el social.

Esto genera, como se explica en nuestro trabajo, diversas
problematicas de adaptacion, de descontextualizacién entre lo
que el nifio encuentra en el entorno y lo que la escuela suele
proporcionar.

Para abordar esta problematica desarrollamos en el capi-
tulo uno, un marco tedrico sobre las concepciones modernas de
acercarse al nifio al conocimiento y los procesos que psicologi-
camente conciben las teorias psicogenéticas y socio-cultural en
torno a conocer.



En el segundo capitulo, abordamos las perspectivas
sociales donde diversos factores del entorno influyen en el apren-
dizaje social y escolar, para de esta manera ubicarnos en la cons-
truccién de conocimientos.

Para el tercer capitulo describimos los procesos construc-
tivos que desde el ambito social se generan y qué van formando
al alumno de acuerdo con sus procesos muy especificos y muy
diferente a lo formal escolar, lo cual al presentar el curriculum
actual se esbozan algunas ideas de este divorcio.

Finalmente en el cuarto capitulo, se presentan los resulta-
dos de investigar, queriendo contrastar nuestras ideas vy la que
los tedricos sefalan en éste trabajo, acerca de la desvinculacion
existante entre escuela-medio social y lo que debe hacerse frente
a esta problematica.

Con ello esperamos aportar nuesiras ideas de manera que
oropicie la reflexién en los documentos que pretenden llevar la



FORMULACION DEL PROBLEMA

La educacion es un fenémeno inherente al hombre desde
que éste comenzd a trasmitir a las generaciones jovenes los Co-
nocimientos que habia acumulado y con ello, asegurar la adap-
taci6n de estos a la sociedad y a la transformacién de ella. Edu-
cacién y sociedad se vincularon para formar ciudadanos, aun-
que cada uno con sus propios métodos e influencias.

En la actualidad uno de los problemas que mas se presen-
ta en el nivel educativo primario es el problema de la socializa-
cidn en el entorno vy los procesos didacticos que actualmente se
aplica en los educandos del primer ciclo de la educacién primaria.

Esta problemaética presenta los siguientes aspectos:

Tradicionalmente los problemas que vive el nific como
es la socializacion y su contexio se han considerado de poca
importancia en relacién con el aprendizaje, siendo un facior
clemental para el desarrollo del infante tanio fisico, emocional y
sobre todo en lo cognitivo.

Los alumnos presentan serios problemas en la adquisicion
de los conocimientos, debido a que en el hogar y el medio no se
le proporciona los elementos necesarios para un mejor
desarrollc en el proceso ensefianza-aprendizaje; de manera
formal pues carece de estimulos permanente por parte de los
padres, en cuanto a la asistencia regular a la escueia mala
alimentacion etc., esto es el motivo de nuestra investigacion.



Y es que si la educacién es un fenébmeno que se da en
el seno social y por lo tanto el educando recibe influencias de
diversas indoles que incide en sus aspectos formativos propi-
ciando conductas positivas o negativas hacia el aprendizaje,
provocando con ello, rupturas metodolégicas y deformacion en-
tre la escuela y el medio.

Por ello se generan problematicas que repercuten en el
aprendizaje del nifio de diferente manera. Por lo que nuestro
problema de investigar los hemos formulado: problematicas
de socializacidon y procesos didacticos en el primer ciclo de
educacién primaria.



CONTEXTO

El presente tra'bajo se llevara a efecto en la Escuela Pri-
maria Federal Fco. I. Madero, Turno Vespertino de la zona 038,
que se encuentra ubicada en la parte norte de esta ciudad de
Escuinapa, Sinaloa, en la colonia Pueblo Nuevo.

Esta comunidad esta ubicada al norte de la ciudad. Sus
colindancias son:

_ Al norte con terrenos ejidales
- Al sur, con el arroyo Bufigas

. Al oriente, con la colonia Insurgentes
- Al poniente con peguefias propiedades

Actualmente la escuela se encuentra en un terreno con
una superficie de 8, 000 M2 Cuenta con un total de 1,186 habi-
tantes, de los cuales son:

830 hombres
586 mujeres

En edad escolar existen un total de 467 alumnos:

245 hombres
223 mujeres

Analfabetas:

80 hombres
70 _mujeres

150 mayores de 15 afos



La escuela se encuentra ubicada en la calle principal con
nombre Rio Humaya #1, Col. Pueblo Nuevo, Escuinapa, Sin.

En el edificio funcionan dos turnos, matutino y vespertino.
Aspecto social

En esta colonia vive gente de un medio perteneciente a la
clase econdémicamente baja, ya que son familias sin preparacion
en su mayoria, esto implica que toda trabaje.

Los nifios que asisten a esta escuela algunos vienen de
comunidades cercanas, con las mismas necesidades de ingreso
econdmico como los de la colonia. Debido al bajo ingreso fami-
liar no les permite satisfacer sus necesidades mas apremiantes,
ante la situacién los nifios reflejan tamor y algunos casos rebel-
dia.

Aspecto econdémico

Otro aspecto que influye sobre las condiciones de vida de
estos nifios es el econdmico. Este se refleja es un vestir ya que
su presentacion es humilde y su guardarropa se concreta en dos
cambios, un par de huaraches y en algunos casos zapatos y tenis.

Su alimentacion se concreta en frijol, tortillas, sopa de pasta,
pocas veces comen pollo, mariscos, fruta, verdura y leche.

Esto da como consecuencia un aspecto de raquitismo en
los nifios, puesto que su cuerpo muestra manchas en cara, bra-
zos y presentan un color amarillento y en ocasiones manifiestan
cansancio o fatiga en el trabajo dentro del aula.



Ademas muestran ser nifios de menor edad por la falta
de una alimentacién balanceada. Las condiciones fisicas
ambientales en que viven también son deprimentes, sus
viviendas son muy pequefas hechas de laminas de carton en su
mayoria.

Los lugares son foco de infeccion ya que no es raro
encontrar basura en los alrededores. Por los pocos ingresos; no
tienen acceso a compras exiras, no se les puede exigir una
cooperacién que repercuta a su economia ya que con sacrificio
llevan un cuaderno y lapiz.

Aspecto cultural

E| ambiente cultural en que se desenvuelven los nifios es
de acuerdo a su nivel socio-econdmico, ya que los padres tienen
escasa preparacion escolar, la mayoria solo llegd hasta tercero,
cuarto y sexto de primaria y algunos ni la cursaron.

Sélo tienen acceso a medios de comunicacion como la
radio y la televisién en los cuales sus programas favoritos son
aquellos con falta de informacion cultural como las noveias,
peliculas de violencia, el periddico escasameanie lo compran vya
que prefieren revistas, novelas, comicy nota roja como una fuenie
de informacién vy entretenimiento.

Raras veces van a actos culturales, solo los que les
pudiera brindarles la escuela. Cabe aclarar que para hacer mas
ricos nuestros datos, ampliamos nuestra investigacion a lo que
acontecia en otras escuelas, especialmente en los grados de
primer ciclo, donde por su cercania a la nuestra, presentaban
rasgos contextuales casi parecidos a los de la escuela selec-
cionada.



OBJETIVOS

1. Describir algunas corrientes vsocioﬁégicas y pedagdgicas so-
bre el hecho educativo, con el objeto de tomarlas como soporte
tedrico del problema en estudio.

2 Describir las influencias del medio social en el educando y en
su aprendizaje en el primer ciclo de educacion primaria.

3. Realizar investigacion de campo sobre la desvinculacidn exis-
tentes entre los procesos didacticos del primer ciclo de la edu-
cacién primaria y la influencia informal del medio ambiente so-
cial, sugiriendo alternativas de solucion.



HIPOTESIS

En los procesos didacticos del primer ciclo de educacidén
primaria, se presenta una desvinculacién con la socializacion.



CAPITULO |
EPISTEMOLOGIA GENETICA Y EDUCACION

A. La educacién y el maestro

La educacion es un fenémeno que se da en sociedad y
que consiste en el acto de transmitir la cultura con todos sus
valores, permitiendo adentrarse en conceptos y formar practicas
de vida que nos permiten convivir y participar en la vida social
con nuevas actitudes que la conservan o la transforman. En su
forma de ser transmitida y en los fines que ella persigue, han
participado diferentes disciplinas y diversas teorias, por lo que
estd fundamentada en teorfas psicologicas de destacados edu-
cadores vy sobre todo en teorfas psicologicas que han revitalizado
la practica docente.

Por eso, el maestro como actualmente se ie concibe, coor-
dinador de los esfuerzos del alumno para lograra un aprendizaje
significativo por parie de éste; debe como primera condicidén para
ejercer su magisterio, conocerlo que educar significa, los meca-
nismos o métodos pedagégicos con los que va a trabajar, el sus-
tento teérico y cientifico en que dichos métodos se fundamen-
tan. las caracteristicas fisicas, psicolégicas y afectivas de los
sujetos a los que va a educar para poder estimularlos positiva-
mente y comprenderlos cuando presenten deficiencias; asi como
conocer los fines que la educacién tiene para integrar esos ele-
mentos educados a la sociedad y la estructura y organizacion
que ésta tiene para tender hacia un mejoramiento y evolucién
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mas justa de ella a través de alumnos y luego cuidadanos edu-
cados para transformarla positivamente. Esta seria una real vin-
culacién entre el papel de la educacién y el papel del maestro.

Piaget dijo sobre todo:

"Educar es adaptar al nifio al medio social adulio,
es decir, transformar la constitucion psicologica de
individuo en funcién del conjunto de aquellas reali-
dades colectivas a las que la conciencia comun atri-
buye un cierto valor". (1)

Interpretando lo anterior, observamos como Piaget con-
ceptualiza la educacion en el marco de un conjunio de reali-
dades de la colectividad social, nacidas de una conciencia co-
mun, es decir, situaciones, acciones, que tienen valor para esa
colectividad porgue son ideas que comparten de cOmo  vivir so-
cialmente y en los individuos que viven en ella, se les debe adap-
tar 2 esa formas de ver la vida para poder todos vivir en armonia
dentro de los valores que esa sociedad considera valiosos y
necesarios para convivir.

Para eso se debe transformar la estructura mental y psi-
cologia del nific para que piense y viva esos valores, producto
de los demas y participe funcionaimente en esas ideas.

(1) PIAGET, Jean. Citado por Wertsh, James. La educacioén hoy. p. 34
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Esto en nuestra opinién, puede sonar muy repetitivo de lo
que la sociedad hace y no transformarla, sin embargo al hablar
de conciencia comn, significa que el nifio o educando debe bus-
car esta conciencia y en consecuencia, buscar caminos, que lo
lleva a encontrarla, es decir, aprender por el mismo lo que es
valioso y lo que no lo es para él y para los demas, pues lo con-
trario llevaria a manipular al alumno para que funcione social-
mente y no como elemento transformador, lo cual es un fin de la
educacion actualmente.

Incluso el mismo Piaget sefiala que:

“El objetivo de la verdadera educacién intelectual,
no es saber repetir y conservar una verdad acaba-
da, porque una verdad que uno produce, no es mas
que una semi-verdad y lIa educacién no puede ser
esto. La verdadera educacion, mas que una infor-
macién, es una condicién formadora de equilibrios,
necesaria para el desarrollo mental." (2)

Esio nos indica en lo anterior, el enorme reto del maestro
como unc de los agenies que intervienen en la educacién y en la
farmacién de actitudes mas que en el llenado de conocimientos
informativos, donde educarse en el concepto de Piaget, apren-
der es conquistar por un mismo la verdad al asimilar situaciones
y objetos, mediante acciones propias, lo cual es lo que debe
hacer el maestro, propiciar, estimular este tipo de conductas
conductas para que el nifio realmente se forme y eduque bus-
cando y no (nicamente recibiendo.

(2) Ibid. Pag. 35
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También implica no atiborrar de conocimientos innecesa-
rios al alumno, sin trascendencia para él, sino darle lo que es
significativo para él y que lo ayude partiendo de su madurez, a
desarrollar sus estructuras mentales para que logre procesos
de adaptacion a cualquier circunstancia de aprendizaje, o cam-
bio de su mundo social, sea capaz de introducir nuevos cambios
en él y su mundo del entorno, consolidando a sf, uno de los
fines sociales de la educacién actual. Que el maestro al impartir
educacion, haga a sus alumnos analiticos, criticas, reflexivos,
creativos y participativos no sélo de los contenidos educativos,
sino de la sociedad en general, generando innovaciones que
mejoran el futuro de nuestra sociedad.

Asimismo, la educacion esta siendo reconceptualizada per-
manentemente por las diferentes disciplinas que de alguna ma-
nera tienen que ver con ella y que con sus estudios, nos indican
que el conocimiento se construye cotidianamente al interactuar
alumnos y conocimiento se construye cotidianamente al interac-
tuar alumnos y maestros dentro de un espacio y un tiempo de-
terminado, al mediar entre ellos determinados contenidos edu-
cativos que son expresados medianie una metodologia didacti-
ca donde el alumno no es un ser pasivo vya, sino un sujeio en
plena accién, que aprende, que le interesa, por io que en la rela-
cién maestro-educacion, el docente debe revalorar en nuesira
opinién lo que nos recomienda Arciga Bernal y Guerra Mendoza:

"Se debe plantear el estudio de la institucion esco-
lar y clarificar su funcionamiento en una situaciéon
real contextualizada por el maestro donde contem-
ple: el clima del aula, las estrategias, la forma de
comunicacién, la comprensién de los roles del alum-
no, la direccion del aula y el papel de las otras per-
sonas significativas™. (3)

...............

(3) ARCIGA, Bernal S. y Guerra Mendoza M. Crganizacion y cuitura sscolar.

V)
sl
3
(€3
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Con esta cita podemos terminar diciendo que en la educa-
cién el maestro como agente clave para su ejercicio, tiene mu-
cho que hacer y aprender, para realmente educarse y poder educar.

B. El aprendizaje en el medio escolar

Como observamos en el punto anterior, el maestro tiene
grandes retos dentro de su practica docente cotidiana, retos en-
tre los que se encuentra comprender, como aprender los alum-
nos de acuerdo a su edad, intereses, procesos mediante los cua-
les conocen e internalizan aquellos que captan, es decir, como
se da el aprendizaje en el nifo.

Sin embargo, el concepto de aprendizaje por sus proce-
sos y trascendencia es demasiado general, ya que puede apii-
carse a situaciones variadas que el alumno vive de acuerdo a
sus contextos y roles que asume en cada situacion donde aprende.

Si partiéramos del concepto tradicional donde ei aprendi-
zaje representaba la adquisicién de una experiencia que modifi-
caba nuestra conducta y después se reflejaba en conocimientos
habilidades y destrezas, esto seria solo una parte del aprendiza-
je que hoy, con los estudios que han aportado otras disciplinas
lo han ensanchado y enriquecido de significados y enfoques. Asi
por ejemplo se habla de aprendizaje memoristico y los maestros
los explicamos como aquelio que el alumno aprende sin analizar,
sin comprenderlo y por lo tanto sin razonar.
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También decimos que existe el aprendizaje de destrezas
cuando el alumno es capaz de dominar algunas partes de su
cuerpo para analizar actividades motrices, tecnolégicas o artisti-
cas. Aprendizaje instrumental que le sirve como instrumento para
acceder a nuevos conocimientos como por ejemplo la escritura,
el analisis, la critica, el razonamiento matematico, etc.

También en nuestra practica docente, hemos observado
que el alumno aprende actitudes y simbolos de los demas como
la desaprobacion adulta y al buscar como tener la aprobacion,
no solo del adulto, sino también de sus propios compafieros; el
valor de las actividades positivas y negativas de &l mismo y del
grupo en el que se desenvuelve, reglas y valores, formas de
entenderse para ser tomado en cuenta. En fin de relacionarse €
interactuar con los demas de acuerdo con los significados gue
capta en el mundo donde é| se desenvuelve.

Algunos autores lo entienden asi como Kelly:

"El aprendizaje es actividad mental por medio del
cual. el conocimiento la habilidad, los habitos, las
actitudes e ideales son adquiridos, retenidos y utili-
zados, originando progresivas adaptaciones y mo-
dificacion de la conducta”. (4)

---------------

(4) KELLY, D. Didactica general. p. 226
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Algunos autores lo entienden asi como Kelly:

"Es una modificacion o cambio duradero de las po-
tencias individuales, manifiesta al crear, variar o ex-
tinguir expuestas o comportamientos originados por
la practica intencional y reforzada de un contenido
integrable.” (5)

Por nuestra parte podemos decir que el aprendizaje no es
propio de una edad, sino que es continuo, permanente durante
toda la vida y en todos los enfoques de la actividad humana.

Que por una parte este se inicia con acciones donde el
nific va adguiriendo experiencias que luego simboliza y les da un
significado para después combinar teorias y practica, tal como
lo definen los psicdlogos G. Claus v H. Hiebsch:

"El aprendizaje es un proceso en virtud del cual una
actitud se origina o se cambia a través de la reaccion
a una situacién encontrada de tal forma que las
caracteristicas del cambio no pueden explicarse del
organismo. La maduracién o estados alterado de la
mente”. (6)

(5) FERNANDEZ, Huerta J. Didactica general. p. 71.
(6) CLAUS, G. y Hiebsch. Psicclegia del nifio escolar. p. 174
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Lo anterior nos indicaria que el aprendizaje es respuesta
a situaciones que hacen que cambiemos de actitud de manera
significativa y no tnicamente de conducta; tampoco por estados
de animo o Unicamente por maduracién sino, que en nuestra opi-
nién, es algo que conjuga todos estos elementos y producen un
cambio trascendente en la personalidad integral de los sujetos
que aprenden, tanto en las ideas, el comportamiento como en
su valoracién de situaciones y la internalizacidon de estos cam-
bios de manera tal que cambien sus ideas, actitudes y formas
de ver las cosas de manera significativa.

Sin embargo, en el medio escolar, se cree que el nifio pue-
de adquirir conocimientos guiados por el maestro, surge enton-
ces la necesidad de saber como aprender éste, los factores que
entran en juego como la memoria.

Los psicolégicos se han ocupado de la retencién, de la
funcién que juega ia memoria para conservar o aprendido y el
papel del tiempo y de la ejercitacién para no llevar al olvido io
que se aprende.

La retencidén depende de otros factores que son basicos
en el aprendizaje escolar como son la atencién concentrada en
el objeto de estudio y combinado con la comprensién, captacion
y disposicidén para aprender, a lo que se puede sumar un clima
propicio creado por el maestro y el respeto a su individualidad,
nivel de aprender y correcta aplicacion de las leyes del aprendi-
zaje, entonces la retencidn sera mas duradera y le permitira
acceder a otros aprendizajes.
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Otros elementos de suma importancia es el interés, no el
tradicional que el maestro estimulaba y que pasado el estimulo
casaba la motivacién y por consiguiente la predisposicion por
aprender, sino un interés reconceptualizado con los nuevos en-
foques de la pedagbgfa operatoria y el constructivismo, donde
el nifio construye su propio interés y opera mentalmente su pro-
pio aprendizaje. Moreno Monserrat dice lo siguiente:

"El nifio tiene una curiosidad y uno intereses, €s ne-
cesario dejar que los desarrolle a partir de sus pro-
pias marcas de construccién de conocimientos, don-
de opere relaciones entre datos y acontecimientos
que acciona para obtener una coherencia en los pla-
nos intelectual, afectivo y social”. (7)

Esto significa dejar al nific en libertad, no libertinaje para
aprender, para que desarrolle sus posibilidades, sus hipbtesis y
por consiguiente aprende de lo que él mismo hace llevado por
su interés y si no lo satisfacen sus expectativas invenie otras y
las compruebe o intente comprobarlas construyendo sus cono-
cimientos a partir de aprender lo que le interesa bajo la guia y
orientacidén del maestro.

Nuestra experiencia como docente nos ha ensefado que
el nifioc en el medio escolar, generalmente aprende de las siguien-
tes manera:

(7) MORENO Monserrat. "Problematica docente”. En U.P.N. Teorias del apren-
dizaje. p. 285
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1. Aprendizaje de ensayo y €rror

Es la forma mas primitiva de aprender. El nifio en la edad
del juego utiliza mucho esta forma de aprender. Se trata de un
aprendizaje por tanteo, sin reflexién, ni método, es decir, que
ante varias posibilidades de respuestas, éstas dan una tras otras
hasta lograr aquella deseada, la cual constituira una experiencia
asimilada que servird como punto de partida para otras reaccio-
nes habpituales, por supuesto que asi lo hemos experimentado
como maestras, que los éxitos y fracasos se distribuyen segun
el calculo de posibilidades, ya que en ellos impera la casualidad
y en nivel de preescolar se deberia introducir méas
sistematicamente este tipo de aprendizaje, como juegoy activi-
dad, mas sin dejar de usar otros mas planificados.

2. Aprendizaje por imitacion

Este aprendizaje propiamente humano, €s mas infantil que
adulto y se da mas en nivel preescolar, cuando el nific siente un
gran placer al tratar de hacer el papel de adulto a los que imita en
gestos, palabras y actitudes.

De esta forma el nifio aprende con autoexperiencia. El
nifio, al imitar, se despoja de su propio Yo, identificandose con
el yo del otro a quien asimila mental, fisica o emocionalmente.
El aprendizaje, imitativo es muy importante para fa construccion
del mundo afectivo infantil y la construccién de la personalidad
futura, algunos también lo llaman aprendizaje por observacion.
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3. Aprendizaje por comprension

Es el aprendizaje que se da mas tardio, ya que implica un
método y una planificacién del objeto a aprender, es evolutivo,
desarrollandose a partir de la recepcion primitiva hasta convertir-
se en algo mental, algo elaborado, razonado. Y, no €s que nues-
tros alumnos pierdan la capacidad de ensayar o imitar, sino que
se cuestionan solos: ¢Como le hago para saber, entonces, quie-
re decir que esto pasa por esto?, en consecuencia reflexionan y
aprenden.

4. Aprendizaje por Insight

Ahora bien, no todo aprendizaje que el nifio experimenta
ensayo-error, imitacion o comprensién, sino que dentro de ésta
Galtima, el infante utiliza chispazos, procesos internos de solucién
mucho antes de iniciar procesos de accién.

"“Kohler llamé a este tipo de aprendizaje INSIGHT
en los que el nifo es capaz de trabajar mentalmente
experiencias anteriores Y reutilizar objetos que ya
conoce para afrontar nuevas experiencias y situacio-
nes. El aprendizaje por insight demuestra que no
todo es ensayo y erfror, sino, que las acciones de
ensayo y error se pueden interiorizar como opera-
ciones mentales y producir nuevas respuestas”. (8)
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C. La teoria psicogenética y su vinculacién a las caracte-
risticas del nifio del primer ciclo de educacién primaria.

La teoria psicogenética, llamada también epistemologia
genética, fue creada por Jean Piaget, quien en base a entrevis-
tas clinicas y observaciones de numerosos casos de nifios, ex-
plica la formacion de mecanismos mentales y estructuras inte-
lectuales que el infante va construyendo para llegar al conoci-
miento a partir de la interaccion con los objetos y las situacio-
nes. Esto a través de mecanismos que desarrolla desde que
nace, crece y llega a la adolescencia. “

Para Piaget, siempre hay una relacién continuada entre los
procesos de adquisicion del conocimiento y la evolucion biold-
gica del nifio en concordancia con su medio, donde se le forman
estructuras de pensamiento que se modifican internamente pa-
sando asi, de un estadio inferior de pensamientoc a otro progre-
sivamente superior.

En la epistemologia genética, oS instrumentos mentales
de una persona, son los procesos internos que cada persona
utiliza para percibir y luego estructurar la realidad. Entonces, el
conocimiento es construido por el sujeto a través de la interac-
cién de sus estructuras mentales con el medio externo.

Anita Woolfolk y Nicolich Lorraine explican esta situacion
en su interpretacion:
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"A medida que los nifios se desarrolian conforme a
su potencial genético, cambian su comportamiento
para adaptarse a su entorno. Esto conduce a una
serie previsible y estable de cambios en la organi-
zacion y estructuras cognitivas pensamiento infantil.
La adaptacion es como el equilibrio que resulta en-
tre el integrar un dato exterior la transformacién de
este con lo cual se generan conocimientos.” (9)

Para construir el conocimiento, segun Piaget, se requieren
tres procesos mentales basicos a partir de la experiencia activa
del nifio; la asimilacién, acomodacion y adaptacion.

La asimilacién es cuando el individuo utiliza elementos del
medio ambiente y los incorpora, siendo capaz de actuar sobre el
entorno, o sea son: la maduracion, la actividad, la transmision
social y el proceso de equilibracion.

Otro factor importante y base de la teoria piagetiana, es la
actividad, en la cual el sujeto actua sobre le medio ambiente y
puede aprender de él, © séa que al actuar sobre el entorno, ob-
serva, explora, ensava, manipula o simplemente piensa activa-
mente respecto a un problema, es decir, esta en accién, enri-
queciéndole su madurez, llevandolo a tener mas capacidad para

actuar scbre objetos y situaciones transformandolas.

Otro elemento, la transmisién social, es [o que se aprende
de la otra persona y esta cantidad de aprendizaje variara segin
la etapa de desarrollc cognitivo en que sé encuentre el nifio y la
experiencia activa que haya desarrollado.

(9) WOOLFOLK, Anitay Lorraine Nicolich. "Una teoria global sobre el pensamien-
to. La obra de Piaget.”" En U.P.N. Teorias del aprendizaje. p. 202
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Finalmente el proceso de equilibracion es cuando las
personas integran estos factores para normar su propio pensa-
miento a través de que incluye un conocimiento a sus esquemas
ya existentes, que ya incluye un conocimiento a sus esquemas
ya existentes, que ya estaban organizados por sus experiencias
anteriores, es decir, lleva a lo que ya conoce y domina, algo
nuevo del medio, lo cual lleva a que lo asimile.

La acomodacion se explica cuando su nuevo conocimien-
to se adecta a sus estructuras mentales, es decir se ajustan
las condiciones nuevas a su forma intelectual de ver las cosas,
scomodandose dentro de lo que el sujeto va conociendo ©
conoce.

La adaptacién es donde finalmente se integran los datos
captados del exterior en una nueva estructura interna que queda
en el pensamienio y que después le serviran para asimilar y
acomodar nuevos conocimienios y nuevos cambios mentales que
o llevaran a tener nuevas adaptaciones, ya que segun Piaget,
estos procesos se repiten continuamente y hacen gue el sujelo
crezca en aprendizaje, desarrolle conocimientos progresivos
y como consecuencia, se desarrolle intelectualmente y logre
adaptarse a su realidad logrando una equilibracion de sus
pensamientos.

Sin embargo, esta teoria sefiala que para que los proce-
sos mentales se den, intervienen factores del individuo y del
entorno como asimilacién, acomodacion y adaptaciones que lo

hacen equilibrarse individualmente y a su realidad Piaget dice:

P
e
e
€L
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"Todo conocimiento procede de la accién y toda ac-
cién se generaliza por explicacién a nuevos objetos,
siendo de esta manera la asimilacion del motor del
acto cognitivo' y la acomodacion el proceso que se
da cuando los objetos han sido asimilados a esque-
mas, la armonia entre ambos produce el equilibrio o
la adaptacion.” (10)

Todo esto nos hace reflexionar sobre lo importante que
resulta que el maestro de educacién primaria conozca como se-
gun Piaget, los nifios construyen el conocimiento y los factores
influyen para que esto suceda, asi como para que ubique la evo-
lucién de pensamiento y desarrollo que el nifio va adquiriendo
conforme va creciendo y que Piaget describe asi, segin Emilia
Garcia Manzano.

"I os sistemas de!l desarrolio de las estructuras cog-
nitivas, pueden ser relacionadas en términos del
aprendizaje con los estudios del desarrrollo evoluti-
vo de la inteligencia presentando caracteristicas y
esquemas de accién cada etapa siendo estas: sen-
sorio-motriz, preoperacional cperaciones concretas
y de operaciones formales." (11)

(10) PRATO Norma Lidia. Abordaje de la lecto-escritura desde una perspectiva
psicolinglistica. p. 14
(11) GARCIA Manzano E. Biologia, psicologiay sociclogia del nifflo en edad prees-

colar. p. 43.
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Entonces, la etapa sensorio-motriz, comprendida aproxi-
madamente de los 0-2 afios, es un estadio donde la inteligencia
infantil realiza grandes progresos. Los objetos del medio dejan
de ser prolongaciones del yo infantil para tomar existencia
propia. Es un conocimiento practico, no sabe la esencia de
las cosas y aparece entonces el pensamiento simbdlico que
le permite representar imagenes en su mente de las cosas,
dandole un simbolo aunque el objeto no esta. Desarrolla el
lenguaje, la movilidad, el caminar y a dominar casi totalmente
sus acciones.

La etapa o estadio preoperacicnal es marcada por la
interaccién social que el nifio hace con el incipiente desarrollo
del lenguaje en dos sentidos preoperatorios; primero ordenan-
do sus relaciones de representacién mas en consonancia con
los conceptos que manegja, y en segundo lugar de paso a
la relatividad y pluralidad de los puntos de vista que le impone
su interaccién social. La comprensién de [os abstracic esta
aGn fuara de su alcance, es decir primera aprende el mundo
para él y luego lo intercambia con su mundo social pero sin
abstracciones.

As{ pues, el pensamiento que parece con la representa-
cién simbélica a los dos afios, se desarrolla en representacio-
nes articulados entre los dos afios sucesivos y hasta alrededor
de los siete, constituyendo el pensamiento preoperacional. Con-
solida sus movimientos corporales, su légica de entendimiento
del mundo se inicia, aun con fantasias egoceéntricas y poco a
poco descubre que él no es el centro del mundo.



26

Etapa de operaciones concretas, caracterizado por la
socializacién y objetivacion del pensamiento y en donde sus ope-
raciones son concretas en el sentido de que solo alcanza la
realidad que se puede manipular o la que es posible represen-
tar. Aqui el nific emplea los agrupamientos en problemas de
seriacién y clasificacion, adquiere la nocion, sin embargo sus
razonamientos se dan Unicamente sobre lo real. Son situados
por Piaget todas estas manifestaciones entre los siete y once
afios de edad.

Ftapa de las operaciones formales, situada de ios once
afos de edad hasta el inicio de la adolescencia, es caracteriza-
da por prescindir del contenido concreto para establecer razona-
mientos y elaborar hipétesis, reflejando una comprensién y una
negacién de lo que razona. Su lenguaje se desarrolla al afirmar y
negar indistintamente, observa todo con l6gica y trata de intere-
sar mas en el mundo adulto.

Podemos sefialar también que en la vision de Piaget, éste
considera que todos los nifios pasan por estas etapas cognitivas
siguiendo el mismo orden de presentacion, siendo el paso de
una a otra no arbitrario, sino que una sirve a la otra.

D. Caracteristicas del nifio de segundo grado

L as teorias sobre la evolucién y desarrollo de! nifio, han
explicado ciertas peculiaridades caracteristicas del infante de
este grado, ubicado entre los 7 a 8 afios aproximadamente y que
desde el punto de vista de la epistemologia genética, se encuen-
tra en plena etapa de operaciones concretas y aunque como ya
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lo dijimos anteriormente; el desarrolio del ser humano es un pro-
ceso continuo y no es posible determinar con precision el paso
de una etapa a otra.

El Libro del maestro nos sefiala algunas caracteristicas:

"En el nifio de segundo grado sobresale algunos
rasgos fundamentales como: salir del egocentrismo
afectivo, aprende a valorarse a si mismo inicia
la autocritica, atraviesa por un periodo de sentimien-
tos ambiguos Su pensamiento adquiere carac-
teristicos ldgicas, permanece mas ligado al mundo
real y tiene mas capacidad para realizar trabajos
en equipos.” (12)

Sin embargo el mismo texto amplia que, este nifio le inte-
resa ser agradable los demas. De prueba de preocupacion por
algunos aspectos referidos al orden y puede asumir responsa-
bilidad con gusio.

"Las operaciones que realiza el nifio de esta edad
puede llamarse concretas en el sentido de que afec-
tan directamente a los objetos, los razonamientos y
alin no a hipétesis enunciados verbalmente, forman
la transicién entre la accién supera a la accién y
permite mas operaciones, aunque partiendo de lo
concreto." (13)

_______________

(12) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Programa integrado de segundo
grado. p.50

(13) PIAGET J. inhelder B. Psicologia del nifio. p. 117
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Interpretando a la misma autora, esta sefala que el infante
de esta edad se caracteriza por pasar de la centracién subjetiva
a una descentracién cognoscitiva, social y moral a la vez; gusto
de los juegos constructivos y de reglas, lo cual evidencia una
objetivacion de los simbolos y una socializacion del yo.

La afectividad se amplia a otros esquemas sociales a par-
tir del respeto mutuo y se constituye un ser cooperativo.

En sintesis, el nifio de segundo grado vinculado a los crite-
rios de la psicogenética puede razonar mas fuera de si mismo,
objetivar simbolos que sean parte concreta del entorno y respetar
reglas que parten de la situacion reciproca de que lo respeten
también a &l como ser que se relacionay quiere interactuar con
los demas.

Aspectos que en nuestra investigacién son fundamentales
para el problema de la desvinculacién metodologica y de influen-
cias que existen entre las practicas escolares y el medic am-
hiente social, lo cuél constituye nuestro objeto de estudio.

Esto genera, como s explica en nuestiro trabajo, diversas
problematicas de adaptacion, de descontextualizacién entre lo
que el nific encuentra en el entorno y lo que la escuela suele
proporcionar.

Para abordar esta problematica desarrollamos en el capi-
tulo uno, un marco tedérico sobre las concepciones modernas de
acercarse al nifio al conocimiento y los procesos que psicologi-
camente conciben las teorias psicogenéticas y socio-cultural en
torno a conocer.
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En el seguhdo capitulo abordamos las perspectivas so-
ciales donde diversos factores del entorno influyen en el apren-
dizaje social y escolar, para de esta manera ubicarnos en la cons-
truccién de conocimientos.

Para el tercer capitulo describimos los procesos construc-
tivos que desde el ambito social se generan y que van formando
al alumno de acuerdo con sus Procesos muy especificos y muy
diferente a lo formal escolar, lo cual al presentar el curriculum
actual se esbozan algunas ideas de este divorcio.

Finalmente en el cuarto capitulo, se presentan los resulta-
dos de investigar, queriendo contrastar nuestras ideas vy la que
los tedricos sefialan en éste trabajo, acerca de la desvinculacion
existente entre escuela-medio socialy lo que debe hacerse frente
a esta problematica.

Con ello esperamos aporiar nuestras ideas de manera que
oropicie Ia reflexion en los documentos que pretenden llevar la
modernizacién a las escueias.



CAPITULO 1
APRENDIZAJE Y SOCIALIZACION

A. La socializacién como fin de la educacién

El hombre desde que nace, se incorpora y €s incorporado
a un mundo social, ya hecho por los deméas hombres que le han
antecedido y que lo han construido con su participacién y accio-
nes que la misma sociedad le ha demandado. Un mundo
preestablecido en el que se realizan cosas en comun y en el que
existe una interdependencia social para su realizacidn, vy en la
que los sujetos desarroltan una funcidn que las hace diferentes
entre los demas miembros de la sociedad y que les dé identi-
dad, personalidad social y en un momento dado, status social.

Sin embargo, en esta vision, para llegar a tener un status,
es necesario pasar por procesos de socializacién que son infun-
didos por la familia, la escuela, el entorno y otros aparatos socia-
les, llegando a formar en el individuo, ideas, valores, conocimien-
tos y conciencias de lo que socialmente es aceptadc y en su
caso, aceptar y practicar estos valores sociales o luchar por trans-
formarlos y crear otro tipo de sociedad.

En el primer caso, de socializacidon como mera incorpora-
cidn a una sociedad existente, coincide la definicién de Durkheim
cuando nos sefala:
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"Denominamos socializacion al proceso por medio
del cual el sujeto que nace un estado de descono-
cimiento de las normas de convivencia, relacion so-
cial y conducta, es preparado primero en el seno
familiar y luego en instituciones educativas espe-
cializadas, acordes con las costumbres y creencias
vigentes, sintesis y producto heredado de las ge-
neraciones anteriores para su incorporacion armo-
nica al seno de una sociedad existente.” (14)

En esta visidn el individuo es un ser pasivo, receptivo y
funcional que sélo es adaptado a la sociedad tanto por la familia
como por la escuela, por lo que la funcion educativa, entonces
para Durkheim, es socializar mas al sujeto mediante ia transmi-
sién de conocimientos por parte de una generacién adulta a otra
joven e inexperta para que pueda vivir en sociedad, lo cual, en &l
terreno de los hechos si ocurre todavia, aungue los criterios so-
bre el papel del sujstoc escolar han cambiado.

Los enfoques sobre la consiruccion dei conocimiento y
también la concepcidén dei docente y los fines educativos que
debe perseguir, aunque en nuesira opinidn, la educacion y el
proceso de socializacién, no pueden separarse, pues en fa fa-
milia hay un tipo de educacién que trata de incorporar al nifo a lo
social y la educacion lo refuerza en otros planos mas refinados y
académicos, pero para que pueda vivir y servir a una sociedad,
quien es en todos los casos la sociedad, quien sostiene a la es-

(14) DURKHEIM Emile. Educacién como socializacion. p. 83
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cuela como una agencia social para la educacién consciente de
sus miembros en las tareas, normas, ideas, valores y rituales
que la conservaran como sociedad o que la transformaran hacia
nuevas actitudes sociales, seglin sean las necesidades de trans-
formacion social, politica y econémica que gracias a la educa-
cién se pueden percibir.

Convertirse pues, en un sujeto social implica que en la fa-
milia funja como primera fuente socializante, Berger y Luckmann
la sefialan como una socializacion primaria definiéndola como:

"Un procesc gque se da durante la infancia, principal-
mente en la familia, mediante la cual el nifio interna-
liza los significados y roles establecidos por los
ofros y que seran suyos también. Esta socializacion
se da casi de manera natural.” (15)

Esto nos indica que la socializacién inicial es casi natural,
ya que la familia e8 quien rodea al nifo al principio y quien tiene
fa primera responsabilidad de socializario. Incluso Bergery
{ uckmann nos lo sefialan mas claramente al afirmar la importan-
cia de este hacho.

"l a socializacién primaria sueie ser la méas impor-
tante para el individuo y que la estructura béasica de
toda socializacién secundaria debe semejarse a la
primaria.” (16)

e - e m e =

(15) BERGER Y uckmann: La constitucién social de la realidad. En Rodriguez
Camacho Rosario. La constitucion del sujeto escolar revista pedagogica U.P.N.
Culiacén No. 7.p. 5

(18) Ibid. p. 168
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Esto nos indica que antes de cualquier proceso formal edu-
cativo en la escuela, que es donde se pasara a una socializacion
secundaria, el sujeto en el seno familiar debid haber asimilado
un mundo inicial de significados y pautas sociales que seran ba-
sicos para su desarrollo social en ofros ambientes, esto obvia-
mente implica un proceso educativo aunque informal, no siste-
matico de adaptacion al medio en que vive.

Asi entonces, la socializacion secundaria, sera entendida
como continuacién de lo familiar en la vida infantil, en otras insti-
tuciones sociales en las que se encuentran las escuelas y en las
que tendra gque internalizar las normas y reglas que rigen en la
sociedad a través de diversos procesos educativos, informati-
vos y formativos que la sancionaran o reconoceran de acuerdo a
sus grados de socializacion, es decir, de adaptarse a lo social-
mente vigente o a tratar de cambiarlo, lo cual en si, es actual-
mente, la relacién entre educacion y socializacién.

De esta manera, podemos sefalar pues, que en el proce-
so de socializacion primaria, la educacion familiar tendera a in-
troducir al nifio mediante procesos educativos a un mundo s0o-
cial real que éste encontrarg, situaciones que luego interioriza,
mismas situaciones de introducirse en el proceso de socializa-
cién se daran fuera del ambito familiar, pero cuya misién sera
también, la de preparar tanto informativa como formativamente,
es decir, procesos educativos, para que el nifio conozca las re-
glas y valores sociales y pueda adaptarse a ellos, aunque en
éste transito, puede no estar de acuerdo con ellas y mejor optar
por cambiarlos o transformarlos, ampliandose asi, lo que la edu-
cacién en sus ideales actuales pretende; que en el proceso edu-
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cativo y de socializacién que en ella se dé, el alumno cuestione,
critique, analice y proponga, lo cual a nuestro juicio, seria una
verdadera socializacion y una verdadera educacion.

Sin embargo, en coincidencia con nuestro objeto de estu-
dio, observamos en este punto, que la influencia familiar es basi-
ca en la formacién del sujeto y que si en la escuela no se coinci-
de con la forma de educar y socializar, se estaran provocando
conflictos en el sujeto, que en capitulos posteriores analizamos.

B. Aprendizaje socio cultural

De acuerdo con la concepcién actual del aprendizaje, este
se inicia desde que el nifio nace, hasta que el individuo muere,
adquiriendo multiples experiencias y V! ivencias que lo flevan a una
gran plenitud de todas sus facultades.

Asi el nifio para aprender, en su desarrolio cognoscitivo €
intelectual, eiecuta procesos de aprendizaje diversos y acordes
con sus intereses, donde este interés ni va a depender de la
decisién del adulto, sino del propio interés del nifio por descu-
brir, conocer, investigar y comprobar todo aquello que le motive,
tal como ya lo hemos sefialado y que Piaget sintetiza como &l
proceso mental mediante el cual el niflo descubre y construye el
conocimiento a través de las acciones y reflexiones que hace al
interactuar con los objetos, acontecimientos, fendmenos y situa-
ciones que despierten su interes.

Asi, su proceso de aprendizaje implica construir hip6tesis
con respecto a los fendmenos, situaciones y objetos. Las pone
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a prueba las modifica o construye cuando no le son satisfacto-
rias. Esto nos permiie establecer que para que sé produzca el
aprendizaje en el nifio, no basta que alguien le transmita explica-
ciones, sino que ademas cuenta la propia actividad que sobre
los objetos de conocimiento aplica el infante. De esta manera
pasa por una serie de procesos de aprendizaje que podemos
resumir de la manera siguiente:

1. Aprendizaje de ensayo y error

Es |a forma inicial, la primera forma en que el nifo apren-
de y que desarrolla conforme madura en sus primeros afnos y
gue compagina con el juego y con sus caracteristicas
egocéntricas, sincréticas y animistas. Asi este es un aprendiza-
je por tanteo, sin reflexién ni metodologia, sin técnicas precisas,
sino aplicando basicamente sus sentidos y movimienios a ias
cosas y objetos que s€ le presentan y que de acuerdo a la res-
puesta recibida, sera su nocién de aprendizaje, €8 decir, que
ante io que lo estimula, pueden ofrecerse varias opcicnes de
respuesta y el nifo puede intentar una tras otra hasta que la de-
seada, lo cual constituira una sxperiencia asimilada que le servi-
ré para otras experiencias y como reaccionar frente a los esti-
mulos.

Asi. ensayando y errando, asimilando y nuevamente inten-
tando con lo aprendido, mediante éxitos y fracasos, el nifo va
consolidando sus conocimientos y ampliando sus conocimien-
tos y su adaptacion a los problemas que el medio y su curiosi-
dad intentan descubrir. Esia es la forma en que el nifio aprende
en gran parte de su infancia y aun posterior a ella.



36

2. Aprendizaje por imitacion

Este tipo de aprendizaje, caracteristico de la edad infantil
y que consiste en tratar de reproducir las actividades fisicas, ma-
nuales, orales, actitudes y moéviles de un adulto a otro nific. Se
apega en gran medida a las caracteristicas lidicas e intereses
generales del infante, limitandolo en gestos, palabras y actitu-
des llevando al nifio a ser su propio autoconstructor de experien-
cias que observa y trata de reproducir, incorporando también el
ensayo y error, pero con el objetivo de imitar y lograr el dominio
de una aptitud o actitud.

Aqui el nifio se despoja de su egocentrismo & inhibiciones
para identificarse con el yo de otra personay asimilar aprendiza-
jes, esto es particularmente importante para el nifio, pues contri-
buye a que active todo su cuerpo y la imaginacidn, a que compa-
re y disfrute, partiendo de una observacion exterior, reproducirla
en su interior.

3. Aprendizaje por Insight

Es aquel en el cual el nifio no solo ensaya y efra, no séio
imita, sino que pone algo mas, una idea brillante, una anticipa-
cién mental de lo que busca, un chispazo de luz interna que le
abre la posibilidad de llegar a lo que busca o desea conocer y
que la corriente gestalfista a través de Kohler llama Insight y que
definié asi:
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"Eg la actividad mental en la que el nifo es capaz
de trabajar mentalmente experiencias anteriores y
reutilizar objetos y conocimientos que ya domina para
afrontar nuevas experiencias y situaciones. El apren-
dizaje por Insight demuestra que no todo es ensayo
y error, sino que las acciones de ensayo y error se
pueden interiorizar como operaciones mentales vy
producir nuevas respuestas.” (17)

4. Aprendizaje por comprensién

Este tipo de aprendizaje que implica situaciones mas inte-
lectuales, se da mas tardiamente en el infante, pues implica el
desarrollo de estructuras mentales méas elaborados, pues supo-
ne que el nifio aplicard aspectos objetivos y subjetivos de mane-
ra relacionada en situaciones planeadas o improvistas donde pro-
yectard asimilaciones, analisis, comprensién explicada de los
cuentos que ocurren o que &l esta provocando, es decir, activi-
dades mentales méas activas, donde partiendo de algo concreto,
desarroliara situaciones abstractar, més razonadas y elaboradas.

De esta manera, no es que el aprendizaje de ensayc
y error, imitacién o insight se hayan abandonado, sino que evo-
luciona junto con todo eso, a niveles superiores de razonamien-
to donde capta cuentos objetivos en forma subjetiva, imagi-
nando asociaciones y aplicando el raciocinio para comprender y
aprender.

(17) NEWMAN Barbara. Manual de psicologia moderna. Volumen |. p. 247
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Ahora bien, de acuerdo con nuestra hipotesis, de
que el medio social hace que se presenten aprendizajes que,
metodolégicamente se dan en condiciones didacticas diferentes
de las escolares, diremos que existe entonces también un apren-
dizaje socio-cu!turai; Ei aprendizaje socio-cultural segun Werber
Correll:

"Aparece prevalentemente como un proceso debi-
do a la interaccién entre el que aprende y sus seme-
jantes, mediante fa cual viene él a conocer simulta-
neamente la tradicién espiritual y cultural de su me-
dio ambiente.” (18)

Explicado esto segin nuestra interpretacion, este aprendi-
zaje es ineludible y basico, pues en la vida cotidiana se dan ne-
cesariamente interacciones con 108 demAas que propician que
aprendamos los valores y conocimienios de esos otros, tanto en
lo social como en lo cuitural.

Este aprendizaje, sumamente complejo de explicar en
céme se da, requiere no solo tener estructuras mentales e inte-
lectuales, sino también que el aprendiz tenga componentes emo-
cionales, morales y niveles de socializacién para optar en forma
sensible lo positivo de los demas, pues se pueden aprender tam-
bién antivalores por influjo de los socio-cultural, familiar y acadé-
mica, regulard la conducta y el aprender para que sé aprenda
socioculturalmente positivo, ya sea hacia la reproduccion o la
transformacion.

(18) CORRELL Werber. El aprender considerado ala luz de la psicologia. En ante-
logia U.P.N. Teorias del aprendizaje. p. 62
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El aprendizaje sociocultural entonces, no se dara de ma-
nera individual, sino en grupo, esto es, debe convivirse con nu-
cleos sociales como la familia, grupo de iguales, grupo escolar,
etc.. Tampoco se da.de manera autoritaria, sino como resultado
del interés por concretar necesidades sociales como: jugar, don-
de aprende reglas, satisfaccién de la curiosidad por conocer, lo
que lo lleva a aprender preguntando o investigando, necesidad
de reafirmarse frente a los demas, lo que lo lleva la cooperacion
o entrar en conflicto, aprendiendo valores solidarios o confron-
tarse con los otros, a obedecer 0 cuestionar, en fin a constituir-
se como persona individual influido por lo social, pasando por fo]
que Vigotsky sefala:

"Un proceso interpersonal queda transformado en
otro intrapersonal. En el desarrolic cultural del nifio,
toda funcion aparece dos veces: primerc en un ni-
vel social y méas tarde en un nivel individual, primero
entre personas, (interpsicolégica) ¥ después en el
interior del propio nifo (intrapsicologica).” (18)

Entonces el aprendizaje sociocultural no es decir simple-
menie que el medio propicia aprendizajes y que el desarrolio
mental se da en lo social, sino que las interacciones sociales
ayudan a construir aprendizajes y estos estruciuras mentales que
propician la captacion de valores sociales y formas culturales
que llevan a la socializacion y el aprendizaje cultural mediante

conaguc

(19) VIGOTSKY L. Las funciones psicoidgicas superiores. En curso-tailer Desa-
rrollo del nifio en la edad preescolar. p. 21
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tas sociales que estimulan la creacion de otras funciones psi-
colégicas como poner atencién voluntariamente, el razonamien-
to superior de lo que se observa socialmente y la interiorizacion
de aquellos que se ha captado al convivir y aprender
socioculturalmente, para poder coexistir en sociedad con esto
finalmente llegamos a lo que sefiala Hilda Taba:

"E| aprendizaje social se define como la manera en
ia cual un individuo adquiere conductas social men-
te estan davizadas. Esta conducta que puede ser
compartida tanto individual como cultural mente, pre-
senta regularidades suficientes como para permitir
en el individuo la explicacién, interpretacion y la in-
vestigacién cientifica.” (20)

Sin embargo, la misma autora continua afirmando, que este
tipo de aprendizaje esta limitado por las expectativas culturaies,
por los modelos de conductas que el medio social considere
necesarios y por las propias expectativas de la motivacidn indivi-
dual. Con esto se fortalece nuestra idea, de que el aprendizaje
sociocultural externo al formalmente escolar, presenta caracte-
risticas especiales, el cual es necesario congciliar con las esira-
tegias didacticas que se practiquen en la escuela.

(20) TABA Hilda. Aprendizaje social y cultural. Antologia U.P.N. Teorias del aprendi-
zaje. p. 67
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C. Factores sociales del aprendizaje

Como hemos venido apuntando en busqueda de demos-
trar que no existe vinculacién metodologica, ni criterios pareci-
dos entre lo que se aprende en la escuela y Io que se aprende
en la experiencia del entorno por falta de continuidad en los cri-
terios educativos v las que se pueden encontrar en el medio so-
ciocultural.

Asi pues, en el proceso de socializacion, se da un apren-
dizaje social gue se cumple ante la presencia real o simbdlica
de otros individuos en los que existen factores sociales que im-
pulsan al individuo a aprendery practicar determinadas conduc-
tas que a él le gustan para ser aceptado y tener prestigio social,
situaciones que en la escuela, especificamente en el nivel basi-
co no son tomados en cuenta vy en cambio, en la escuela se
parten de teorias que si bien dan soporie de como es el nifio, de
cémo construye su conocimiento, los factores sociales que inci-
den en el aprendizaje apenas si son mencionados, existiendo
desde aguf, una desvinculacién entre lo que la escuela cree vy lo
que ei medio social realmente provee de experiencias al infante
o lo impulsa por querer aprender algo realmente significativo.

De esta manera en el aprendizaje sociocultural, influyen
muchas insfituciones, entre las que podemos mencionar como
mas poderosa a la escuela y la familig, o la religién, el grupo de
iguales y actualmente tambien, los medios audiovisuales como
la television, agencias influyentes que de alguna manera estimu-
lan la aparicidn de ciertos factores sociales que llevan al deseo
de aprender algo a los individuos.
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Asi algunos factores sociales que inciden en el aprendiza-
je son los siguientes, estando conscientes que pueden existir
otros gque se nos escapan o que citen otros tedricas. La adapta-
cién social a una cultura, significa un factor social importante, ya
que cualquier individuo trata de adaptarse a formas culturales
existentes en su entorno, propiciada como ya dijimos en forma
primaria por la familia y en forma secundaria por otros agentes
sociales como la escuela por ejemplo.

En esta adaptacién social, cuentan mucho los valores, idea-
les y normas que persiga la cultura en que viva, pues de esos
criterios, se derivan muchas situaciones que lleven al aprendiza-
je y a la adopcién de ciertas conductas. Asi por ejemplo: Si el
ideal de triunfo en una es lo material, el individuo estard motiva-
do para aprender aguelio que 10 lleve al éxito material, para estar
2 tono con los valores de su cultura y con la sociedad en gene-
ral. Hilda Taba nos sefiala tomar en cuenta ciertos elementos para
entender el aprendizaje cultural que permite la adaptacion social
y que cuando se entienden por el individuo ni por quien pretende
adaptar, pueden llavar a desadaptacionas sociales:

"Al analizar el aprendizaje culturai es importante dis-
tinguir su contenido, la forma del aprendizaje y la cul-
tura y la cualidad emocional asociada con el apren-
dizaje". (21)

(21) TABA Hilda. "Aprendizaje social y cultural."En U.P.N. La sociedad y el trabajo
de la practica docente. p. 68
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Esto nos indica entender que es lo que la sociedad quiere
que se aprenda, 108 métodos que se utilizan para elloy el efecto
emocional que el logro o no de los contenidos, desencadene en
el que esta aprendiendo una cultura de! entorno, en la cual como
ya hemos dicho, la escuela es un agente formal frente a otros
gue son informales, pero que influyen en este factor de aprendizaje
que en el sentido de esforzarse, por estar adaptado socialmente y
no sentirse rechazado ni por la cultura, ni por la sociedad.

Otro factor es el control social donde, el individuo tiene
que aprender a actuar dentro de determinados parametros de
accion y de pensamienioc que le son impuestos y que, a veces
de manera subliminal o en forma directa le llegan. Asi al nifio se
ie ensefia lo que es correcio y lo que no, se le informa lo que
puede hacer y lo que no, imponiéndosele cierto control que lo
lleve a aprender s6lo lo que és aprobable por la sociedad vy la
cultura, por quien lo ensefia e informa, e incluso en su circulo de
amigos, llega a existir central social, pues quien trasgrede re-
glas encuenira conflictos que lo vuelven a llevar a aprender sdio
o que el grupo impone. Asi pues los individucs aprenden nor-
mas y el modo en que nabran de conducirse dentro de un con-
trol social, que si bien el nifo no sabe de donde salieron y cuan-
do es capaz de distinguir puede luchar contra ellas, adaptarse a
ser el que las imponga, lo que lleva al aprendizaje de otras con-
ductas sociales, derivados de la rebeldia contra el control so-
cial, por eso, este factor es importante, porque pueda propiciar
sentido de adaptacién pasiva, activa o de resistencia.

Otro factor social gue influye es la imitacidén e
indentificacion, esto es imitar a alguien por sentirse identificado
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con él o por el simple hecho de imitarla. Asi se aprende conduc-
tas, formas de vestir, de hablar, de pensar y hasta de actuar.

Este factor social del aprendizaje sera importante si el mo-
delo de imitacién o de identificaciéon es importante para el cono-
cimiento y para la aceptacion social y cultural, pues puede ocu-
rrir que conduzca a actitudes y valores no aceptados socialmen-
te o simplemente por entretenimiento.

En el caso del nifto esto debe vigilarse muy bien, para es-
timular la imitacidén valiosa Y reorientar lo negativo, aunque de
todas maneras, este factor seguira influyendo en el aprendizaje,
por lo que debe cuidarse, ya que es tan natural que puede liegar
a niveles de internalizacion que formaran parte ya de la persona-
lidad y seréa dificil reeducar.

tro factor social, que influye en el aprendizaje es el im-
pulsc de buscar satisfacciones, mismas que solo los puede en-
contrar en el medio social generalmente, satisfacciones que van
desde sentirse parie de un grupo, tener reconocimienio social,
ancontrar amigos y saber tratarlos, proveerse de trabajo, obte-
ner conocimientos, e incluso alimentarse a otras necesidades
primarias, que se satisfacen socialmente, impulsan a aprender
sormas de satisfacerlas y es que la mayoria de nuestras conduc-
tas son respuestas a impulsos de deseos de satisfaccion indivi-
dual que se dan en el contexto social y a su vez el contexio
social crea otras necesidades que impulsan a la busqueda de
satisfacciones y en ese transito se aprenden nuevas conductas.

E! impulso es motor del aprendizaje, se tiene que tener el
impulso de querer aprender vy, el aprender esta supeditado a 1o
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social para que llegue a lo individual, tal como afirmd Vigosky, y
ademas se tiene que actuar en lo individual para llegar al conoci-
miento como en esencia dijo Piaget. Hilda Taba lo resume asi:

"Mientras el contenido de los impuilsos basicos esta
determinado universal y biolégicamente, el método
para la satisfaccion de estos impulsos esta tan de-
terminado culturalmente.” (22)

Otro factor social, es el aprendizaje de aquello que es ne-
cesario, de aquelio que provoca necesidad para poder vivir so-
cialmente, esto es, los individuos van aprender aquellas conduc-
tas que creen necesitar y que son adecuadas para resolver esa
necesidad creada por la cultura o por la sociedad.

Por ejemplo, si se busca emplec en el ramo turistico, s
necesario saber idiomas extranjeros, entonces tienen que apren-
derse. En el caso del nifio, la necesidad de participar de la vida
social lo lleva a saber leer, aprender reglas, normas de compor-
tamiento, conocimientos nuevos, eic.

Es decir, gue cada persona, segln sus necesidades, 0p-
tara por un tipo de aprendizaje de algo, siendo esto un resorte
importante que lo lleva a aprender, a poner atencién, dedicacion
e internar lo que ha aprendido.

En sintesis pues, el contexto social imprime una dinamica
al individuo que lo lleva a realizar aprendizajes sociales que con

(22) TABA Hilda. op. cit. p. 69
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formaran su personalidad, aprendiendo de personas importan-
tes en su vida, de ias necesidades que el medio lo crea, de la
satisfaccion de necesidades individuales y sociales, de los limi-
tes que le impone el control social y del sentido de sentirse adap-
tado a los demas.

Todo ello en ambientes que van desde el seno familiar a
otras instituciones cOmMo la escuela y donde los procesos de
aprendizaje son diferentes, pues en la escuela se buscaran sus-
tentos tedricos educativos, didacticas Yy en el medio sociocuttu-
ral. las interacciones que llevan al aprendizaje no seran pedago-
gicas en un sentido formal, sino seran espontaneas, fortuitas
muchas veces, Y s€ daran por los factores que acabamos de
snumerar y que para el individuo son resortes de accion que 10
llevan a aprender.

Entonces, la escugia primaria y en nuestro caso, en &l pri-
mear ciclo, la actividad escolar debe replaniearse como congciliar
las motivaciones sociales que ilevan a aprender, las formas cdbmo
se da el aprendizaje en sociedad y la evolucién social ¥ afectiva
que lleva al niic de su entorno para conciliario con 1o académi-
co, con los contenidos y sobre todo con los métodos Yy susien-
tos tedricos que s€ trabajan en este nivel, para que el nifo no
encuentre desvinculacion entre lo que la escuela hace, el medio
le da y lo que él realmente quiere aprender, todo ello, de acuer-
do con los valores sociales y culturales donde convive para que,
conociéndolos, opte por reproducirias y adaptarse o 108 trans-
forme construyendo situaciones gue hagan evolucionar su pro-
pia sociedad.
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Veamos ahora, qué factores escolares influyen en el aprendizaje.

D. Factores escolares del aprendizaje

El aprender como dijimos, es un aspecto que se da en lo
social y se interioriza en lo individual, influyendo para ello la so-
cializacién de que es objeto el sujeto y la construccion de es-
tructuras mentales que permiten a su vez ambos procesos, lle-
gar a la construccién de conocimientos que van evolucionando
de niveles inferiores a otros superiores, de situaciones concre-
tas a abstracciones cada vez mas elaboradas y que, en forma
paralela al desarrolio de aspecios morales y fisicos ¥ afectivos,

constituiran la personalidad individual y social del ser humano.

Dichos aprendizajes se dan en contextos diversos: La fa-
milia inicialmente, otras instituciones y grupos scciales de las
que destaca el contexto escolar. La escuela, €s el lugar donde
se llevara a cabo la educacién formal y sisteméatica del infanie
medianie procesos metodolégicos y criterios pedagogicos, ac-
tividades formativas € informativas que trataran de lograr el apren-
dizaje de conocimientos, de habilidades, actitudes y vaiores de
estimacién social y cultural aceptados por la comunidad y a la
vez prepararia para su integracion plena a la sociedad. La es-
cuela es definida entonces en palabras de Verdnica Edwards de
la siguiente manera:
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"l a escuela es el espacio social que debe, legiti-
mamente transmitir los conocimientos que con ese
fin se han valido socialmente. El conocimiento es un
elemento constitutivo fundamental de la situacion es-
colar, incluso desde su definicion institucional." (23)

La misma autora sigue explicando que en el contexio es-
colar, la relacion que los sujetos establecen con el conocimiento
de la escuela, es una instancia y aspecto muy importante, ya que
por un lado defineny comprenden lo escolar y por otro se cons-
tituye como sujeto.

Agregariamos nosotros, que en esa relacién, sujeto, co-
nocimiento escolares, se dan procesos de aprendizajes de lo
que la escuela transmite y que junto a los aprendizajes que el
entorno proporciona, se constituye asi la personalidad del individuo.

Sin embargo, para lograr aprendizajes escolares, el sujeto
tiene que entender varios factores escolares que influiran en su
orocesc de aprender en la escuela, maxime con el enfoque cons-
tructivo gue hoy tiene la educacion y en el cual lo que importa 8
que el nifio mediante acciones sobre los objetos y medianie in-
teracciones sociales construya su propio conocimiento, forme
esquemas mentales que lo ayuden a formar operaciones menia-
les donde comprenda, elabores hipdtesis, investigue, comprue-
be o redescubra y llegue a conclusiones o propuestas de ftra-
bajo bajo la guia del docente, quien propiciaré situaciones
significativas que hacen posible que el nifio se active y constru-
ya a partir de alli conocimientos.

(23) EDWARDS Veronica. "La construccién de la categoria «sujetos.” En U.P.N.
Sociedad y irabajo de los sujetos en &l proceso de ensefianza-aprendizaje. p. 7
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Sin embargo, ensefiar a los alumnos pensary a ejercer la
reflexién critica v la actitud constructiva es todo un reto y mu-
chas veces queda en buenos deseos y so6lo se forman repetido-
res en vez de alumnos pensantes, receptores en vez de activi-
dades. Esto como resultado de la forma en que ensefiamos en
el medio escolar y en los que el docente, es un factor escolar
super importante, pues el ejercera otros factores escolares que
influyen en el aprendizaje y en la socializacién del infante; facto-
res como: los métodos didacticos para orientar la ensefianza-
aprendizaje.

 os contenidos, que si no parten y llegan a los significati-
vo, solo se repetiréan. Las formas de evaluacion, que deben eva-
iuar cualidades actitudinales mas que cantidades de informacion.
El seguimiento exiraescolar, el cual debe mantenerse con pa-
dres de familia para unificacion de criterics y sistemas de ense-
Aanza, el desconocimiento del alumno, tanto tedrico como real
para propiciar actitudes constructivas, que concilien la influencia
socizl con el aprendizaje escolar y también la no observacién

de aquellas conductas que realmente mueven al nifio a aprender.

Estamos conscientes que hablar cada uno de estos facto-
res implicaria una obra completa, por tanto en forma modesta
trataremos de describirlos desde Ia perspectiva de algunos ted-
ricos y desde nuestra experiencia docente; los factores escola-
res que a nuestro juicio son los mas importantes:
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1. El maestro como factor de aprendizaje escolar

Sin lugar a dudas en nuestra opinién el docente junto con
el alumno. Son los agentes principales del hecho de la ensefan-
za en uno y en ambas de llegar al aprendizaje, propiciandolo el
maestro y lograndolo el alumno. Asi el docente es un mediador
entre el conocimiento y el aprendizaje del estudiante, que debe
comprometerse en lograr aprendizajes, pues esa es SU funcion,
pues de nada serviria que ensefie mucho, si nadie logra apren-
der, manifestandose este aprendizaje en cambios de conducia,
en la formacién de actitudes, en la aplicacion de operaciones
mentales, en la manifestacion de habilidades e incluso en el es-
piritu de independencia y actividad al ejercer lo realmente apren-
dido. Esto lo explica mejor Marce! Postoc cuando nos sefiala:

"Como requisito reconocidos del buen docente: ia
capacidad para alcanzar ciertas metas, la posibili-
dad de responder con flexibilidad a las situaciones
educativas encontrando soluciones adecuadas, la au-
sencia de rigidez en su conducia y la capacidad de
oropiciar aprendizaje a partir de experiencias con-
cratas. Se considera buen profesor aquél que ie con-
fiere vitalidad a la clase hace participar, facilita la
comunicacién y pone todas sus habilidad des al ser-
vicio del aprendizaje del alumno." (24)

(24) POSTIC Marce. Observacién y formacién de los docentes. En antologia U.P.N.
Sociedad y trabajo de los sujetos en el proceso de ensefianza-aprendizaje. p. 41
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Esto nos confirma el papel fundamentalmente del docen-
te como factor de aprendizaje, pues basicamente de sus actitu-
des, de lo que él dice, de lo que él cree, de lo que hace, de lo
que plantea, sugiere, supervisa, naceran y se fortaleceran las
actitudes de aprendizaje del alumno; esto implica que sepa di-
sefiar sus actividades de aprendizaje tanto formativa como infor-
mativamente, seleccionar sus procesos metodolégicos de
acuerdo a las teorias que propician la accion, interaccion y cons-
truccién de conocimientos, cuidando la psicologia y el lenguaje
para realmente llegar a lo significativo, y sobre todo vincular lo
que aprende socialmente el nifio, con lo que s& pretende apren-
da en la escuela. Para asi, hacer integral el aprendizaje.

Finalmente terminamos citando lo que Postic, sefiala so-
bre el pape! det docente como factor escolar de aprendizaje.

"La accién pedagdgica se inscribe en la expe-
riencia vivida, pero es una aventura interior, en tan-
to que el proceso de transformacién de olra per-
sona, actua a su vez provocandc la transforma-
cién intima." (25)

Esto nos indica que el éxito del docente radica en trans-
formary a su vez ser transformado, por lo que, es factor de apren-
dizaje pero también aprende, debiendo asi, asumir el rol verda-
dero de propiciador de aprendizajes, examinando y conciliando
para ello, todos l0s elementos que intervienen en dicho procesos.

(25) POSTIC Marcel. "Observacion y formacién de los docentes." En U.P.N. Teo-
rias del aprendizaje. p. 42.
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2. La metodologia como factor de aprendizaje escolar

Este factor, es también sumamente importanie, pues mu-
chas veces una estrategia didactica equivocada, mal conducida,
mal fundamentada y que no tome en cuenta al alumno, creara
confusiones mas que aprendizajes.

Recordemos que el alumno al llegar a la escuela no va en
blanco, ha tenido vida social donde ha vivido formas de interac-
cién, donde ha encontrado y construido formas de acercarse al
conocimiento y por tanto, si los métodos que encuentra en el
aula no responden a su psiquismo y forma de interaccién social
que el nific ya concce, entonces los métodos fallaréan en su pro-
posito de propiciar aprendizajes y que el alumno constiruya co-
nocimientos significativos, es decir, que entienda el sentido sig-
nificado, que comprenda y relacione lo que conoce, con los co-
nocimientos escolares.

3. Los contenidos como factor del aprendizaje escolar

L os contenidos académicos que el maestro pretende im-
partir, son parte de una pregunta que sale de quien controla la
educacion y la que decide que tipos y disefio de contenidos se
deben observar en cada grado de cada nivel educativo. Obser-
vando en ellos contenidos homogéneos y formas de presentar-
los que muchas veces dificultan su aprendizaje, sin graduacion y
dosificacién, y sin ser concretas en algunos grados, sino total-
mente abstractos.
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Este caso se observa a partir del tercer grado de educa-
cién primaria, donde se encuentran muchas situaciones abstrac-
tas de conocimientos en areas como matematicas y espafiol y
en contenido que emplean la memorizacion por la comprension
en el caso de historia y ciencias naturales.

Por tanto, si los contenidos no son adecuados, al nivel
comprensivo y constructivo del nifio, o de quien aprende, no se
estaran propiciando condiciones para el aprendizaje escolar y si
en cambio, contenidos que rapidamente se olvidan y no propi-
cian realmente que el alumno interacciones con elios al no com-
prenderios.

4. El conocimiento del sujeto como factor de propiciar apren-
dizajes escolares

Si hemos venido considerando que las actividades del
aprendizaje se da en diversos contextos, en lo social, en o es-
colar para llegar a lo individual, entonces, debe conocerse a ese
sujeto desde el punto de vista biolégico y social y entender los
mecanismos de que instruyen en cada aspecto en el alumno nos
lleva a comprenderlo y no forzarlo, conocer o que sefiala Philiph
Jackson:

"l.a escuela es un lugar donde se aprenden co-
sas nuevas y se aprenden capacidades, pero a
la vez en ese sitio, los alumnos se sientan a

esperar, escuchar, levantar ia mano, encuentran
amigos, etc.” (26)

(28) JACKSON Philiph. La vida en las gscuelas. p. 15
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Es esto anterior, conocer que el sujeto tiene vida social y
por tanto existen resortes sociales que lo motivan o inhiben para
aprender y en esto influyen los grupos sociales con los que se
interrelaciona. Saber que psicolégicamente tiene ciertas conduc-
tas, ciertas formas de construir pensamientos, estructuras men-
tales que se integran con lo bio-social y que propiciaran aprendi-
zajes que puede ser capaz de asimilar para adaptarse y luego
intercambiar significados con otros.

Esto es llegar a conocer al sujeto y en razén de ello, en-
tender por qué el alumno es capaz de lograr o no aprendizajes,
ademas conociéndolo, tratar de estimular todos esos elementos
para que el alumno tenga actitudes y habilidades para aprendery
no darle todo hecho.

5. La forma de evaluar como factor de aprendizaje escolar.

Como docentes sabemos gue la evaluacion tiene una gran
influencia en la vida escolar de los alumnos, provocando animos,
desanimos, frustraciones ¢ alegrias y con ello, el fortalecimiento
del espiritu de aprender, sobre fodo si la evaluacion es concebi-
da como:

"La evaluacién es un proceso permanente, sistema-
tico y continuo que, mediante el acopio de datos par-
ticulares, concluye con un juicio de valor y un tema
de decisiones." (27)

(27) ZUNIGA, Barron Santiago. Hacia la construccién de sistemas de evaluacién.
Revista Pedagégica U.P.N. p.1
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Es decir que la evaluacion va a reflejar hasta que grado se
cumplieron las metas del proceso ensefianza-aprendizaje, pero
entendida esta como un proceso integral en que se evalia al
maestro, el método,. los contenidos, las actitudes del alumno,
sus actividades.

Por tanto es un proceso social también, al realizarse las
interacciones que conducen a conclusiones de los resultados
obtenidos, porque en el juicio final deben valorarse las cualida-
des reflejadas por el alumno y no simplemente lo que haya rete-
nido, deben evaluarse la actitud, 1a habilidad, el cambio conductal,
la capacidad de aplicacién y comprension al igual que lo recuer-
de, es decir debe ser reflejo de evaluar aprendizajes y no situa-
ciones memoristicas.

Asf pues, si un alumno muestra cualidades y no es capaz
de mostrar cantidad, la evaluacién como factor de aprendizaje
debe mostrar en su juicio final, una alternativa de ayuda y no de
desvaloracidn, para que realmente no contribuya a impedir ef flo-
racimiento de actitudes vy habilidades para el aprendizaje.

En sintesis, la evaluacién debe ser 0 méas objetiva, justa,
orientadora y retroalimentadora, para que pueda contribuir en for-
ma mas humana y educativa al desarrollo humano y sobre todo
insistimos, a consolidar la actitud de aprender.

7

s
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o CAPITULO Il
LA VIDA SOCIAL Y SU INFLUENCIA EN LA CONSTRUCCION
DEL CONOCIMIENTO EN EL EDUCANDO

A. La construccion social del conocimiento

El! hombre por su propia naturaleza es un ser social, es
decir que convive y tiene relaciones con otros hombres y en esa
relacién que se establece, se dan situaciones que encierran sig-
nificados o que el mismo hombre se los da, comunicandoselos
o imponiéndoselos a otros y asi construir o imponer un conoci-
miento a través de las relaciones sociales que la mayoria de la
sociedad en el transcurrir de! tiempo acepta como vélido, trans-
mitiéndola de generacién en generacién y, cuando una genera-
cién o un grupo de la misma sociedad no acepta esos conoci-
mientos por considerar obsoletos o por no convenir a sus intere-
ses, enira en conflicto con ellos, proponiendc ofras visiones e
ideas que hacen evolucionar a la propia sociedad y constituyén-
dose estos nuevos conocimientos, en otras imposiciones, hasta
que nuevamente irrumpan otro tipc de ideales sociales.

Esta situacién, ha sido estudiada desde diferentes puntos
de vista v desde diversas disciplinas, constituyéndose diversas
opiniones teobricas, (incluyendo lo manifestado por nosotros, que
no es mas que otra hipoétesis) opiniones y teorias que buscan
explicar la construccién social del conocimiento desde perspec-
tivas como filosofia, la psicologia, la sociologia, etc., y como
lo explicado arriba, una teorfa supera y explica lo que otra no ha
abordado, resuitado en conclusién, que sobre la construccién
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social del conocimiento, no existe algo concluido y sigue en per-
manente estudio esta situacién.

Sin embargo, con el objeto de normar y orientar la hipote-
sis de este trabajo, presentaremos algunos criterios teéricos que
sobre la construccién del conocimiento social presentan psico-
logos y socibélogos destacados, para establecer después un
puente con nuestro propio punto de vista. Asi Vygotsky, desde
el punto de vista psicolégico sostiene que individuo y sociedad
o desarrolio individual y procesos sociales, estan intimamente
ligados y que la estructura del funcionamiento individual del pen-
samiento, se deriva y refleja la estructura del funcionamiento
social.

Asi las funciones psicolégicas elementales se convierten
en funciones psicoldgicas superiores cuande se entra en
ontacio con los serss humanos desarroilandose la atencidén

O

voluniaria, la memoria Iégica y la formacién de conceptoes, &8

Ch

acir los conocimientos a partir de la relacioén enire personas vy
donde el lenguaje y el intercambio de mensajes, son ia base de
la formacién de estos conceptos que llevan a operar y construir
conocimientos.

Para Vygoisky entonces la cultura social es un medio, un
mediador entre el conocimiento y el individuo y que pueda llegar
a conocerse mas y mas, con la ayuda de otras, lo que denomi-
nd, zona de desarrollo proximo:
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"La zona de desarrollo proximo indica el nivel al
que pueda elevarse un individuo con la ayuda de
otras. Un sujeto puede tener un nivel de desarrolio
dado para resolver independiente mente un proble-
ma, pero ademas con la ayuda de adultos o compa-
fieros mas capaces, puede alcanzar niveles mas
altos que otros sujetos.” (28)

En nuestra opinién estamos de acuerdo con las ideas de
Vlygotsky, aungue no en la simple idea de que el individuo reco-
ge v luego reproduce las ideas sociales, sino en el sentido que
creemos que Vygotsky quiso decirnos de que las relaciones so-
ciales realmente influyen en el desarrollo mental del individuo,
ayudandole a construir esquemas que lo acercan al conocimien-
to, que esté dentro de una estructura social, que tiene ya signifi-
cados hechos.

Entonces, partiendo de esto, lo complementariamos con
la idea de Brunar, par entonces describir el papel dinamico del
individuo al dominar v significados sociales, el de negociacion
de significados a través del lenguaje, el cual en la construccion
del conocimiento social es el medio segin él de interpretacion y
regulacion de la cultura y donde el nifio y el adulto, y este con los
otros, negocian significados para determinar acciones e inten-
ciones en el transcurso de sus relaciones, dando lugar asi a nue-
vas formas de pensar y actuar y a la vez construir la realidad
social.

................

(28) VYGOTSKY. En Delval, Juan. El desarrolio humano citado en otro taller. Desa-
rrollo del nific en la edad preescolar. p. 22
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"I a interaccidén también proporciona un medio para
realizar el intercambio de roles y para negociar la
actividad v generan oportunidades para que el nifio
pase del uso de los medios naturales a los medios

convencionales de la mediacion de la accion." (29)

Asf pues, en la postura de Bruner, encontramos que en el
transito hacia la construccidon social del conocimiento, es decir,
que la influencia del medio ejerce para conocer, el sujeto tiene
un papel activo, negociador de los significados sociales que va
encontrando, intercambiando roles para acercarse a la realidad,
formando asi el individuo, su nocién de ella, su visién que a tra-
vés de la socializacién se le ha dado aunque seflalamos, que
estos conocimientos sociales son los que la sociedad ha here-
dado y que representan en un momento dado, las ideas de guien
‘dirige a la sociedad y que seran reemplazados cuando otras ideas
y conjunto de nociones sociales las derrumben,

Desde las postura sociolégica, también el conocimienio
de lo social pasa a los procesos individuales medianie la inte-
raccién y se va construyendo la nocidén de la realidad y los con-
ceptos que ella implica; es decir que el conocimiento social que
el nifio construye y objetiviza en el trato entre él y los demas que
viven en su entorno, es hecho en una red de relaciones. Efrain
Aleméan Garcia, sefiala la siguiente evolucion:

P T T

(29) BRUNER. E! habla dei nifio. p.20
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"Es posible desprender del agregado de las rela-
ciones sociales tres tipos de dimensiones del cono-
cimiento. La primera se refiere al conocimiento de
los otros y la tercera al conocimiento de grupos,
instituciones y en general los conceptos de la
sociedad.” (30)

El mismo autor sefiala que todo esto se origina a partir de
la comprensién que el nifio hace en las distintas etapas del de-
sarrollo, asi el nifio tiene que construirse su propia representa-
cién del mundo, que en los primeros afics se agota en si mismo,
después conforme se desarrolla obtiene representaciones mas
complejas que abarcan instituciones sociales, religiosas, politi-
cas y escolares.

Sin embargo el nifio parte de nociones, de sentido comun
y sélo poco a poco llega a la construccion del conocimiento del
adulto, todo ello en una mezcla de sentido comun y rasgos
sesudoacadémicos, hasta que finaimente, si su medic y desarro-
llo socio-cultural lo permite conciliar o experencial con o aca-
démico.

En todos estos procesos hay rituales, mecanismos que in-
fluyen, formas de acercarse y ser acercado al conocimiento, pero
en los que siempre estd presente, la interaccioén social como for-
ma de construccion de conocimientos de lo individual.

- o owm om e e o o o w w w w

(30) ALEMAN Garcia Efrain. La nocién de mando en nifios de § a 11 afios. En revis-
ta pedagdégica U.P.N. Sinaloa No.4. p.32
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Esta evolucién Agnes Heller lo complementa como
una relacién naturaleza-sociedad, donde el sujeto interviene y
la naturaleza y su conocimiento, donde se incluye al mismo

hombre, es representada bajo las leyes intencionales que él
mismo construye:

"Son realidades en las cuales esta objetivado el do-
minio del género humano sobre ia naturaleza y so-
bre si mismo sobre su propia naturaleza.” (31)

Es decir, la autora piensa que los conocimientos son cons-
truidos por el mismo hombre, y por tanto representa lo que él ha
construido de manera deliberada, tanto de él mismo y de accio-
nar en la vida cotidiana, como de su dominio sobre la naturaleza,
la cual complementa lo dicho por Aleman Garcia de que el hom-
bre evoluciona, hasta construir un mundo de sus representacio-

nes. Esto también es confirmado por Berger y Luxkman, cuando
nos sefalan: '

"La vida cotidiana se presenta como una realidad
interpretada por los hombres y que para elics tiene
significado subjetivo de un mundo coherente. Es
un mundo gque se origina en sus pensamientocs v

acciones y que estd sustentando como real por
estos.” (32)

(31) HELLER Agnes. Sociologia de la vida cotidiana. p. 233
{32) BERGER P. y Luckman T. "Los fundamentos del conocimiento en la vida coti-

diana. La construccién social de la realidad.” En U.P.N. Analisis de ia préactica do-
cente propia. p. 65
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Finalmente podemos decir entonces que la construccion
social del conocimiento, es parte de una misién que tiene el
sujeto de apropiarse de su realidad y de conceptos que se han
elaborado sobre ella para construirse a su vez, sus propios
conocimientos, siendo entonces mediante una red de relacio-
nes, negociaciones de significados, confirmaciones vy
desconfirmaciones, como objetiviza y luego subjetiva lo que con-
sidera que es real, tanto de la naturaleza como de sus propias
relaciones sociales, primero como sentido comuan, luego median-
te mezclas de éste con lo académico y finalmente en un plano

académico-cientifico, si su entorno se lo permite.

Estos conocimientos que nos trasmiten, modelos de pen-
samientos, negociaciones de significados e hipétesis que se hace
de la vida social, intersectando asi situaciones psicoldgicas v

sociolégicas gue contribuya, pasando de lo social a lo individual,

En nuestro caso, estudiar si existe vinculacién en la cons-
truccién del conocimiento que metodolégicamente persigue la
escuela primaria en el primer ciclo y el mundo cotidiano, consi-
deramos que todas estas situaciones tedricas y criterios, van
fortaleciendo la idea, de que en la escuela se tienen criterios y
metodologias diferentes con el entorno social, los cuales deben

conciliarse.
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B. La influencia familiar en la educacién y la construccion
del conocimiento

Hemos dicho que el entorno ejerce gran influencia en la
construccién de esquemas mentales para construir a su vez el
conocimiento y a la par, propiciar la socializacién y la educacion
del sujeto. Abordaremos ahora una parte importante de ese en-
torno como es el nlcleo familiar y el rol que éste desempefia
como influencia en la construccién del conocimiento y en la edu-
cacion en general del sujeto, en particular del nifio.

Apuntamos en capftulos anteriores, que uno de los pape-
les centrales de la familia, es propiciar la socializacion primaria
en el nifio, es decir, introducirio en el mundo real, en el signi-
ficado de las cosas que le rodean y en explicar cierto de interac-
cién social al cual tiene que sujetarse, desprendiéndose enton-
ces del yo, para entrar en el mundo de otros y entenderlos con
el apoyo de su familia, sobre todo en los niveles de direccidn
moral, emocional, intelectual y por qué no educativa.

As{ la familia como elemento primario, eierce gran influen-
cia en el sujeto, en sus procesos educativos y constructivos del
conocimiento, tanto por las condiciones socioecondémica, como
por la influencia cultural y moral que esta posea y que de mu-
chas formas contribuyen a la formacién de la personalidad dei
sujeto.

Asi pues, la primera gran influencia familiar que impacta
en el nifio, consiste en que es traido a un mundo ya hecho, con
caracteristicas propias y ajenas a su voluntad y al que tiene
que adaptarse, socializarse dentro de ese ambiente que es su
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familia, la cual transmitira paulatinamente sus propios conocimien-
tos y una orientacién definida de su ideologia, religion, valores,
habitos, sentimientos y formas de relacionarse con los demas vy,
~cuando para a ambitos escolares, la supervision, revision y orien-
tacién de contenidos de aprendizaje curricular.

Todas estas situaciones de transmision y orientacién, los
desarroliaran y operarén en su particular metodologia, basadas
principalmente en criterios de sentido comun, en estrategias es-
pontéaneas y yendo mas hacia el conocimiento que hacia la in-
vestigacidn de como se ensefna en la escuela, o como resultaria
mas formativo para la superacién del sujeto. Los conceptos vy el
conocimiento adquieren asi, diversas connotaciones que requie-
ren conciliarse con o escolar.

Por eso, el interés de los psicélogos y socidlogos por el
estudio de la concepcidn que tienen los padres sobre la educa-
cién, responde a que consideran a la familia como el principal
referente que utilizan en forma externa a la escuela para conocer
e interpretar la realidad educativa, ya que con ella se concretan
practicas de crianza, socializacién y principios éticos que con-
forman en cierta manera, una practica educativa, practica que a
su vez recoge valores que practica la sociedad en su conjunto.
Arciga Bernal y Guerra Mendoza, investigadores de la Unidad
Ajusco de U.P.N., nos sefialan algunos puntos sobre como influ-
yen los padres en la educacién y construcciéon dei conocimien-
tos en el nifio.
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"l_os padres toman de la calle ese transfondo cultu-
ral y elaboran sus propios criterios sobre el tema
educativo: Sobre la naturaleza de los nifios, su de-
sarrollo, los factores que promueven sus cambio,
sus posibilidades de aprendizaje, etc.” (33)

Los mismos autores explican que esta practica e ideales
que se realizan en familia representan la huella cognitiva que
impone cultura en el sistema que a su vez imponen los padres,
lo que en nuestra opinién significa un reproducionismo del sisie-
ma social en general, pero también en la familia, pueden encon-
trarse formas de resistencia y anélisis de seguir las lineas so-
ciales en forma mecéanica, sobre todo en slogans como: 10 de-
jes que los demés te manipulen; fijate bien en lo gque haces,
piensa antes de hacer; el ambiente hazio tu, no que el que te
absorba.

Sin embargo, en los afios infantiles, la familia es la mayor
influencia cognoscitiva, afectiva y moral, la que inicia la sociali-
zacion y los procesos formatives equipada con un cierto bagaje
cultural, y con una cierta técnica criarlos y orientarios que, mu-
chas veces no coincide con las técnicas escolares y con los pro-
cedimientos metodolégicos.

(33) ARCIGA Bernal Salvador y Guerra Mendoza M. Organizacién y cultura esco-
lar. En revista pedagogia vol.10. p.13
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Asi pues las diversas representaciones culturales de los
padres y sus diversas técnicas de infiuir en la construccion del
conocimiento, hacen que el nifio tenga conceptos y significados
de distinto nivel, habitos, actitudes y habilidades que facilitaran
su aprendizaje y educacion.

Hilda Taba, citando a Kluckhohn nos sefiala algo similar:

"El nifio muy pequefio recibe solo el impacto de su
subcultura. (su familia inmediata) porque en esta eta-
pa la familia es el agente psicologico. Mediante sus
procedimientos de socializacién, la familia impone
su estilo de vida comun al grupo social al cual la
familia pertenece.” (34)

Sin embargo, la misma autora refiere que al ingresar a otras
influencias educativas, el nifio se abre a otras influencias cultura-
les méas amplias, a ofras interacciones y valores que van influ-
yendo en su forma de construir conocimientos y educarse.

Que estos cambios en los agentes sociales producen tam-
bién descontinuidades en el aprendizaje social e individual, ya
que generalmente es comin que exista diferencias entre la ética
y los estandares de la generacion de adulios, los grupos de los
nifios, el clima escolar, efc.

(34) TABA, Hilda. Aprendizaje social y cultural. op. cit. p.71
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En sintesis, la influencia familiar educativamente hablan-
do y en el apoyo que otorga par la construccion de conocimien-
tos, se resume en situaciones que sefiala Sara Pain.

"Educar consiste en ensefiar, en el sentido de mos-
trar, poner sefiales, de marcar como se hace lo que
se puede hacer. El nifio aprende a expresarse, ves-
tirse, la constitucién de un grupo social necesita a
iravés de la accion desplegada y a la vez reprimi-
da, el sujeto incorpora una representacion del mun-
do, a la que a su vez se incorporay sé sujeta.” (35)

Esta situacién refleja pues, el papel de la familia y su in-
fluencia, influyendo decisivamente en el sujeto, tanto formativa
como informativamente y cémo a partir de su interaccién, practi-
ca la imposicion, pero también la libre formacién personal siem-
pre y cuando se sujeie a valores socialmente aceptados, los cua-
les son los que impone y por tants su influencia educativa para
ia construccidn de conocimientos, oscila ara alrededor de sus pro-
pias referencias culturales, fomentando habitos que conforma-
ran la personalidad infantil, imbuira esquemas de pensamiento
que serviran para liegar al conocimiento, pero regularmente pier-
de terreno, cuando el nific abre sus h orizontes de influencias y
de aprandizajes que desembocan en formas mas ricas de cons-
truir conocimientos pero gue si no existe conciliacién familia-en-
torno social, pueden generar confusiones, probleméticas emo-
cionales,

(35) PAIN Sara. "Analisis del aprendizaje.” En U.P.N. Teorias del aprendizaje. p.89
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impresiones de conceptos y habitos y conductas diferentes se-
gun el contexto en que sé desarrolla el sujeto, lo cual si bien es
positivo; insistimos debe existir conciliaciéon entre medio y la in-
fluencia familiar.

C. Conflictos socio-cognitivos en el aprendizaje

L.a practica docente, como toda actividad educativa, es una
practica social donde asisten sujetos heterogénicos, con ante-
cedentes familiares, historias, costumbres e ideas diversas que
practican la ensefianza-aprendizaje también en alumnos con las
mismas condiciones diversas que su ambiente socio-cultural y
desarrollo individual, los han hecho diferentes entre si en la evo-
lucién de su personalidad y que por lo tanto, presentan diversos
conflictos socio-cognitiva al aprender, al asim milar lo que por un
lado ofrece la escuela y pcr otro: acomodar a sus experiencias
extraescolares, las modas y firmas que los contenidos, métodos
y practicas de los docentes implican, adaptandose entonces a
dos tipos de espacios que formaran parte da su vida cotidiana;
la escuela y el medio ambiente social y culturai.

Si bien como ya hemos dicho, en la familia el nifio empieza
a discriminar los valores, a aprender a construir ciertos conoci-
mientos a partir de la ayuda adulta, de tal forma que al llegar a la
escuela ya trae situaciones previas en su formacién y que puede
diferenciar de los valores y métodos de ensefianza escolar; los
cuales si son muy diferentes, originaron conflictos para adaptar-
se a la nueva situacién, mas cuando recién ingresa a la escuela,
como es el casc de preescolar o el primer ciclo de la educacion
primaria, lo cual es nuestro objeto de estudic, analizar estos con-
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flictos y sus implicaciones para el aprendizaje de los nifios de
primer grado, lo cual nos lleva, en primera instancia a presentar
algunas consideraciones tedricas sobre estas problematicas den-
tro de los sujetos del primer ciclo escolar.

En primer lugar, dentro de la concepcion tradicionalista de
aprendizaje escolar, el espacio por excelencia para ello, es el
aula y dentro de esta la interaccion profesor-alumno; dejando
fuera de esta interaccion a la relacién alumno-alumno y alumno-
medio social, considerando a estas influencias secundarias e
incluso distorsionantes del rendimiento en la escuela.

El profesor es concebido como el agente educativo prin-
cipal encargado de transmitir el conocimiento y el alumno como
receptor mas o menos activo de dicha accion trasmisiva, redu-
ciendo las ofras influencias scciales.

Dentro del marco actual del programa PRONALEES, el cual
pretende dar un nuevc giro mas moderno a la ensefianza, recal-
cando que &l caracter mecanico y verbalista practicado por dé-
cadas debe cambiarse y favorecer en cambios a 108 procesos
que estimulen el desarrolic intelectual, la adquisicion de vaio-
res, la participacién social, la autonomia y la construccion de ce-
nocimientos, situacion que debe abarcar todas las areas dentro
de los niveles educativos de preescolar y primaria, los cuales
deben vincularse para existir continuidad no sélo de contenidos,
sino también en metodologias y en actitudes y aptitudes a desa-
rrollar en el alumno.

Asi el papel del docente debe tender hacia l2 profesiona-
lizacién, la reflexién de su practica, la construccién tedrica, la
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creatividad y la innovacién, tratando de vincular la teoria y la prac-
tica mediante sus investigacion y su transformacion.

El papel del alumno es activo y sugiere que los nifios in-
cluyan significativamente en sus estructuras conceptuales, nue-
vas informaciones, pero que también acomode y practique situa-
ciones formativas como el andlisis, la critica, la socializacién de
conocimientos v llegue incluso, a formular propuestas de acuer-
do a su nivel y grado escolar.

Estas situaciones, si bien rescatan el papel activo del nifio,
o cual no es novedoso, si €s nuevo que se institucionalice esta
actividad de manera oficial y se estimule la construccién de co-
nocimientos y no la simple transmision por el docente.

Sin embargo v aungue la relacién alumno-alumno también
se contextualiza, estimula y propicia, esta continda crientada ha-
cia el aprendizaje escolar y no hacia la influencia que la relacion
de iguales aporta a la construccién de conocimientos, a su nego-
ciacién fuera de las aulas y a la interiorizacion de significados
que estos puedan aportar de manera no formal.

De igual manera, se desvinculan de la influencia sociocul-
tural, especialmente del hogar, pues si bien los padres, formales
en esquemas tradicionales, participan de las tareas de sus hijos
y tenian ciertas afinidad con el enfoque moderno y la nueva me-
todologia, se pierde esa relativa continuidad entre ambos espa-
cios e involucrarse el padre, lo hace desde su formacién y no
desde la nueva que pretende implantarse en el nifo.

Por tanto esto origina una ruptura de esquemas y provoca
conflictos socio-cognitivos en el alumno, pues el maesiro parti-
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cipe de la modernizacién, pretende la autonomia intelectual, el
padre practica el dar el conocimiento hecho, el explicar con pro-
cedimientos que pretenden superarse € incluso hacer las tareas
por el alumno. |

También las estructuras sociales y su funcionamiento, ge-
neralmente no estan organizadas para permitir la autonomia y la
autoconstruccion de conocimientos, aunque si para influir y per-
mitir un determinado tipo de formacion y de conocimientos, orien-
iado el desarrollo intelectual hacia intereses, normas y formas
de conocer lo que socialmente es aceptable y lo que los gru-
pos dominantes legitiman como necesario conocer, lo cual cons-
tituye otro conflicto, pues si en el espiritu de buscar la verdad,
de conocer la realidad, de construir conocimientos, el alumno
encuentira contradicciones, situaciones incongruentes, enfrenta-
& un nuevo conflicto socio-cognitivo el cual habra de sembrar
confusién en él. Esto sefala también Juan Delval cuando
deascrive:

"Nos factores estrechamente ligados son respon-
sables de la representacién parcial que ei nifio va
construyendo del mucho social. Por una parte el ca-
racter fragmentario e indirecto de su experiencia
social y por ofro, la insuficiencia de sus instrumen-
tos intelectuales para evitar sus influencias.” (36)

(36) DELVAL Juan. El mundo social en la mente infantil. p.257
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Entonces, esta situacién desvinculatoria, que no toma en
cuenta la relacién entre mundo social-escuela debe compaginar-
se y ser tomada en cuenta, sobre todo en el primer ciclo de edu-
cacion primaria, donde los lazos familiares y la influencia social
es muy fuerte en un sujeto que esta descubriendo el mundo, y
que comprende que la escuela dice y tiene ciertos objetivos y en
su mundo extraescolar vive otras experiencias que también in-
fluyen en la construcciéon de su conocimiento individual a
partir de relaciones sociales donde también comparten con él
conocimiento, otros tipos y agentes sociales que lo influencian.

Esta situacién en nuestra opinién, compaginan los supues-
tos tedricos de Piaget, que describe el desarrolio intelectual e
individual, y el Vygotsky que incluye lo sociocultural como factor
de desarrollo que va de lo entre personas al interior del sujeto.

Sin embargo, el sistema PRONALEES, basado fuertemente
en la teorfa de Piaget, concibe a un alumno que consiruye su
conocimiento bajo la orientacién del docente pero de manera so-
litaria, donde &l es quien tiene &l mayor peso de la actividad inte-
lectual lo cual si bien es su papel, no solo consiruira lo que &l
docente propicia, sino también aquello que el medio extraesco-
lar estimule, bajo la guia de muitiples agentes sociales que lo
influencian para que construya la representacion de un mucho
que estd mas cerca que lo que se dice en la escuela y que, aun-
que es universal de relaciones no explicitas, debe encontrarie
sentido a ambos espacios, lo cual puede generarle conflictos,
pues una nocién que haya construido puede entrar en contradic-
cién con otros aspectos con que esté en interaccidon con el me-
dio social, o completarla.
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La construccion de nociones se da entonces cuando el
nifio logra conciliar la académico y su experiencia social, o cual
nos permite suponer que la organizacion del conocimiento en el
nific no se da con la misma logica que el proceso de
PRONALEES pretende aplicar.

Es decir que el sujeto interactie en objetos que lo hagan
aprender, aplicando metodologia constructivista que no toma en
cuenta la influencia que otros espacios con otras visiones inter-
vienen en el nifio y en donde se expresa la evolucion que se va

experimentando en la construccion del mundo social.

De ahi que en nuestra opinién, esta propuesta educativa
oficial, y la practica escolar en general, requieren conocer el es-
tado de desarrollo del sujeto en todos sus espacios, los conoci-
mientos previos que tenga, las influencias que recibe y cémo

construye su realidad, para a partir de alil.

Es importante conocer las representaciones que haga de
su mundo v aplicar propuestas gue hagan conciliar todos esios
aspectos mediante los que el nifio del primer ciclo de primaria
aprende y conoce.

Cesar Coll, en su lectura, estructura grupal, interaccidn
entre alumnos y aprendizaje escolar sefiala esta situacion sobre
la gque coincidimos:
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“Conviene tener presente que el estudio de las rela-
ciones entre alumno y su incidencia sobre el rendi-
miento escolar, sigue dos vias de disociadas. Por
una parte se investiga que modalidades de inte-
raccién resultan favorecidas por una organizacion
social de las actividades de aprendizaje; por otra se
investiga la repercusiéon del tipo de organizacion
social adoptada sobre el rendimiento, pero rara vez
se ponen en relacion las modalidades del aula con

el entorno social general.” (37)

incluso, el mismo Coli, al cual interpretamos, considera gue
en la mayoria de las aplicaciones pedagdgicas, de base
Piagetiana, el alumno es percibido como un ser socialmente ais-
lado que debe descubrir por si sdlo las propiedades de los ob-
jetos e incluso sus propios acciones, viéndose privado de toda
ayuda o soporte que tenga en sociedad, citamos un parrafo como
expresion de esta opinidn.

Lz ceniracién casi exclusivas en las interaccicnes
entre el alumno v ef medic esenciaimente fisica, lle-
va un menos precio por las interacciones del alum-
no con su medio social y por supuesto de los posi-
bles efectos de estas Ultimas sobre la adquisicién
de conocimientos.” (38)

(37) COLL César. "Estructura grupal interaccién entre alumnos y aprendizaje es-
colar.” En U.P.N. Andlisis de la practica docente propia. p.@3
(38) Ibidem. p. 94
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Asi pues, desde el punto de vista tedrico, esta opinidon
fortalece la nuestra, en el sentido de que el enfoque Piagetiano
que se le da actualmente a la educacién primaria, estd desvincu-
lado de las interacciones sociales extra-aula como fuentes tam-
bién de aprendizaje y construccion de conocimientos, generan-
do con ello conflictos socio-cognitivos, donde el conflicto, lo
definimos como: el resultado de la falta de acuerdo entre los
esquemas de asimilacién y acomodacion del sujeto individual
hacia los contenidos y métodos de ensefianza practicadas en el
primer ciclo y su continuidad en el medio social, quien influencia
con diferentes esquemas y a la vez propicia otros esquemas de
construir formas de percibir la realidad, lo cual si es mas fuerte
lo que lo escolar o no se concilian, no sélo llevaran a la disocia-
cion metodolégica, sino de desadaptaciones sociales en ambos
espacios educativos.

Esto se demuestra por ejemplo en la adquisicion de la
lactura-ascritura, en la ensefanza de la adicidon y sustraccion en
sl primer ciclo, donde la interaccion familiar influye de diferente
manera que en la escuela. El dmbito escoiar persigue la cons-
truccién  dosificada de nociones, conceptos y operaciones de
aplicacion.

El hogar otorga ayuda de otras maneras, donde al no exis-
tir continuidad metodolégica, ni criterios constructivistas, se con-
funde al nifo o simplemente, si capta lo del hogar, echara por la
horda la labor del docente que sigue los criterios modernos de

.z

ducacion.

13
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De igual manera, los padres de familia, sobre todo los de
clase baja y alguno de clase media, no tiene esquemas intelec-
tuales y habitos de fomentar la construccion de conocimientos
en el nific, sobre todo en el primer ciclo de primaria, transmitien-
do sus esquemas tradicionalistas, fomentando conductas a tra-
vés de sus interacciones que en nada son continuacién de las
practicas escolares, no propician acercamiento con los docen-
tes, con sus métodos y criterios tedricos y con los programas y
criterios educativos actuales, fomentandose mas éste alejamiento
entre hogar-escuela que propician conflictos socio-cognitivos en
el alumno de este ciclo escolar. Incluso Piaget, citado por Coll y
empieaﬂdc por seguidores de la escuela de Ginebra, reconocen
ésta situacio

"E| conflicto cognitivo aparece como resultado de
la falia de acuerdo enire los esquemas de asimi-
lacién del sujeto y la constatacién de los obser-
vables fisicas o como resultado de ias contradi-

ccionas antre los diferentes esquemas del sujeto.

Perret-Clemort, Sinclair y colegas, de la escuela de Gine-
bra, continuadores dela teoria Piagetana, lo han reformuiado y
explicado de la siguiente:

(39) COLL Cesar. Op. cit. p.83
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"l 3 naturaleza del conflicto sociocognitivo. Se con-
cibe como el resultado dela confrontacion entre es-
quemas de sujetos diferentes que se producen en

el transcurso de la interaccion social." (40)

Todo ello nos indica pues, que en el conocimiento, el
aprendizaje e incluso en la ensefianza, el individuo es el prota-
gonistas de construir sus conocimientos, pero sus procesos
operatorios seran ineludiblemente influenciados por una fuerie
carga social y cuitural que el medio proporciona.

Y que en los enfoques educativos de PRONALEES
depben ser tomadas en cuenta para incorporarios y que sirvan de
ayuda y no como fuente de conflicto intelectual del sujeto en los
procesos educativos escolares que pretende implantar en un
espacio que no es solitaria, la escuela, sino que los elemenios
que acuden a ella, los alumnos son parte de un agiomerado so-
cial que también influye y muy fuerte, en su constitucién como
sujetos.

Por tanto consideramos que en esta falta de conciliacion
hogar-escuela, la opinién del Juan Delval, ya citado anteriormen-
te, es de singular peso especifico:

(40) Ibid p. 95

oy
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"Para reconocer los mecanismos del proceso
de aprendizaje, se requiere conocer el estado
de desarrollo global en que se encuentra el sujeto,
por lo que serd a traves de las representaciones
que haga éste de su mundo, a partir de la interac-
cién dialéctica entre lo proéximo y lo remoto, o fami-
liar y lo general como el nifio va formando sus pro-
pias nociones." (41)

Esto, en nuestra opinién nos indica que las nociones que
el sujeto va construyendo en su interaccionar en el mundo, dan
lugar a explicaciones, contradicciones y conceptualizaciones que
ste se hace y que van variando conforme amplia su experiencia

sus Areas de transmisién social; estas nociones constituyen en

o g D~

a representacion de su realidad social mediante el conocimien-
io de ella, expresada en sus interaccicnes y en las influencias

que lo hacen formarse come sujetos.

Asi en este caso del alumno del primer cicio, en plena ac-
tividad concreta, de acuerdo con Piaget, y en aciividad inter-per-
sonal segun Vigotsky, necesita ser conocido también en su pro-
ceso de construccion de la representacion del mundo social, o
cual posibilitaria a entender su naturaleza, la esencia de sus con-
ductas y las acciones que el sujeto asume ante las circunstan-
cias del conocimiento escolar.

(41) DELVAL Juan. op. cit. p.258
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Por tanto, no se puede desconocer que la vida cotidiana y
sus multiples influencias, participan en la formacion de los suje-
tos y en la construccion del conocimiento, tanto a nivel indivi-
dual, como en lo social y que la escuela realiza practicas educa-
tivas cuyos fines se orientan a representar los objetivos e idea-
les socialmente aceptados.

Sin embargo, sus estrategias didacticas, desde nuestro
punto de vista, no reflejan las formas en que el medio,
didacticamente propicia aprendizajes en los alumnos,
suscitandose asi, conflictos socio-cognitivos en la familia, me-
dios masivos de comunicacion, instituciones ajenas a la familia,
grupo de iguales al alumno, adultos que influyen en el nifio, etc.,
quienes lejos de reforzar las metodologias escolares, pueden
chocar con ellas, rebasarlas o coincidir solo en algunos aspec-
tos, los cuales, en la parte correspondiente a la investigacidn de
campo se amplian.

D. E! curriculum en el primer ciclo de educacidén primaria y
su enfoque educativo metodoldgico

Durante varias décadas, se ha escrito, teorizado y debati-
do acerca de los métodos que deben aplicarse en la ensefanza
dentro del primer ciclo de educacién primaria, enfocados
curricularmente a la ensefianza primordialmente de la lecto-es-
critura, las nociones elementales de operaciones matematicas y
el aspecto introductorio en el conocimiento del medio natural vy
social.
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De esta manera los nuevos planes y programas de estudio
actuales, desde el punto de vista institucional, responden a la
demanda social de elevar la calidad de la educacion. Con ese
sentido se transforman el curriculum de la educacién primaria,
adecuandolo con el fin de que las nuevas generaciones de mexi-
canos, recojan los fundamentos cientificos del saber humano,
estudien su historia, descubran la naturaleza del desarrollo poli-
tico y social de la nacion y aprendan a conocer y amar a nuestro
pais.

Desde este punto de vista, toda la transformacion estruc-
tural del sector educativo tiene que llegar al salon de clases para
mejorar las tareas de ensefar y aprender. La educacion de cali-
dad debe organizarse en cada escuela y ganarse en el aula me-
diante el compromiso de los maestres, la participacién activa de
los alumnos, la colaboracion de los padres de familia y la comu-
nidad en general.

Asi en términos generales el curriculum, para la educa-
cién basica, presenta los siguientes criterios y enfoques, los cua-
les tomamos de los planes y programas mas vigentes:

1. El plan de estudios y el fortalecimiento de los contenidos
basicos

El nuevo plan de estudios y los programas de asignatura
que lo integran tienen como proposito organizar la ensefianza y
el aprendizaje de contenidos basicos, para asegurar que los ninos:
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10. Adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales
(la lectura y la escritura, la expresion oral, la busqueda y selec-
cion de informacion, la aplicacién de las matematicas a la reali-
dad) que les permitan aprender permanentemente y con inde-
pendencia, asi como actuar con eficacia e iniciativa en las cues-
tiones practicas de la vida cotidiana.

20. Adquieran los conocimientos fundamentales para com-
prender los fendmenos naturales, en particular los que se reia-
cionan con la preservacion de la salud, con la proteccidn del
ambiente y el uso racional de los recursos naturales, asi como
aquéllos que proporcionan una visién organizada de la historia y
la geografia de Meéxico.

30. Se formen éticamente mediante el conocimienic de
sus derechos y deberes y la préctica de valores en su vida per-
sonal, en sus relaciones con los demas y como integrantes de la
comunidad nacional.

40. Desarrollen actitudes propicias para el aprecio y dis-
frute de las artes y del sjercicio fisico y deportivo.

De acuerdo con esta concepcién los contenidos basicos
su medio fundamental para que los alumnos logren los objeti-
vos de la formacién integral, como definen a ésta el articulo Ter-
cero de la Constitucion y su ley reglamentaria. En tal sentido, el
término «basicoy no alude a un conjunto de conocimientos mini-
mos o fragmentarios, sino justamente a aquellos que permite
adquirir, organizar y aplicar saberes de diverso orden de com-
plejidad creciente.
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Uno de los propésitos cenirales del plan y los programas
de estudio es estimular las habilidades que son necesarias para
el aprendizaje permanente. Por esta razén, se ha procurado que
en todo momento la adquisicion de conocimientos esté asocia-
da con el ejercicio de habilidades intelectuales y de la reflexion.
Con ello, se pretende superar la antigua disyuntiva entre ense-
fianza informativa o ensefianza formativa, bajo la tesis de que no
puede existir una soélida adquisicién de conocimientos sin la re-
flexién sobre su sentido, asi como tampoco es posible el desa-
rrollo de habilidades intelectuales si éstas no se ejercen en rela-
cién con conocimientos fundamentales.

A la escuela primaria se le encomienda multiples tareas.
No solo se espera que ensefie mas conocimientos, sino también
que realicen otras complejas funciones sociales y culturales. Fren-
te a esas demandas es indispensable aplicar criterios selectivos
y establecer prioridades, bajo el principio de que la escuela debe
asegurar en primer lugar el dominio de la lectura y la escritura, la
ormacién matematica elemental y la destreza en la seleccién y
[ uso de informacién. Sole en la medida en que se cumpia es-
tas tareas con eficacia, la educacién primaria sera capaz de aten-
der otras funciones.

{8

iy

D

2. Enfoque del plan de estudios

Ei nuevo plan de estudio es un esquema diseflado para
aplicarse en los programas educativos a través de sus contenido
especificamente hablando de asignaturas con sus respectivos
ejes matematicos.
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El propésito de los nuevos programas de estudio es mejo-
rar la calidad de la educacién, atendiendo las necesidades basi-
cas del aprendizaje de los educandos en las diferentes etapas
de su desarrollo arménico y garantiza su participacion conscien-
te y responsable en la sociedad.

3. Organizacién del plan de estudios

El plan de estudios esta organizado con un calendario es-
colar de 200 dias al afio, con una jornada diaria de 4 horas de
clases.

Estas horas alcanzan un total de 800 horas al afio, que
representa un incremento significativo de 650 horas de activi-
dad efectiva como un promedio de los afios recienies,

Propésitos propiciar que los nifios desarrolien su capaci-
dad de comunicacién en la lengua hablada y escrita en particu-

iar:

. Lograr el aprendizaje de la lecto-gscritura basada &n ia
propuesta PALE.

- Desarrollar la capacidad de expresarse con claridad co-
herencia y sencillez.

- Aprender a aplicar la redaccion de texios.

- Reconocer diversos tipes de textos.
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- Revisién y correccién de sus propios textos.

- Adquirir al habito de la lectura.

- Conocer las régtas y normas de uso de la lengua.
- Buscar Enformaéién dentro y fuera de la escuela.

4. Comentario general del programa

El analisis del documento planes y programas de estudio
1993 nos remite una serie de reflexiones en relacidén a la teoria
psicoeducativa que maneja.

Su enfoque, es claramente identificable con la teoria psi-
cogenética de Jean Piaget y me permitiré hacer alusiones espe-
cificas de dicha teoria comparéandola con lo enunciado en el do-
cumento arriba mencionado a rasgos generaies:

a. Planes y programas- Teoria psicogenéiica
La integracién estrecha- En relacidn a este as
entre contenidos vy acti- pecto, Piaget indica
vidades:los temas y con que es a través de su
tenidos no pueden ser en propia actividad como-
sefiados por si mismo si individuo aprende, ya
a través de una variedad sea explorando, ensa
practicas individuales y - yando o simplemente
de grupo que permiten el pensando sobre la reso
ejercicio y una compren- fucién de un problema.

sidén sobre ella.



b. Reconocer las experien-
cias previas de los nifios y

85

Cada individuo atravieza -
por una serie de etapas - -

propias que no responden

a una edad cronologica - -

sino a las experiencias que
le brinde su ambiente.

los ritmos de aprendizaje.

c. Utilizar con mayor fre- - El individuo es un ser social
cuencia las actividades del

grupo.

Sin embargo el discurso también explicito en planes y pro-
gramas es que cada maestro es libre de elegir el método que
desee para el aprendizaje de sus alumnos perc si se quiere cum-
plir con el programa, es necesario.

5. El enfoque educativo-metodologico

Como hemos apuntado, el curriculum instrumentado por
ia Secretarfa de Educacién Publica, se sustenta para su operati-
vacién en la corriente constructivista, especialmente de corte Pia-
getiano y en menor escala en aportes de la teoria de Vygotisky.

El constructivismo, el cual visto desde Piaget, es un pro-
ceso constructivista de interaccion, mediante la cual el sujeto
pasa de un estado de menor conocimiento a otro de conocimiento
més avanzado y donde la actividad del sujeto sobre los objetos
se torna fundamental.
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Es constructivista, en tanto el sujeto se apropia progresi-
vamente de las caracteristicas inherentes al objeto que desea
conocerse y es el individuo quien va construyendo sus pro-
pios conocimientos con base en su accién sobre los objetos. Es
interaccionistas, porque surge de las relaciones bidireccionales
sujeto-objeto; es decir, que el sujeto actda sobre el objeto, pero
el objeto también actia sobre el sujeto en las operaciones men-
tales que se realizan.

También el enfoque constructive actual, que subyace al
curriculum del segundo ciclo, retorna aspectos constructivistas
emanados de la teoria de Vygotsky, donde el aprendizaje huma-
no presupone una naturaleza social especifica y un procesc
madiante el cual, los infantes acceden a la vida intelectual de
aquelios que les rodean. |

Los nifios a través del debate, las ideas de oifros, la imita-
cidn, madios visuales, auditivos, manuales, son capaces de cons-
truir nuevos conccimientos en colectividad bajo la guia de ios
adultos, sefialando que se tienen que delimitar los niveles basi-
cos: el nivel del desarrollo real, determinado por la capacidad de
resolver en forma independiente los problemas.

El nivel de desarrolio potencial determinado a través de la
resolucién de problemas bajo la guia de adultos o en colabora-
cién con compaferos mas capaces. Subiendo su nivel de cons-
truir conocimiento hasta que lo haga por si solo.
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Estos enfoques educativos, aterrizan de diversas mane-
ras en el PRONALEES, cuyas estrategias metodoldgica esta so-
portada en la propuesta para el aprendizaje de la lecto-escritura
y las matematicas, PALEM.

Esta propuesta, emergente con los programas de moder-
nizacién, que en sus origenes se aplicaba en nifios con algin
retraso en el proceso de adquisicién de la lengua escrita, con-
ceptualiza que el nifio evoluciona en el aprendizaje de la lecto-
escritura por tres niveles basicas y uno de comprension lectora.

.Representaciones e interpretaciones presilébicas lo cual
es un primer momento donde los nifnos consideran el dibujo vy la
escritura como elementos indiferenciales, 10s cuales no tienen
significado y son interpretados como rayas, letras, elfc.

Sin embargo, después las diferencian y €s0 signos grafi-
cos pasan a representar aigo, os nombres de algo y relacionan
entonces escritura con significados, diferenciando signos y di-
bujos con la que segun elios represenian.

- Representaciones e interpretaciones silébicas, las re-
flexiones que realiza el nifio en el paso anterior, lo llevan a esta-
blecer una relacion entre las emisiones sonoras y los textos, es
decir que a una emisién sonora larga, correspondera un texto
largo, a una emisién corta, un texto corto, sin embargo, en estos
intentos de hacer corresponder emisiones con textos, debera
descubrir gue el habla no es un todo, y debera hacer correspon-
der cada gréafica con una silaba que a su vez componen las pala-
bras.
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-Representaciones € interpretaciones alfabeticas

Una vez que el nifio descubre la relacién entre la emision
oral y la representacién grafica, debera construir nuevas hipote-
sis que lo lleven a tomar conciencia de que, en el habla, cada
silaba puede contener distintos tonos, lo cual debe permitirle es-
iablecer la correspondencia entre grafias, su representacion es-
crita y su fono en la emisién sonora, asi los textos serén leidos y
obtendra significados de ellos.

L a consolidacién de la comprension lectora, 1o cual indica
que cada nifo avanzara en su comprension de significados de
acuerdo con sus posibilidades individuales a partir de lo que el
medio social, y cultural le proporcione y el ambiente educativo
en el que se desenvuelva favorezean la interaccién con este ob-
jeto de conocimiento.

La planeacién y organizacion y gjecucion de las actividades
docentes

Es importante que el maestro conozca el proceso de ad-
quisicion de la lengua escrita en el nifio, asi como 108 diferentes
momentos evolutivos que los caracterizan.

Por tal razén, es necesario que la planeaci6n de las
sctividades se realice de acuerdo con las distintas conceptuali-
zaciones que manifiestan sus alumnos acerca del sistema de
escritura.
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Para la planeacion de las actividades el maestro debera
considerar, como principio béasico, la organizacién de las accio-
nes que orientan el proceso de aprendizaje con el fin de crear
situaciones didacticas a través de las cuales propicie y favorez-
ca en sus alumnos la construccion del conocimiento de nuestro
sistema de escritura.

Para que esto sea posible, al seleccionar las actividades,
el maestro:

* Toma siempre en cuenta las distintas conceptualizaciones
que manifiesten sus alumnos acerca de nuestro sistema de es-
critura.

* Piensa qué aspectos del proceso pretende favorecer.

« Analiza cada una de las actividades seleccionadas, y €on-
sidera ! material necesaric para que los nifios las realicen, asi
como el tiempo de aplicacion de cada una de las actividades de
lengua escrita; el maestiro toma en cuenta que debe realizar acti-
vidades de las otras areas de conocimiento y aspectos incluidos

en el programa integrado.

* Combina las actividades individuales, de equipo y grupa-
les; por ejemplo: comienza proponiendo actividades par los di-
ferentes equipos, sigue con trabajos que los niftos deben reatli-
zar individualmente y por Gltimo organiza una actividad colectiva
en la que se confrontan las opiniones de todo el grupo.
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* Admite los posibles cambios en su planeacién o la sus-
pensién de alguna actividad cuando:; nota que los nifios estan
aburridos o cansados; se da cuenta de que el interés de sus
alumnos en este momentos es otro y esta dispuesto a aceptar
las sugerencias de ellos para realizar una determinada actividad.

En la seleccién de actividades interviene la creatividad del
maestro ya que a veces €3 posible no sdlola integracion de varia
actividades, sino también la variacién y adecuacién de otras alas
necesidades de los alumnos. Es necesario sefialar que una acti-
vidad bien seleccionada permite el logro de los objetivos
propuestos y por ende favorece el aprendizaje de los alumnos
sin embargo también puede suceder que el maestro introduzca
demasiadas actividades porque son de su agrado al considerar
que son adecuadas pero sin tomar en cuenta el para qué de
dichas actividadses.

En cuanto a la organizacidn del trabajo del massiro:

° QOrganiza el trabajo de modo que le permita atender a sus
alumnos; por ejemplo, unos esian dibujando y necesitan poca
atencién de su parte, puede pedir la interpretacién de texios a
otros niflos.

> Recorre las diferentes mesas y platica con los alumnos
en forma individual o por grupos, desechando la idea tradicional
de gue el ligar del maestro es el frente del saldn.
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> cuando realiza actividades con todo el grupo (por ejem-
plo la lectura de un cuento) se ubica en forma tal que permita a
los nifios verlo y escucharlo con comodidad aunque, para ello,
algunos tengan necesidad de cambiarse de lugar (mover sillas,
sentarse en el suelo a su lado, efc.)

° No interrumpe una actividad si los alumnos demuestran
interés y estan entusiasmados con ella, aungue tenga que dedi-
carle mas tiempo del previsto.

° Propone las actividades con entusiasmo y participa en
ellas, procurando que [os nifios se interesen y diviertan; recuer-
da que el proceso de aprendizaje se retrasa cuando el trabajo
es aburrido o de tipo mecanico.

° Brinda informacién cuando los nifos la soliciten, siempre
que ésta no surja del grupo, trata de darla en tal forma que obli-
gue a los nifios & pensar y a no ser seres receptores pasivos.
Por ejemplo, si alguien quiere saber como se escribe marzo, &
maestro puede preguniar ,dénde se puede encontrar escriio
marzo? Si el nifio dice que esa palabra esta escrita en el calen-
dario, le pide que la busque alii.

Actividades propuestas

a5 actividades que se proponen para realizar con los ni-
fios aparecen desarrolladas en las tarjetas anexas.

Todas las actividades tienen, antes de su descripcidn, un
texto escrito, con un tipo de letra inclinada, donde se explica en
forma breve lo que se pretende favorecer con cada una de eilas.
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Aparecen ademas algunas preguntas que pueden hacer el
maestro y posibles respuestas de los nifios: las mismas estan
dadas a modo de ejemplo para explicar la forma posible de condu-
cir ese trabajo. |

Las actividades presentadas son solamente algunas de las
que puede llevar a cabo O poner en practica el maestro. En la
medida en que éste comprenda el proceso de aprendizaje, los
objetivos planteados para éste comprenda el proceso de apren-
dizaje, los objetivos planteados para determinada actividad y el
desarrollo de las mismas, serd capaz de crear otras similares
que enriquezcan y hagan variado el trabajo en el aula.

Actividades individuales

Los nifios frabajan en forma individual. Este tipo de acti-
vidades permite al nifioc comprobar sus hipétesis o formular otras,
al tener que interactuar solo con el objeto de conocimienio. El
maestro procura, con base en la observacion de la actividad d&l
nifio, plantear preguntas que oropician la reflexion en los aium-
nos. Ejemplo de ese tipo de actividades pueden ser: seguir la
lectura de un texto, formar palabras, redactar una carta, realizar
descripciones por escrito (pueden ser sobre un objeto, una acti-
vidad, fenomeno o acontecimiento relevante).

Actividades de equipo
Se integran equipos de trabajo en los que participan los

nifios con hipétesis préoximas, el maestro utiliza esta estrategia
de trabajo para favorecer el intercambio de opinionas diversas y
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ia confrontacion de éstas entre los miembros de cada uno de
los equipos, brindando la informacién necesaria cuando los miem-
bros de cada uno de los equipos, brindando la informacién ne-
cesaria cuando los nifios la soliciten.

Es importante sefialar que la distribucion de los nifios en
equipo debe ser la forma habitual de que la distribucion de los
nifios en equipo debe ser la forma habitual de la organizacion
dela clase: es decir, que todos los dias independientemente de
las actividades que se van a realizar, los nifios trabajan en me-
sas compartidas.

El maestro debe recordar que la division el grupo en equi-
pos no es rigida, por lo que siempre seran los mismos nifios los
gue integran un equipo, sino que debe rotarlos, confiriendo de
esta forma, flexibilidad para la integracion de astos.

Ejemplos de este tipo de actividades pueden ser la ilus-
tracién y redaccion de un cuento. La busgueda de paiabras con
determinadas letras, la comparacion de escritura de los nom-
bres de los nifios que forman equipo, la redaccion de insfruccio-
nes para encontrar alglin objeto que un equipo escondid, etc.
Actividades de todo el grupo

A través de estas actividades el maestro:

* Propicia la participacién del mayor numero posible de nifios

* Favorece la discusién y confrontacién de opiniones
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* Cuida que no sean los alumnos con una conceptualizacion
avanzada quienes tengan siempre la palabra o los que hagan todo,
y propicia que éstos, a su vez, contintien avanzando

Son ejemplos de este tipo de actividades los juegos cO-
lectivos como: fruteria, determina la cantidad de palabras de
una oracion.

Las tareas

Algunas actividades llevan, ademas, este simbolo que in-
dica que es posible realizarias (totalmente o en parte) en la casa.
El maestro procura gue sean interesantes y evita todo tipo de
trabajo demasiado largo, complicado 0 aburrido. Aprovecha este
tipo de actividades para favorecer en el niflc el contacto con su
comunidad, el obtener de esta objetos variados para llevar a la
clase.

Ejempic de estas actividades son: {raer recortes de pala-
bras, de letras, eic., traer animalitos, hojas de planias.

Ei salén de clases

Ei salén de clase debe estar organizado de tal manera
que posibilite las actividades planteadas. Es un hecho por todos
conocidos que gran parte de las aulas no son adecuadas; suelen
ser oscuras, reducidas, sin el mobiliario necesario y muchas ve-
ces compartidas por dos grupos de turnos distintos.
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E| maestro, si bien no puede solucionar estos inconve-
nientes, procura adecuar el aula lo mejor posible al trabajo que
él y sus nifios van a realizar. Platica con el maestro con quien va
compartir el salon, procurando llegar a un acuerdo sobre la dis-
tribucién de muebles, uso de materiales, etc.

El aprendizaje se propicia con el intercambio de opinio-
nes y de informacién entre los ninos; la relacion entre ellos no
se favorece cuando se les sienta en mesabancos individuales o
binarios. Como no siempre se podran tener mesas colectivas,
una posible solucién a este inconveniente puede colocar dos 0
cuatro mesabancos enfrentados, unidos por las mesas.

Todas las areas de aprendizaje proporcionan la oportuni-
dad de trabajar con la lengua escrita. Es conveniente que en el
salén estén expuestos trabajos de los nifios; esto hace que los
alumnos sientan que éstos son valorados por el maestro y ayu-
dan 2 que en el aula se refleje realmente el trabajo del grupo. El
maesiro cuida que en las exposiciones aparezcan trabajos de
todos los nifios, evitando presentar sblo los mejores.

Algunas actividades que propician la produccidn de tex-
tos y su posterior interpretacion puede ser:

- Colocar el material escolar, previamente clasificado, en
cajas o botes iguales e identificar los contenidos con carteles
escritos por los nifios. Probablemente la escritura, al principio,
no sea la correcta, pero el maestro permite que sea modificada
a lo largo del afio, cuando los nifios vayan descubriendo sus
errores.
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- Coleccionar animales, piedras, semillas, etc., que guarda-
dos en cajas y frascos etiquetados por los nifios, irdn confor-
mando un pequefic museo de ciencias naturales.

- Realizar trabajos individuales o de equipo (en hojas gran-
des o cartulinas) sobre temas interesantes en los que los ninos
puedan escribir dibujar y pegar recortes de periddicos, revistas
y otros materiales.

Por lo tanto el método PRONALES Método practicado ac-
tualmente de manera institucional por docentes, ya que la S.E.P.
lo oficializé vy cuyo nombre es, Programa Nacional para el forta-
lecimiento de la Lectura y la Escritura.

Basado en la teorfa psicogenética de Jean Piaget; parte
del mundo significativo del niflo y mediante el constructivismo
llevar al alumno a que él solo, mediante su propio ritmo, se apro-
pie de la naturaleza y particularidades de la lecto-escritura du-
rante el primer ciclo de la educacion primaria y coniinue acre-
centandoio en los ciclos posteriores.

No es memoristico ya que el nifio es orientado a descubrir
el sistema de escritura de manera creativa, para ello, el maestro
debe conocer los niveles que el nifio experimenta en este proce-
so: el presilébico, el silébico, el sildbico-alfabético y el alfabéti-
co convencional. Debe orientar las caracteristicas de direccional

y segmentacién de construccién sintactica y de uso semantico
adecuado.

Su proceso metodolégico se basa en motivacion, desarro-
llo por fichas de trabajo, trabajo simultaneo de grafias para que
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el nifio se fije en las letras con que se inician las palabras, escri-
ba palabras que él quiera y posteriormente bajo la direccién
docente vaya rebasando niveles de adquisicién de la lecto-es-
critura, mediante acciones de estimulos de situaciones comuni-
cativas propicias, haciendo reflexionar y comprender al nifc so-
bre cada situacién escrita, escribiendo los trazos y leyendo cada
palabra mediante acciones sonoras que representan cada sila-
ba. Asi el nifio visualiza enunciados, palabras y silabas leyéndolas
y escribiéndolas.

A partir del primer ciclo la metodologia de la lectura varia
al ponerse en practica en los grados intermedios y superiores,
la ejecucién de la lectura oral y la lectura de comprension, cuyas
fages tienen como objetivo consolidar la capacidad de leer y
estimular la habilidad de captar contenidos.

En la lectura oral, la estrategia consiste en hacer que el
nifo lea en voz alta a los deméas correctameantis, raspetando ias
caracteristicas de diccidn, entonacidon, volimsn vy enfasis.

Finalmente podemos sefiaiar que en toda esta modaiidad
metodolégica se pretende que tanto docentes como alumnos
organizan mejor el trabajo partiendo de situaciones de amplia
actividad, interés y conocimientos previos del alumno.

Que se consideran las diferencias individuales y el ritmo
de evolucién del nifio. Pasandolo de niveles inferiores a supe-
riores e incitandolo a la busqueda de mformac%oraes aprende a
comunicarse a traves de redacczmes estimulo del pensamien-
to logico-matematice v las cperacions

U‘}

meaniales que propician
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conocimientos a través de operar e interactuar con el objeto
del conocimiento, que en este caso es la lecto-escritura, opera-
ciones mateméaticas, conocimiento del medio, etc., lo cual
sin duda es constructivismo y pedagogia operatoria en su apli-
cacién practica.

Sin embargo, insistimos, esto se da en el primer ciclo,
donde por principios de cuentas ha existido capacitacion para
ello, por tal motivo, cuando el alumno pasa a otros ciclos, tiene
gue enfrentar docentes que no han sido capacitados en el cons-
tructivismo y por tanto, otra visién pedagdgica influye de otra ma-
nera en el conocimiento del nifio, al mismo tiempo que el medio
social exira escolar, provocando de igual manera conflictos
socio-cognitivos.

Estas situaciones, se amplian y explican mas comprensi-
vamente al desarrollar nuestra investigaciéon de campo en &l
siguiente capitulo y donde comprobamos muchas de las situa-
ciones que en forma tedrica, hemos descrito con anterioridad,



CAPITULO IV
LA DESVINCULACION METODOLOGICA ENTRE
PROCESOS DIDACTICOS EN EL PRIMER CICLO DE
EDUCACION PRIMARIA Y EN ENTORNO SOCIO-CULTURAL

A. Metodologia de la investigacion

Conforme a nuestra hipotesis, de que existe desvincula-
cién metodolégica entre las estrategias didacticas escolares ac-
tuales y el proceso mediante el cual construye conocimientos y
aprende el sujeto en el entorno socio-cultural; se disefiaron me-
todolégicamente dos fases de investigacion para buscar su con-
firmacién: una de caracter documental y otra de campo.

"La investigacién documental consistente en inda-
gar, explorar y seguir la ruta de un fenémeno o he-
cho importante recurriendo a fuentes documenta-
les (iibros, revistas, periddicos, etc)”. (42)

El uso que hicimos de &l en nuestra primera parte, consis-
ti6 en seleccionar texios y contenidos de ellos a través de ia
elaboracién de fichas de trabajo, bibliograficas, textuales y de
comentario con el fin de tener referencias y soporte técnico que
fundamentara los primeros titulos y criterios de nuestro punto de

(42) SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA. Guia para realizar investigacicnes
educativas en el nivel preescolar p. 17
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vista, lo cual a través del analisis de contenidos se fue consoli-
dando, permitiéndonos comprender los significados que diver-
sos autores plantean sobre la constitucion del conocimiento den-
tro del entorno socio-cultural y los procesos metodolégicos que
actualmente se practican dentro del primer ciclo de la educacidn
primaria.

Conscientes de que la técnica de analisis de conteni-
dos comprende seis fases, pero por motivos de que nuestro
proceso de investigaciéon solo ocupaba dos, Unicamenie estos
se aplicaron.

Primera consistente en la preparacién tedrica de los
contenidos que ocupariamos, nos permitié seleccionar material
de los textos vy documentarnos apropiadamente de conceptos,
opiniones, teorias y problemas acerca de nuesiro objeto de
estudio.

La segunda fase, nos permitid determinar la relevancia de
los texios seleccionados v eiaborar fichas textuales vy de comen-
tario, permitiéndonos hacer analisis mas claros y minuciosos, per-
mitiéndonos hacer con esto, interpretaciones, valorar posiuras y
tomar la propia sobre el objeto de estudio que investigamos vy
que a través de los diversos capitulos se fueron externando.

Otro momento importante, lo constituyd la practica de la
investigacion de campo, yendo directamente a la accién, a la re-
coleccion de datos empiricos y de respuestas directas de los
agentes involucrados: los agentes, los padres de familia, algu-
nas instituciones como la iglesia y los medios de comunicacion
como la televisidon preferentemente.
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La opcién fueron algunas técnicas de la sociologia empi-
rica como el cuestionario, aplicado a padres y docentes, el cual
permitid evaluar y contrastar nuestra hipotesis.

De igual manera practicamos observaciones y su registro
pertinente, recogiendo aquellas actitudes de caracter ensenan-
te, de caracter metodoldgico de como estos agentes socio-cul-
turales, contintan o rompen con los esquemas metodolégicos
practicados en la escuela.

Todos estos datos, y de lo cual habla este capitulo, fue-
ron procesadas en tablas estadisticas e interpretados sus re-
sultados. Las observaciones fueron registrados e interpretados
dentro del alcance que nos permitié nuestra preparacion, llegan-
do finalmente a conclusiones que revalorizaron otras perspecti-
vas de nusstra hipétesis.

Todo esto, sobre todo la aplicacién de cuestionarios, se
llevé a cabo en diferentes escuelas de la zona escolar 308 del
municipio de Escuinapa, donde se consultaron 20 docentes y
10 padres de familia.

B. Analisis de los resultados de la investigacion de campo

En una primera etapa y con el objeto de conocer lo que
los docentes hacen y como visualizan la influencia socio-cultu-
ral, especialmente de los padres de familia, se aplica el siguen
cuestionario a veinte docentes que trabajan en el primer grado
de educacién primaria.
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CUESTIONARIO PARA DOCENTES

Zona Escolar 038 de Escuinapa, Sin.

INSTRUCCIONES. Sea tan amable de seleccionar la respuesta
que mas se apegue a las cuestiones sobre la que se le esta
interrogando.

1.- ¢ Conoce los procesos metodoldgicos que actualmente se proponenen el
PRONALEES para el primer ciclo de educacion primaria ?

a. Si b.Medianamente ¢.Tengo nociones

d.Me confundo mucho e. No

2.- ; Propicia que el alumno construya su propio conocimiento de acuerdo con
el constructivismo ?
a. Si b. Medianaments ¢. Lo dejo que construya conoci-
d. No, considero que sen chicos alin mientos, pero orientandoio

3.- ¢ Encuentra apoyo metodologico y continuidad en los hogares para su prac-
tica educativa constructivista 7

a. Si, totalmante b. En algunos casos solamente

c. No, ellos tisnen otras formas de ayudar al nific a aprender

4.- ; Ha encontrado conflictos de aprendizaje en ios alumnos, confundiéndose
estos entre lo que Ud. dice y hace metodolégicamente y lo que el medio social
propoerciona ?

a. Si b. En algunos casos c. No lo habia pensado

d. No

5.- ; Considera que existen conflictos o desvinculacion metodoldgica entre

como ensefar Ud. y cémo influye el medio social especialmente en los hoga-
res ?

a. Si b. En algunos agentes sociales c. No
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Sobre las respuestas, éstas procesaron conforme a sus
frecuencias y posteriormente graficadas e interpretadas, como
se muestra a continuacion.

Para la pregunta nimero uno referente a si conocian los
procesos metodoldgicos que se proponen en el PRONALES,
de veinte maestros del primer ciclo de educacidn primaria en-
cuestados: doce, equivalentes al 60% dijeron si conocerlo, cin-
co docentes, equivalente al 25%, dijeron conocerlo en forma me-
diana. Dos docentes, el 10% dijeron conocer nociones. Un do-
cente el 5 % reconocié confundirse y 0 docentes dijeron no co-
nocer nada acerca de esta metodologia propuesta por la S.E.P,;
datos que en forma grafica representamos de la siguiente ma-
nera.

8

%

8

O,

A B C D

Rasgos

Grafica No. 1
Grado de conocimienfo del PRONALEES
en docentes de primer ciclo
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A. 12 docentes, el 60% si conocen la metodologia pro-
puesta por PRONALEES.

B. 5 docentes, el 25% lo conocen medianamente.

C. 2 docentes, el 10% conocen nociones.

D. 1 docentes, el 5% tienen confusiones.

E. 0 docentes, 0% no conocen algo de PRONALEES.

interpretando los resuitados de la grafica nimero uno po-
demos decir: que un gran nimero de maestros, sobre todo de
los encuestados, se han compenetrado de los procesos meto-
dolégicos que se proponen en el PRONALEES y por lo tanto
aplican estrategias constructivistas, actualizado asi su practica
educativa y siguiendo las normas institucionales en los didactico
sugerido por la S.E.P.; lo cual en o escolar es actualizarse y
buscar lo moderno.

Sin embargo, también los resultados indican que un 25%
lo domina medianamente, 10% tiene nociones y un 5% confusio-
nes, lo cual en nuestra opinién significa, que también a pesar
de los esfuerzos de capacitadores y cursos de actualizacion
al respecto, la metodologia de PRONALEES, en muchos docen-
tes no ha sido entendida cabaimente, deduciéndose que al
practicarse puede caerse en errores de manejo, conduccion y
aplicacién, generando con ello, una mezcla de procesos didacti-
cos lo cual si bien no es negativo del todo, no permitird apreciar
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los resultados de la metodologia sugerida y se estaran revol-
viendo intenciones constructivistas con otros criterios pedago6-
gicos, lo cual para nuestro estudio indicé que el docente, tam-
bién provoca situaciones diferentes de conocer en el alumno a
las que la escuela actualmente esta promoviendo por n¢ cono-
cerlas ampliamente.

Con respecto a la pregunta nimero dos, referente a si
propician que el alumno construya su propio conocimiento de
acuerdo con las recomendaciones del constructivismo: ocho
docentes, el 40% dijeron si hacerlo, siete docentes, el 35%,
dijeron hacerlo medianamente, cinco docentes el 25% dijeron
dejar que el alumno construya conocimientos pero en forma
orientada por él. Ningln docente reconocié no propiciar el cons-
tructivismo en los alumnos vy los datos se graficaron de la si-
guiente manera:

Ny

Rasgos

Grafica No. 2.
Docentes que propician el constructivismo en los
alumnos de primer afio de la escuela primaria
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A. 8 docentes, el 40% propicia situaciones constructivistas en el
conocimiento del alumno.

B. 7 docentes lo propician medianamente, 35%
C. 5 docentes, el 25% lo propician pero en forma orientada.

Interpretando la grafica anterior, encontramos que de vein-
te docentes encuestados solo el 40%, ocho conocen los proce-
sos constructivistas, entendido como aquellas estrategias que
propician que el alumno mediante interacciones con objetos, ope-
re procescs mentales que lo hacen construir sus propias hipote-
sis las confirme o desconfirme, construyendo conocimientos. Esta
cifra sin duda es pobre y refleja un bajo nivel de apropiacion real
de estas metodologias, lo que al ser practicados en las auias,
diferird si embargo de otros procesos metodologicos gue el nifio
encuenira en su entorno social.

Esto lo confirma el hecho de que el restoc de docentes en-
cuestados, 7 de elios domina medianamente estos procesos y
su practica sera incompleta hacia el constructivismo y cinco de
ellos la propician de manera orientada.

Esto nos refleja que el docente, como agente educativo, y
como influencia escolar directa en el alumno, también por des-
conocimiento tedrico y practico del constructivismo, aplican es-
trategias metodolégicas diversas y sin saberlo incluso, al orien-
tarlo para la construcciéon de conocimientos, aplican teorias como
la socio-cultural, la conductista, la piagetiana entre otras, por io
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que para nuestro objeto de estudio significa que alin en el me-
dio escolar coexisten diversas teorias pedagodgicas que se apli-
can en la practica educativa y no unicamente la que sugiere el
PRONALEES. |

Con respecto a la pregunta tres, referente a que si el do-
cente encontraba apoyo metodologico y continuidad en los ho-
gares para su practica educativa, otros 25% dijeron que en algu-
nos casos y el 50%, 10 docentes dijeron que no, que ellos tie-
nen otras formas de ayudar al nifio. Las respuestas fueron
graficadas, de la siguiente manera:

20

43,0:

%

Rasgos

Grafica No. 3
Porcentaje de docentes que encuentran continuidad
de sus procesos didéctices con padres de familia
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A. 5 docentes, el 25% de encuestados, recibe apoyo de padres
de familia y encuentra continuidad en los hogares para su practi-
ca educativa constructivista.

B.- 5 docentes, el 25% solc en algunos casos.

C.- 10 docentes, el 50% no encuentran apoyo por que los pa-
dres de familia, tienen otras formas de ayudar al nifo.

Los datos anteriores los interpretamos desde nuestro ob-
jeto de estudio, la desvinculacién que existe entre procesos me-
todoldgicos que se impulsaron actualmente en la escuela y Ios
gue se practican informalmente en el medio social, por lo que

encontramos en los resultados obtenidos que:

Solamente cinco docentes de veinie encuestados, reciben
apoyo para continuar con la ayuda de padres de familia en sus
oracticas constructivistas. Esto refleja que de alguna manera 103
docentes, se han vinculado con padres de familia y reciben apo-
yo en sus objetivos educativos, sin embargo en relacidn con el
nimero de encuestados, este apoyo no es generalizado e indica
que los padres de familia no hacen eco en una gran mayoria de
las practicas metodolégicas que las instituciones de educacion
primaria en el segundo ciclo actualmente promueve, como es el
caso del constructivismo, el espiritu investigador, y ia mentali-
dad analitica y critica del nifio.
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Este se refleja en que un 25% de los encuestados recibe
apoyo solo en algunos casos y un 50%, considera que los pa-
dres practican formas de ayudar al nifio para llegar al conoci-
miento muy diferentes a las que ellos aplican en el PRONALEES
y que en significado interpretamos como que no se vinculan, no
existe continuidad metodolégica en los hogares, existiendo una
ruptura entre lo que la escuela hace y los que los padres haran
para propiciar fa construccién de conocimientos en el nifio del

primer ciclo de la escuela primaria.

Con respecto a la pregunta namero cuatro, referente a que
si han encontrado conflictos de aprendizaje en los alumnos, con-
fundiéndose estos entre lo que persigue y practica metodologi-
camente el maestro del primer ciclo escolar y las estrategias de
ayuda que para propiciar conocimientos practica el alumno por
la influencia del medio socio-cultural, los encuestados en un 50%
respondieron que si han encontradoc conflictos, aunque estos

no se precisaron.

Seis docentes el 35%, reconocieron que s6lo en algunos
casos, los nifios presentaban conflictos o confusiones y el res-
to, otro 15%, reconocidé no haberlo pensado y el 0% ignord la
respuesta no tener conflictos de aprendizaje por influencia del
medio socio-cultural en que se desarroila los alumnos y sus pro-
cedimientos didacticos.
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Los datos obtenidos se graficaron de la siguienie manera:

%

Rasgos

Grafica No. 4
Docentes que encueniran confiictos en los alumnos
entre procesos didacticos de primer ciclo y lo social

Estos datos fueron interpretados como que todos los do-
centes encuestados en alguna forma y de alguna manera, en-
cuentran con f ctos de aprendizaje y de consiruccion de conoci-
mientos entre los que ellos practican y o que el medio influencia
en los alumnocs, reconociendo tacitamente la presencia de otros
agentes sociales en la formacién del sujeto y que escapan al

control de las aulas.

Con respecto a la pregunta nimero cinco, con referente a
si consideraban que existen conflictos o desvinculacién metodo-
idgica entre como ensefiaban ellos en el primer ciclo de primaria
y las metodologias que informalmente se practican para cons-
truir conocimientos en el medio social ajeno a la escuela, las
respuestas fueron:
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El 50%), diez docentes consider6 que si. El 35%, sie-
te docentes dijeron que solo con algunos agentes sociales, pre-
cisando que la familia y los medios de comunicacion ocupaban
gran influencia en la formacién de conocimientos. Sorprendi6
que tres docentes el 15%, haya contestado que no considera-
ban que existiera desvinculacién entre las metodologias didacti-
cas que en el primer ciclo de primaria se practica y lo que meto-
dolégicamente se practica en el entorno. Situacién que después
de la grafica de resultados precisamos.

%

A B C

Rasgos
Grafica No. 5
Docentes que consideran que existe desvinculacion
entre el proceso constructivista y lo social
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A.- El 50% de encuestados, 10 docentes consideran que si exis-
te desvinculacién metodoldgica entre los procesos didacticos del
primer ciclo escolar y los que el medio social proporciona es-
pontaneamente.

B.- El 35%, 7 docentes considera que solo algunos agentes so-
ciales influyen y chocan con su metodologia, destacando la fa-
milia y los medios de comunicacion.

C.- El 15%, 3 docentes, consideraron que no existe desvincula-
cién entre sus procesos y los del entorno social, para llegar al
conocimiento.

Estos ultimos datos al interpretarlos, resultaron problema-
ticas, pues por un lado, el 50% reconoce gue si existe desvincu-
lacién a falta de continuidad metodoldgica entre escuela y medic
social, lo cual en su practica educativa lo experimeniaban.

Por su parte en 35% considera que especialmente la fami-
lia v los medios de comunicacion influyen para la formacién de
conocimientos paralelos a los que la escuela imparte, lo cual es
svidente y refleja en forma més precisa alguna de las influencias
que el sujeto recibe en su formacién y en su construccion de
conocimientos, pero ignora otro agentes importantes como ofras
instituciones secundarias (iglesia, clubes, eic.), ia relacién de
igualdades o amigos, la ayuda de otros adultos.

Esta situacion se intuyé en el 15% de docentes, aunque
no se preciso al sefialar que no existe desvinculacion entre es-
cuela y medio social, lo que interpretamos como que descono-
cian exactamente esta problematica o que creian que el medio
social no influia en su practica educativa por tener controi de ella
en el aula ellos.
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Sin embargo con el objeto de tener mas datos para esta-
blecer conclusiones sobre nuestra hipdtesis, recurrimos a reali-
zar observaciones en diez hogares y realizamos también algu-
nas entrevistas que a continuacion describimos en sus registros
y respuestas mas frecuentes:

En los diez hogares visitados, durante mayo y junio de 1997
una vez pasada la formalidad y explicado el objetivo, solo cinco
accedieron a dejarnos ver como ayudaban a sus hijos a realizar
tareas bajo su guia, destacando casi en todos ellos, que era la
mama quien orientaba a los nifios.

En tres de ellos la mama iniciaba preguntando que si le
habian dejado tarea. Preguntaba de que era, la leia ella v luego
ponia al nific a que la leyera y la resolviera, sino podia, ella le
explicaba, se justificaba si el nifio no podia, le volvia a explicar y
finalmente terminaba por hacerla ella v nos comenta:

‘Este nific siempre hace bien sus {areas, se gone nervio-
sO porque esta Ud.”

Esta situacidén se aprovechd y preguntamos en estas ca-
sas:

¢, Sabe Ud. cdmo dan clases a sus hijos con los nuevos
meétodos de la escuela?

Sra. 1: No, no sé, he oido que tienen nuevos métodos, pero no
los conozco. Yo le ensefio al nifioc como a mi ensefiaron y apren-
de bien, leva buenas calificacicnes.
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Sra. 2: No, no los conozco, pero no creo que le haga dafio al
nifo ayudandole ¢no cree?

Sra. 3: Mire, francamente yo poco voy a la escuela pero me gus-
ta que hagan sus tareas y me gusta ayudarles como yo pueda,
sino puedo, pues que no la hagan, la maestra tiene que explicar-
les, ¢verdad?

En las otras dos casas, la frecuencia de las conductas con-
sistié en lo siguiente:

Casa 1: ¢A ver hijo, que te dejaron de tarea | Ponte a hacerla
por que te la voy a revisar! Lo dejaba un buen rato. Luego lo
llamaba, la revisaba y decia: Esta bien, pero te fallé aqui, a ver
fijate bien. Lo deja solo, lo vuelve a llamar. El nifio tiene el mis-
mo error. Lo interroga, la explica v [o deja solo comenta:- me da
pena, pero o voy a ayudar, Ud. quiere ver como le ayudo verdad.
Le explica nuevamente vy juntos la hacen.

Casa 2: Sucedid lo mismo con la diferencia de que la sefors,
agregd al final. | vete a ver la television, ya te lo ganasisl.

Hicimos la misma pregunta: ¢Sabe Ud. como dan clases a
su hijo, con el nuevo método en la escuela?

Sra. 1. No, me han dicho que es muy bueno, que aprenden rapi-
do a leer, a escribir, pero no sé.

Sra. 2: Mire he platicado con la maestra, me explica pero no o
entiendo, yo le dejo hasta donde pueda solo, pues ei tiene que
aprender y cuando no puede le explico lo que puedo.



CONCLUSIONES

En base a nuestro marco teérico y a las repuestas obteni-
das en los cuestionarios, en las observaciones realizadas y en
las respuestas de la pregunta generadora que consideramos la
importante de la entrevista, llegamos a las siguientes conclusio-
nes:.

Las corrientes educativas contemporaneas intentan res-
catar el papel activo, creativo y global del alumno, asignandole
una importancia central por encima de otros factores que sin lu-
gar a dudas, influyen no sélo en la conciencia del sujeto, sino
también en sus maneras de construir conocimientos, para tanto,
toda estrategia metodolégica que didacticamente se practique
en las escuelas y en cualquier ciclo educativo; tendra que en-
frentar en sus procesos, otro tipo de procesos didacticos que
de manera informal se practican en el entorno social y que tam-
bién propician en el sujeto aprendizajes, formas de conocer, de
pensar y actuar de manera diferente, a los que la escuela pre-
tende implantar y que en su suma, lo informal mas lo formal,
conforman la personalidad del educando.

Por tanto se complementan aprendizaje escolar con apren-
dizaje social, aunque sus estrategias sean diferentes. Nuestros
datos de la investigacion de campo lo reflejan:

No conozco los métodos de la escuela, pero no creo
que le haga dafio ayudandole, no cree.
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La formacién docente implica toda una existencia en la
ensefianza de parte de los profesores, cuya preparacion en mu-
chos casos no es reciente, sino que lleva muchos anos confor-
marla y por tanto en ella influyeron diversas corrientes educati-
vas y multiples formas de abordar didacticamente los conteni-
dos escolares. Asi los maestros somos heterogéneos en nues-
tra formacién, ideologias, valores, motivaciones y sobre todo en
nuestras practicas educativas.

Asi pues, intentar homogeneizarios en métodos especifi-
cos como el constructivismo significa ignorar la tradicién peda-
gbgica y la influencia del entorno que también influye en las acti-
tudes docentes y, aunque de acuerdo a los datos de las encues-
tas, existe cierto consenso de los maestros que desarrollan prac-
ticas de corte psicogenético o constructivista con respecio a sus
ventajas, consideramos sin embargo que aun falta mucho para
que estas practicas sean comprendidas y valoradas objetivamen-

ta por el magisieric.

Esto nos refleja la grafica unc v dos del cueslionario, don-
de significativamente podemos decir, que comprender los plan-
teamientos de Piaget es trabajoso, llevarlos a la practica me-
diante la pedagogia operatoria requiere una gran voluntad, de
esfuerzo, sentido de servicio, indagacion y motivacion perma-
nente. Al mismo tiempo que conciencia de que otros factores
sociales, pueden chocar con nuestras practicas o complemen-
tarse, echando a perder nuestras intenciones formativas, o
enriqueciéndolas.



117

Que las estrategias sugeridas en el PRONALEES tie-
nen como campo de accion la escuela y que en el primer ciclo
de la educacion primaria son constructivistas, sin embargo, el
medio social que también educa al nifio plantea conflictos socio-
cognitivos en el alumno, donde por un lado se le crean actitudes
y propician operaciones mentales que lo llevaran a la construc-
cion de conocimientos, siendo en nuestra opinién conflictos mas
metodoldgicos vy de significados que de desvinculacion entre es-
cuela-medio, pues como las observaciones lo reflejan, las ma-
dres tienen una forma de enseflar y entender las cosas para ayu-
dar conductual, lo operatorio, lo constructivo y atn lo impositivo,
sin embargo, ambas practicas lejos de divorciarse, segin nues-
tra opinion se completan.

Asi, los cambios o enfoques que las autoridades educati-
vas deben tomar en cuenta todos los factores que influyen en el
educando. kEn esta idea, el juicio de Stephen Kemmis es digno
de considerar

"Bl cambio en la educacion, requiere no solo llevar
a cabo la interpretacidén vy deducir como actuar,
sino también organizar los procesos mediante
los que el andlisis puede ser compartido en socie-
dad.” (43)

(43) KEMMIS Stephen. Hacia la teoria critica del curriculum. En antologia U.P.N.
Andlisis. p. 174
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Una conclusion emanada de las observaciones y en las
que metodologias didacticas escolares basadas en el PRONA-
LEES, y las mezclas informales del entorno social influyendo
sobre el sujeto para propiciar tanto que construya, como para
que reciba situaciones hechas, o sea guiado desde diversos pro-
cesos hacia significados de contenido escolar, provocando con
elio conflictos socio-cognitivos, consistié en los siguiente:

L os conflictos socio-cognitivos que se producen como re-
sultado de la confrontacién de diferentes puntos de vista, (ho-
gar-escuela-otros agentes sociales), estimulan sin embargo los
procesos de razonamiento de los alumnos, al tratar de interior-
mente analizar quien tiene razén al ubicar diferentes significados
a un mismo contenido, al encontrar diferentes vias para cono-
cerlo algo, al socializar con diferentes agentes que lo influyen, lo
que lo motiva a no quedarse con una sola informacidn, sino a
buscar nuevas, confrontarlas con su medio social mas inmedia-
to, (amigos, familia, maestro, instituciones e incluso medios in-
formativos) enriqueciendo con ello sus procesos intelectuales y
su autonomia deniro de la relacidén con otfras personas con [as
que comparte, obtiene y enriquece o que ha aprendido o ic
reconsidera tomando nuevas ideas y conocimienios que luego
otra vez sigue el circulo anterior situaciones que se daba en o
observado, en la dos ultimas casas.

Finalmente podemos concluir, que la psicogenética al brin-
dar elementos a la pedagogia operatoria y esta servir de base a
la propuesta PALEM, hoy PRONALEES, en el marco de la mo-
dernizacion educativa del pais, se obtienen grandes ventajas en
los nuevos programas v en las acciones que esto acarrea, pues-
to que la accién del sujeto sobre el objeto busca propiciar cons-
truccion de conocimientos respetando su desarrolio psicoldgico
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y genético , su nivel de maduracidn, experiencia y conocimien-
tos previos y los niveles de la transmisién social, trabajandose
entonces procesos de asimilacién, acomodacion y adaptacion
de situaciones conflictivas para que mediante el razonamiento y
el cuestionamiento que hace el profesor en su conduccion do-
cente.

Sin embargo, en la vida cotidiana, se observa, y asi lo de-
muestran nuesiros datos de investigacion, que los esfuerzos
constructivistas se ven total o parcialmente truncados en lapsos
cortos ¢ largos mas didacticos, provocandose conflictos meto-
dolégicos y en ocasiones de contenido, lo cual si en un sentido
enriquece la experiencia del sujeto, lo académico pierde conti-
nuidad en su forma de querer formar a los alumno, lo cual en
nuestra opinién debe conciliarse, sin que exista algo impositivo
ni de la escuela, ni de los otros agenies sociales y debe hacer-
se lo que sefiala Gimeno Sacristan:

"El aprendizaje debe desarrollarse en un proce-
so de negociacion de significados. Asi en un pro-
ceso de transicién continua, el alumno incorpora
para la cultura piblica al reinterpretaria y reconstru-
ye sus esquemas y preconcepciones al incorpo-
rar nuevas herramientas intelectuales de ana-
lisis y propuestas. Se requieren para este pro-
ceso partir de la cultura experiencial del alumnoy
crear en el aula un espacio de conocimiento com-
partido." (44)

(44) SACRISTAN Gimeno y Pérez Gédmez. "Ei aprendizaje escolar de la didactica

operatoria a la reconstruccion de la cultura en el aula." En U.P.N. Analisis
curricular.
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Por tanto finalizamos entonces diciendo, que efectivamen-
te, existe desvinculacion entre escuela y medio social en cuando
a formar de acercar al conocimiento al alumno del primer ciclo
de educacién primaria, pero solo en lo metodologico actualmen-
te propuesto en el PRONALEES, porque en cuanto a la contribu-
cion de formas de operativizar razonamientos y formas de apren-
dizaje, ambas en nuestra opinidén se complementan y por tanto lo
que queda el docente es conciliar lo que el nifio publicamente
aprende, con los procesos que escolarmente se practica.
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