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INTRODUCCION

La escuela es portadora de una importante y dificil mision:
transmitir en nombre del orden social vigente y del estado, el
desarrollo de 1a cultura, el de coadyugar para que haya una mayor
integracion de las masas en la transformacion del pais.

El aprendizaje de la Historia como parte del curriculum en la
escuela primaria debe estar encaminado al desarrollo de
conocimientos que permitan al nifio entender sus realidad
cotidiana y no solo de los libros, es decir, aprender a observar,
cuestionar, explicar, etc.

Asi como establecer causas que les dan origen; se orienta
ademas a que todo lo aprendido pueda ser utilizado por el alumno
en su beneficio, el de su familia y de su comunidad.

En la ensefianza de la historia se requiere de una diversidad
de estrategias de intervencion pedagogica, permitiéndole al
docente romper con practicas tradicionalistas (rutinarias). Toda
situacion didactica debe de partir de situaciones vivenciales del
nifio para que su mnivel de conceptualizacion — avance
significativamente.

Para realizar el presente trabajo de propuesta pedagogica se
recopild informacién principalmente en las antologias de Ia
Universidad Pedagégica Nacional el cual quedo conformado en
temas y estos a la vez en subtemas.



Fn el primer capitulo se mencionan las teorfas del desarrollo
del nifio iniciando con Jean Piaget con sus estadios del desarrollo
y posteriormente la teoria contructivista de Vigotsky.

En el segundo se exponen los referentes tedricos sobre
teorias pedagdgicas en donde se hace alusion a la pedagogia
operatoria, esta se constituye como una base para llevar a cabo
esta propuesta ya que permite que el nifio construya sus propios
conocimientos. Ademas la didactica critica, tradicional y el
enfoque contructivista.

Fn el tercer capitulo se habla sobre los fundamentos
filosoficos iniciando con la historia conceptualizandola, fuentes
historicas, finalidades de la historia en la escuela primaria y las
constantes de la ensefianza de la historia.

El cuarto s¢ refiere al contexto sociopedagdgico donde
interactian los sujetos participantes en el proceso de construccion
del conocimiento como son: el maestro, el alumno, la familia, la
institucion escolar y el entorno social del nifio.

En el quinto capitulo se aborda la estrategia pedagogica, la
forma en que se puso en practica su evaluacion y las conclusiones
a que se llegaron.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Reconociendo la importancia de la historia en la vida del
hombre estamos conscientes del papel que como maestros nos
toca desempefiar en la ensefianza de la misma en la escuela
primaria.

Tenemos también como base de nuestra realidad docente el
conocimiento de los bajos resultados en el aprendizaje de los
contenidos de historia que alcanzan nuestros alumnos de
educacion primaria, por lo que es apremiante la busqueda de
nuevas formas de enseflanza quc 10S garanticen mejores
resultados. Problematizandonos cotidianamente basados en
reflexiones tedricas y practicas.

Las investigaciones de la teoria psicogenética muestran que,
el aprender no es un acto de creacion por parte del sujeto. Por tal
razén es necesario que los maestros hagamos a un lado esas
concepciones tradicionalistas y realicemos nuestra labor docénte a
través de nuevas técnicas, medios y estrategias que solucionen los
problemas de ensefianza de acuerdo a los tiempos actuales.

Segtin el maestro Miranda Basurto, la historia es una
disciplina que forma, nutre y orienta al espiritu.

“ 41 brindarnos la experiencia de ayer allana
nuestro camino de hoy; descubriéndonos los
lazos que nos atan al suelo en que nacimos,
robustece en nosotros el sentimiento de la
nacionalidad: manifestdndonos la deuda que
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indudablemente  tenemos con el pasado,
despierta nuestra responsabilidad para con el
presente; mostrandonos que SOMOS
usufructuarios del esfuerzo universal, nos
difunde el sentimiento de la solidaridad
humana: en la contemplacion que nos ofrece de
la marcha de los siglos, nos capacita para
entrever el futuro del hombre 'y sus

posibilidades”. 1)

En la ensefianza de la historia el maestro ha de poseer el don
de oportunidad para relacionar los materiales diversos, que le
sirvan de instrumentos de educacion; pues son tan numerosos
como la propia iniciativa del maestro.

Algunos autores distinguen varias categorias; una de ellas es
la que agrupa los que son adecuados para la lectura, como son
libros de textos, revistas, folletos, etc. En otra estan aquellos
materiales y recursos que no requieren de lectura, tales como
cuadros, fotografias, peliculas, transparencias o dispositivos,
discos, excursiones, mapas, globos terraqueos, €tc.

La habilidad del maestro se manifestard en la seleccion y en
el empleo adecuado de material.

En nuestro particular caso dado, que los medios electronicos
han invadido nuestro mundo, puesto que dificilmente
encontraremos en nuestro medio un lugar donde no lleguen, los
medios electronicos (la radio o la television), en muchos lugares
no ‘hay una videocasatera, hemos decidido proponer el siguiente
tema de estudio:

O MIRANDA, Basurto. Didéctica de la historia. p. 81.



“El videocine como una estrategia didactica para la
ensefianza de la historia en cuarto grado de educacion primaria
que resulta valioso por sus alcances educativos™.

Se pretende con este trabajo presentar una de las
posibilidades o alternativas que optimicen, la enseflanza de la
historia y que posibilite tanto el aprendizaje significativo de los
nifios en favor de su desarrollo.

Hasta ahora la ensefianza de la historia ha permanecido mas
apegada a los viejos moldes, la que menos utiliza los
procedimientos activos de la pedagogia moderna, usando los
procedimientos clasicos en los que el maestro explica, muestra,
experimenta y pregunta mientras los niffos aislados entre si miran,
escuchan y solo contestan cuando se les interroga.

El maestro hace el disefio de su leccion, pero es el trabajo
personal del nifio el que da a sus actividades el juego que
requieren para su desarrollo.

Con esto se quiere decir que si la accion del maestro es
irremplazable para ‘organizar y estructurar el conocimiento, éste
debe provocar el contacto directo del nifio con las cosas v los
hechos de la vida misma. Por tal razén se propone al videocine
como un elemento mas para que el nifio conozca las formas de
vida de los factores principales de la época de la revolucion
mexicana.



JUSTIFICACION

El ser humano, actor principal del planeta, esta compuesto
por dos 4reas que se complementan mutuamente: una
individualidad y otra social.

Su individualidad es unica, indivisible e irrepetible. Es
donde el hombre se encuentra solo frente asi mismo, ante toda su
grandeza espiritual y material. A partir de esta realidad, se da
origen a la parte social. Al traspasar su propia personalidad y
conjugarla con la de otros seres humanos, €s cuando el hombre se
realiza a plenitud y se alimenta para trascender en la sociedad.

Es ahi donde, como ciudadano del planeta tierra participa
activamente, para transformar la realidad que le ha tocado VIVIr.
Participar significa actuar responsable y activamente, con
entusiasmo y vigor en las actividades que la sociedad le presenta.

Dicha participacion dependeré del conocimiento que tenga
de su mundo y es la historia la que lo dotara de los elementos
necesarios para entender su presente. Estdan amplia la cultura de
los nifios, haciéndoles conocer la vida de la humanidad en los
diferentes periodos de su existencia y los progresos que lenta pero
constantemente ha venido logrando en su lucha por la
independencia de las naciones, por el respecto.

;Por qué no apoyarnos en ellos para la ensefianza de la
historia?

Ademas de acuerdo a estudios, 1a pelicula desde el punto de
vista psicologico responde a todas las exigencias de la enseflanza
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por su  proceso viso-audio-motriz;  presentando  los
acontecimientos lo mas apegadamente posible a su medio natural,
reconstruyendo en forma vivida las etapas que representa;
provocando que el alumno se sienta participe del hecho que esta
observando, por lo que creo que este proyecto sera de gran
utilidad en nuestro quehacer docente.
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MARCO CONTEXTUAL

La escuela primaria donde llevamos a cabo esta propuesta,
se llama Vicente Lombardo Toledano que esta ubicada en la
colonia Lomas de Fbano de Mazatlan, Sinaloa entre las calles
L4zaro Rubio, Francisco Villa, Mutualismo y Guadalupe Victoria.

Haciendo referencia al lugar donde la colonia fue fundada
en el afio de 1976 por un grupo de personas que invadieron un
predio propiedad del sefior Raymundo Rocha. Dicha invasion fué
comandada por el Profesor Simon Jimeénez.

La escuela fue fundada por la Profesora Rosa Maria Blanco
Reyes en el afio de 1981. Su funcionamiento inici6 con 6 grupos,
uno de cada grado teniendo en sus inicios por no tener edificio
- propio que dar el servicio educativo en las oficinas del Partido
Popular Socialista (PPS) que presidia el mismo Profesor Simon
Jiménez; posteriormente por acuerdo de los colonos se dot la
escuela de 10,000 metros cuadrados de terreno donde actualmente
se encuentra con un total de doce aulas, construidas, tipo capfice,
en cuatro modulos con 3 aulas cada uno, un bafio con fosa séptica
y una cancha de futbol. Ademas el predio se encuentra cercado
con maya ciclonica con posteria de concreto.

Actualmente cuenta con una planta de 14 maestros, entre los
cuales 12 son de grupo, un directivo y un maestro de educacion
fisica; ademas un auxiliar de intendencia.



OBJETIVOS

o Comprender a fondo el problema del bajo conocimiento de
historia y analizar la influencia objetiva que puede tener la
aplicacion de la pelicula de corte historico en el proceso de
enseflanza-aprendizaje.

e Conocer sobre los medios y desde una perspectiva critica
promover la concientizacion entre educadores y docentes en

este tema.

e Facilitar el aprendizaje de historia a los alumnos por medios
mas interesantes; como videocine.

e Que el alumno conozca la forma de vida de los actores
principales de la revolucion mexicana de 1910; alimentacion,
vestuario, medios de transporte, imparticion de justicia, etc.



CAPITULO1

REFERENTES TEORICOS PSICOLOGICOS

A. Teoria psicogenética de Jean Piaget

Los descubrimientos de la psicologia para explicar el
desarrollo infantil son muchos, pero la aportacion mas
sobresaliente sobre la evolucion de la inteligencia del nifio ha sido
la de J. Piaget.

Segiin Piaget “la inteligencia es el resultado de una
interaccidn del individuo con el medio gracias a ella produce,
por parte del individuo, una asimilacion de la realidad exterior

que comporta una interpretacion de la misma”. @

El nifio hace apreciaciones diferentes gracias a su
experiencia y madurez, lo cudl se ve obligado a modificar
esquemas mas interpretativos de la realidad, lo cual se conoce
como la acomodacion.

Al estudiar el desarrollo cognitivo este personaje de gran
importancia a la adaptacién, caracteristica de todo ser vivo, lo
cual tendrd diversas formas ¢ estructuras, la asimilacion o
integracion de lo externo, a las propias estructuras en funcion de
los cambios del medio exterior, también introduce el concepto de
equilibracion para explicar el mecanismo regulador entre el ser

@ MORENO, Monserrat. “La teoria de Piaget y la ensefianza”. En PACAEP. Médulo pedagogico.
p. 102. :
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humano y su medio. La teoria de los estadios del desarrollo segiin
Piaget “se hace por escalones sucesivos, por estadios y por
etapas; son cuatro”. (3

Primera etapa procede al lenguaje y se llama de inteligencia
sensorio-motriz, llega a los 24 meses aproximadamente.

La segunda que comienza con el lenguaje y llega alos 6 u 8
afios aproximadamente, se le conoce como el periodo
preoperatorio.

Tercer etapa, entre los 7 y 12 afios que se llama periodo de
las operaciones concretas.

Cuarta etapa, después de los 12 afios conocido como el de
las operaciones preposicionales o formales. Este pedagogo
considera que estas edades pueden variar de una sociedad a otra,
para considerar que existe un estadio, lo primero que se requiere
es que el orden de sucesion de las adquisiciones sea constante.

a. Los estadios de desarrollo segun J. Piaget

Piaget distingue cuatro periodos en el desarrollo de las
estructuras cognitivas:

1) Primer periodo, llega a los 2 afios, es el de la inteligencia
sensorio-motriz anterior al lenguaje y el pensamiento. Se afiaden
nuevos estimulos que pasan a ser asimilados. Sensaciones,

® PIAGET Jean. “El desarrollo del nifio y ¢l aprendizaje escolar™ en UPN. Estudios de la psicologia
gendtica. p. 96. ‘
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percepciones y movimientos propios del nifio se organizan en los

que Piaget denomina “esquemas de accion”. @

Se detectan la diferenciacién y multiplicacion de los
comportamientos del estado anterior entre los 5 o 6 meses de
edad. En este primer periodo se produce un doble juego de
asimilacion y acomodacion por lo que el nifio se adapta a su
medio.

Durante el periodo senso-motriz todo lo sentido y lo
percibido se asimilard a la actividad infantil, por lo cuél J. Piaget
habla del egocentrismo integral.

2) Perfodo preoperatorio. Llega aproximadamente hasta los
6 afios. Al cumplir 18 meses ya puede imitar unos modelos con
algunas partes del cuerpo que no percibe directamente (fruncir el
cefio, mover la boca).

La funcion simbdlica tiene un gran desarrollo entre los 3y 7
afios. Realiza actividades ludicas (juegos simbolicos) en las que el
nifio toma conciencia del mundo, aunque deformada. Para el nifio
el juego simbolico es un medio de adaptacion tanto intelectual
como afectivo. El lenguaje es el medio que permitira al nifio
desenvolverse a través del empleo de signos verbales y sociales.

Durante el periodo preoperatorio Piaget habla sobre el
egocentrismo intelectual: “el nifio todavia es incapaz de
prescindir de su propio punto de vista, sigue aferrado a sus

sucesivas percepciones que todavia no sabe relacionar entre
e,

@ AJURIAGUERRA Juan De. Manual de psiquiatria infantil. en UPN. Desarrollo del nifio en el
aprendizaje escolar. p. 106.
) bid. p. 107.
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3) Perfodo de las operaciones concretas. Es entre los 7y 11
afios o 12, este periodo sefiala un gran avance en cuanto a
socializacién y objetivizacion del pensamiento.

Es capaz de dar diferentes puntos de vista, las operaciones
del pensamiento son concretas ya que Son manipulados o se
recurre a una representacion viva, el nifio empleara opresiones de
seriacion y clasificacion.

Fl nifio no se limita al calculo de informaciones sino que las
relaciones entre si, y mediante la confrontacion de los enunciados
verbales de las diferentes personas, adquieren conciencia de su
propio pensamiento con respecto al de los oftros.

En esta edad el nifio es receptor de la transmision de
informacion lingafstico cultural en sentido unico. Nacen nuevas
relaciones, especialmente entre nifios.

4) Periodo de la operaciones formales: la adolescencia.

Piaget atribuye la maxima importancia en este periodo “al
desarrollo de los procesos cognitivos y a las nuevas relaciones

sociales que estas hacen posible”. ©)

Fl adolescente utiliza datos experimentales para formular
hipotesis en la resolucién de problemas, pueden combinar ideas
que ponen en relacion afirmaciones y negociaciones utilizando
operaciones proporcionales, aprende a combinarlos, integrarlos en
un sistema como una gama de posibilidades.

® Ibid. p. 110.
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B. Teoria constructivista de Vigotsky

Hemos considerado que en la teoria constructivista la idea
fundamental es que el desarrollo del nifio estd siempre
mediatizado por importantes determinaciones culturales.

Para Vigotsky como para Bruner, asi como para toda la
sociologia  constructivista, el desarrollo filogenético 'y
ontogenético del ser humano estd mediado pot la cultura y solo la
impregnacion social y cultural del psiquismo ha provocado la
diferencia humana a lo largo de la historia.

El desarrollo del nifio se encuentra inevitablemente
vinculado a su incorporacion, mas o menos creativa, a la cultura
de su comunidad.

La teoria vigotskiana plantea la importancia también clave
de la instruccion como método més directo y eficaz para
introducir al nifio, al mundo cultural del adulto, cuyos
instrumentos simbolicos seran esenciales para su desarrollo
auténomo.

Vigotsky plantea la relevancia de la ayuda del adulto para
orientar el desarrollo de las nuevas generaciones.

Los estadios de desarrollo no definen para él un punto o
linea de capacidades que puedan ejercitarse, sino una
relativamente amplia zona de desarrollo competencial que abarca
desde las tareas que el nifio (a) puede hacer por si mismo hasta
aquellas que pueden realizar con ayuda ajena (4rea de desarrollo
proximo).
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Este es el espacio adecuado, para la instruccion, el area
flexible de desarrollo proximo donde el nifio(a) progresa
incorporando competencias que paulatinamente va controlando de
forma auténoma al asumir parte de las tareas que antes sélo podia
desarrollar con la ayuda del adulto.

A diferencia de lo que ocurria en la explicacion de la teoria
piagetana, el nifio(a) no es aqui abandonado a su propia
capacidad de descubrimiento generalmente aislado, sino que
pretende poner en marcha un proceso de didlogo de este con la
realidad. |

Basado en el apoyo, en la busqueda compartida con los
compafieros y con los mayores, siempre y cuando dichos apoyos
sean en todo caso provisionales y desaparezcan progresivamente,
permitien asumir el control de su actividad.

Los conceptos de formato, andamiaje y traspaso de
competencias son claramente convergentes e incluso explicativos
del concepto vygotskiano de la zona de desarrollo proximo.

En este proceso de dialogo, con la ayuda y andamiajé del
adulto, el nifio(a) va asumiendo progresivamente las competencias
operativas y simbolicas que le permitan acceder al mundo de la
cultura, del pensamiento y de la ciencia.

La zona de desarrollo proximo. “No es ofra
cosa que la distancia entre nivel real de
desarrollo determinado por la capacidad de
resolver independientemente un problema, y el
nivel de desarrollo potencial determinado a
través de la resolucion de un problema, bajo la
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guia de un adulto o en colaboracion con otro
compafiero mds eficaz ». ()

La zona de desarrollo proximo proporciona a los psicologos
y adecuadores el instrumento mediante el cual pueden
cemprender el curso interno del desarrollo. Utilizando este
método podemos tomar en consideracion, no solo los ciclos v
procesos de maduracién que ya han completado, sino tambicn
aquellos que se hallan en estado de formacién, que estan
comenzando a madurar y a desarrollarse.

Esta nos permite trazar el futuro inmediato del niflo, asi
como su estado evolutivo dindmico, sefialando no solo lo que ya
ha sido completado evolutivamente, sino tamb1en aquello que esta
en curso de maduracion.

Fl estado de desarrollo mental de un nifio puede determinar
nnicamente si se lleva a cabo una clarificacion de sus dos niveles:
del nivel real de desarrollo y de la zona de desarrollo proximo.

Asi pues, la nocion de una zona  de desarrollo proximo nos
ayuda a presentar, una nueva formula, a saber que el “buen
aprendizaje” es aquel que procede al desarrollo.

™ VIGOTSKY, L.S. “El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores”. en UPN. Desarollo del nifio
y aprendizaje escoiar p. 297.
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CAPITULO II

REFERENTES TEORICOS PEDAGOGICOS

A. Pedagogia operatoria

La pedagogia operatoria se fundamenta en la psicologia
genética de Piaget, surge como alternativa de los sistemas de
ensefianza tradicionales.

“La pedagogia operatoria ayuda al nifio para que éste
construya sus propios sistemas de pensamiento. Los errores que
el nifio comete en su apreciacion de la realidad y que se
manifiesta en sus trabajos escolares, no son considerados como
faltas sino como pasos necesarios en su proceso Constructivo. ()

Al nifio debe permitirse la autonomia en la escuela para
elegir sus propias formas de organizacién. El desarrollo de la
capacidad operatoria del nifio lo conduce a descubrir el
conocimiento como una necesidad de dar respuestas a problemas
reales, sociales e intelectuales.

El aprendizaje operatorio se realiza a través de un proceso
mental que termina con la obtencion de un conocimiento nuevo.

La pedagogia operatoria nos muestra que para adquirir un
concepto es necesario pasar por diversos estadios para permitir la

® MORENO, Monserrat. “La teoria de Piaget y la ensefianza”. Cuadernos de pedagogia. p. 36.
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construcciéon y posteriormente generalizados. Es necesario
conocer los estadios en que se encuentra el nifio, para conocer €l
grado de conocimiento, teniéndolos como referencia para partir,
permitiendo que los conceptos con que se trabaje se constituyan
en base a las experiencias y conocimientos que el individuo ya
posee.

En la pedagogia operatoria el término “operar significa
establecer relaciones entre los datos y acontecimientos que
suceden a nuestro alrededor, para obtener una coherencia que
se extienda no sélo en el campo de lo que llamamos intelectual,

. ., . ; g
sino también en lo activo y lo social”. i

B. Didactica tradicional

En la didactica tradicional el profesor recibe ya hechos los
programas de estudio, sin que exista la preocupacion por
claborarlos, ya que son por comisiones u otras instancias
académicas. | )

Esta corriente educativa no se puede considerar como un
modelo puro, sino que existen distintas versiones e
interpretaciones al respecto.

En esta forma de educacién sistematica, institucionalizada,
formal, etc., el maestro, consciente 0 no ha venido siendo un
factor determinante en la tarea de fomentar, entre otras cosas, la
conformidad a través de la imposicion del orden y la disciplina
vigentes, las cuales tienen su origen en la propia familia.

© Ibid. p. 46.
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Segun Hans Aebli “esta corriente educativa se ubica en la
[6gica de la psicologia empirista, dado que concibe la nocién de
las cosas y de los fendmenos, como derivados. de imdgenes
mentales, de instituciones y de percepciones”.!”

En la didactica tradicional el alumno es receptor del
aprendizaje para posteriormente repetir la informacion la
intencion de ensefianza se centra en propositos de la institucion y
del profesor, en este tipo de ensefianza €l profesor se limita en
términos generales al uso de la exposicion, lo cuél limita el
razonamiento y a la accion del alumno, los recursos empleados en
este modelo de ensefiar son €scasos.

Esta forma de educaci6n sistemética institucionalizada, el
maestro es un factor determinante en el area de fomentar entre
otras cosas, la conformidad a través de la imposicion del orden y
la disciplina vigentes los cuales tienen su origen en la propia
familia.

La psicologia sensual-empirista describe las ideas a partir de
la experiencia y toma al sujeto con poca importancia en su
adquisicion.

C. Diddctica constructivista

El objeto de estudio de esta didactica es construir
conocimiento. Su objetivo es llegar a conocer lo que sucede en el
aula escolar que ante una situacion determinada, se puede

19 AFBLI, H. Una didctica fundada en psicologia de J. Piaget. p. 10.
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garantizar su reproductibilidad y eficiencia bajo controles bien
precisos.

Para esto se trabaja en la construccion de un modelo que
considere todas las posibilidades interacciones, tanto implicitas
como explicitas, que pueden darse en un salon de clase y que
intervengan en forma importante en el proceso.

Lo importante es propiciar al maestro un conocimiento sobre
el funcionamiento  del salon de clases y de las situaciones
didacticas que le permiten tener un mayor control sobre algunos
de las miltiples que intervienen en el proceso. El acontecimiento
de esta didactica permite al maestro que lo desee, iniciar una
transformacion en su practica cotidiana que lo lleve hacia la
posibilidad de disefiar y probar situaciones de construccion del
conocimiento.

Se puede decir que a lo largo del proceso, el conocimiento
nace en su forma funcional como herramienta y después cobra su
forma cultural.

Exactamente al revés de como suele suceder en la ensefianza
tradicional, en la que primero se presenta el conocimiento
acabado, desvinculando de todo contexto y después se funciona
en los ejercicios de aplicacion. En este ultimo caso, el nifio no
sabe para que le sirve lo que se le ensefia hasta que lo aplica en los
gjercicios al final de la leccion. El sentido que para el tenga
determinado conocimiento vendra, por lo tanto, después de
adquirido. |

En general en toda situacion didactica en un salén de clases
intervienen cuatro sujetos protagonistas; el maestro, los alumnos,
- el conocimiento que va a enseflar y el medio.
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La didactica constructiva surge.de los supuestos teoricos de
la pedagogia operatoria lo cual invita al maestro a conocer mas
profundamente al educando y a la organizacion reflexiva de su
quehacer docente rechazando el convertirse en un reproductor o
ejecutor de modelos programaticos rigidos y prefabricados por
departamentos de planeacion 0 por expertos tecnologicos
educativos; nadie mejor que el maestro que hace practica su labor
en el aula serd quién adopte alternativas que propicien un
aprendizaje constructivo en sus educandos.

La escuela tradicional dice Justa Ezpeleta, “es la escuela de
los modelos intelectuales y morales, para alcanzar los hay que
regular la inteligencia y encarnar la disciplina, la memoria, la

repeticion y el ejercicio”. ()

En la ensefianza tradicional la labor del maestro se ha
caracterizado por la comprobacion de resultados sobre 1os
conocimientos transmitidos, esto se ha utilizado como medio de
intimidacion y de represion en contra de los alumnos por lo que €s
necesario anular el concepto de la calificacion por una verdadera

evaluacion pedagogica que beneficie al dlumno, dando confianza
y obteniendo un buen aprovechamiento en el grupo.

D. Diddctica critica

En la didactica critica se pone énfasis en la renovacion
pedagogica desde la politica misma del disefio curricular, concibe

9 thid. p. 266.
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al curriculum como un proceso permanente de cambio social y
cultural.

Esta corriente sefiala que el curriculum innovador tiene que
ir acompafiado de los siguientes mecanismos: revalorar la
investigacion en la formacion docente e incluir programas de
superacion personal partiendo de necesidades concretas.

El marco tedrico que fundamenta esa corriente centrado en
superar el divorcio préctica-teorica en la cual se liga de manera
estrecha la docencia y la investigacion. En este proceso el docente
debe conocer su realidad de la que el mismo sea parte;
modificandola y modificandose el mismo.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje lo importante no es
tanto la transmision de contenidos, el propdsito de despertar una
nueva forma de relaciéon con la experiencia vivida. Se admite la
evaluacion practica de las vivencias entre educador y educando en
el proceso gradual.

Este proceso también se concibe como la busqueda del
desarrollo de una personalidad mas libre. Aqui la vivencia grupal
en su forma autogestionaria es lo fundamental. El papel que viene
a jugar aqui en la escuela es transformar la personalidad de
alumno, la idea es introducir modificaciones institucionales a
partir de los niveles subalternos que inciden desde luego en la
transformacion de todo sistema.

Otra vertiente que podemos encontrar en esta corriente es la
centrada en la confrontacion de la experiencia y la explicacion del
docente. Se va de la accion hacia la sintesis lo que en otros
términos es la unidad entre la teoria y la practica.
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Uno de los mecanismos mas socorridos por esta corriente es
la formacién de los grupos operativos, a los cuales define Prehon
Rivera como “un conjunto de personas con objetivos

comunes’.'?

Pero, no se puede organizar la enseflanza en grupos
operativos sin que el docente entre a formar parte de los mismos.

El docente debera participar como un miembro del grupo
para garantizar asi una ensefianza y un aprendizaje mutuo y
reciproco. La institucion que importa este tipo de ensefianza debe
ser organizada como un instrumento educativo y ser sometido a
constante problematizacion.

La tactica en el grupo operativo se entiende como un
esquema referencial, como un conjunto de experiencia,
conocimiento vy afectos con lo que el individuo piensa y actia
aqui aprender es una realidad aprender a indagar.

La evaluacion del aprendizaje debe partir de un marco
tedrico y operativo que orienta las acciones a llevarse a cabo.

De esta manera la evaluacién no debe considerarse como
una actividad terminal, mecénica, intranscendente. Debe en todo
caso ser contemplada como una observacion participante
encuadrada en la investigacion.

Importancia en sefialar el relativismo entre sujeto y objeto,
no hay primacia de lo uno sobre lo otro: o sea, ni objetivismo, lo
que existe es una reciprocidad entre el medio ambiente y el
0rganismo.

12 RIVERA, Prehon. Dislogo e interaccién en el proceso pedagégico. p. 71.
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Por ultimo hay que destacar que €sta corriente no deshecha
totalmente los recursos de la didactica y la tecnologia educativa,
pretender ser en todo caso, una superacion sintética de ellas. Asi
“el docente podrd hacer uso de los instrumentos de la
tecnologia educativa o bien recurrir a la exposicion magisterial
para transmitir conocimientos, por esta actitud no debe ser
constante sino en_forma natural”. (19

Bien, una vez expuestas las principales corrientes educativas
veremos cual es el curso que ha seguido la educacion de nuestra
realidad social y observar los valores y saberes hegemoénicos y
ajustados en cierta medida, a las primeras dos corrientes y mas,
concretamente a la tradicional.

La didactica critica es todavia una propuesta en
construccion que se va configurando sobre la marcha. La
didactica critica, en contra posicion a las practicas cotidianas
inmersas en el instrumentalismo y en la pretendida neutralidad
ideologica necesita con caracter urgente dos cosas:

e Considerar de su competencia el andlisis de los fines de la
educacion.

e Dejar de considerar que su tarea central es la guia, orientacion,
direccion o instrumentalizacion del proceso de aprendizaje, en
el que solo se involucra al docente y al alumno.

“La diddctica critica es una propuesta que no trata de
cambiar una modalidad técnica por otra, sino que plantea
analizar criticamente la prdctica docente, la dindmica de la

13 pEREZ Conde. Fernando. La didéctica critica, una alternativa en la educacion. p. 11.

_____ orten £ .
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institucion, los roles de sus miembros y el significado ideologico
que subyacen todo ello. (1)

La didactica critica supone desarrollar en el docente una
quténtica actividad cientifica, apoyada en la investigacion, el
espiritu critico y la autocritica.

Porfirio Moran Oviedo coincide con Susana Barco, en que
una didactica critica necesita tener dos consideraciones:

Que las renovaciones o alternativas en el terreno didactico,
no puede ser vistas ya como una implementacién puramente
tecnologica flexible de ser aplicada, sin grandes trastornos en un
contexto educativo previamente organizado y en cuya estructura
no se operan modificaciones.

Que las actitudes aisladas carecen de valor y en tanto no se
encuadran a un sistema de actitudes congruentes, que respondan a
claros objetivos y valores asumidos conscientemente, resultan
inoperantes.

1a didactica critica rechaza definitivamente que el docente
se convierta en un reproductor de modelos de programas rigidos y
prefabricados por departamentos de planeacion o por expertos
tecnologicos educativos. '

14 MORAN Oviedo, Porfirio. Propuestas de elaboracion de programas de estudio en la didactica
tradicional, tecnologia educativa y didactica critica. en UPN. Planificacion de las actividades docentes.
p. 234
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CAPITULQC III

FUNDAMENTOS FILOSOFICOS

A. Concepto de historia

Desde la época de Herodoto, a quién se le llama “padre de la
historia” se ha pretendido conceptuar lo que es historia, dandole
- diversos enfoques, aunque en esencia, coincidiendo.

Para Herodoto, la Historia “es la narracion de los hechos”;
similar pensamiento sostiene Tucidides, aunque dandole un
caracter pragmatico, al afirmar que “es la narracion util de los
acontecimientos”, Freman se refiere tanto a los hechos pasados
como a los presentes, como campo de historia.

Cicerdn consideré campo de inspiracion y de ejemplo a la
historia, al afirmar que “es la maestra de la vida”. La escuela
alemana de Ranke y Mommsen opina lo siguiente: “es madre y
maestra de la politica y que cada pueblo tiene su manera de ser y
de existir, y de esa manera, solamente por la comparaciéon de las
diversas fases evolutivas de cada uno, es capaz de definirla con
precision”.

César Cantu también le atribuye a la historia un caricter

utilitarista al aseverar que la experiencia adquirida por los padres
deben aprovecharlas los hijos.
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Xénopol eleva la categoria del estudio historico, ya que dice
que “es una disciplina cientifica, cuyo fin es determinar los
hechos y buscar la relacion casual de los acontecimientos”.

Verniers afirma: “la historia fue en otro tiempo un arte mas
que una ciencia. Hoy constituye como una verdadera ciencia y la
prdctica de la investigacion historica es para el espiritu una

disciplina de primer orden”. ()

En conclusion la historia es una ciencia social que tiene por
finalidad hacer un estudio critico y objetivo de los
acontecimientos humanos trascendentes, buscando las causas de
ellos y las consecuencias que han originado.

B. Fuentes historicas

Para muchos autores, piensan que la historia inicia con la
aparicion de la escritura ya que ésta permite la manera
intencionada, dejar al futuro noticias de Jos sucesos. Sin embargo
las modernas investigaciones historicas, no son los manuscritos o
impresos las Gnicas fuentes a las que se pueden acudir para
determinar un momento o fenomeno historico.

Se dan el nombre de fuente historica a todo aquello que nos
permite, mediante su estudio, conocer los hechos acaecidos dentro
de la vida de un pueblo. Para que las fuentes llenen plenamente su
cometido es necesario que se interprefe conforme el método
historico, que usa la heuristica y el analisis critico, ademas de
quién acuda a ellas emplee las ciencias auxiliares de la historia.

(15 VERNIERS L. Metodologia de la historia. p. 12.
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La clasificacion mas aceptada acerca de las fuentes de la
historia es la elaborada por Berhim que es la siguiente:

Restos:

e Se consideran documentos, restos humanos, fosiles, objetos,
instrumentos, etc., que no teniendo en si un propdsito
conmemorativo o de informacion, su hallazgo dan noticia de
caracteristicas, costumbres, ritos, ocupaciones, organizacion
social y otros datos acerca de un pueblo o un grupo humano.

Tradiciones:

e Figurada que comprende cuadros historicos, descripciones,
fotografias, mapas, intinerarios, esculturas historicas, etc.

e Oral, constituidas por narraciones, leyendas, anécdotas,
refranes, cantares de gesta ¢ historicos, etc.

e Escrita que abarca: inscripciones histéricas, genealogicas,
calendarios, anales, cronicas, biografias, memorias y otras.

Ademas, las fuentes también se dividen en originales o
directas y derivadas o indirectas. :

El maestro en la conduccion del aprendizaje de la historia; le
seria dificil acudir a las fuentes originales, aunque si a su alcance
estan, es conveniente que las aproveche, pues siempre es mejor ir
a la realidad que a la reproduccion o a la simple referencia. Sin
embargo, debe cuidar que los datos ¢ informaciones que posea
acerca de dichas fuentes sean veridicas y no deformaciones, que
dificilmente se podrian rectificar.

e m e mdmam i aaf nomss £2a08 2 F B
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El maestro debera tener buen cuidado al seleccionar las
fuentes que recomiende, pues aunque una de las finalidades en la
ensefianza de 1a historia es la de que el alumno se desarrolle un
espiritu de critica y que se¢ fortalezca su capacidad de
razonamiento, no debemos olvidar que la objetividad que
contengan las mismas fuentes permitira conducir adecuadamente
esos mismos procesos mentales.

Por otro lado, también se debe tener en cuenta la belleza y
amenidad con la que se presenten los datos contenidos en ellas,
pues una obra demasiada formalista y con gran cantidad de
términos cientificos o técnicos, cansaré al alumno.

Adolfo Rude afirma que “en los escolares mds jévenes las
fuentes sirven sélo para dar intuitividad al tema, pintarlo a gran
color, para vivificarlo; en los mayores, sirven aquellas, ademds

para la elaboracién de la materia de estudio”."%

El mismo autor aconseja, que se disponga del mayor nimero
de libros fuente posible. Si solo se cuenta con un ejemplar o con
unos cuantos, la lectura se hara en la sala de clases, en voz alta si
es necesario, 0 por equipos. |

En todo caso, la lectura llevara a un comentario, primero
para aclarar términos o enfoques y después para inferir el
conocimiento deseado.

16 ydem
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C. Finalidades del estudio de la hisioria en la escuela
primaria

Los objetivos en la ensefianza de la historia que formul6 en
1946 la gran comision revisora y coordinadora de planes de
estudio, programas educativos y libros de texto son los siguientes:

1° Ampliar la cultura de los nifios, haciéndoles conocer la
vida de la humanidad en los diferentes periodos de su existencia y
los progresos que, lenta pero constantemente, ha venido logrando
en su lucha por la independencia de las naciones, por el respeto de
sus derechos y por una convivencia internacional socialmente mas
justas, economicamente mas equitativa y con oportunidades mas
amolias de educacion para todos.

2° Ayudarlos a entender y apreciar el proceso formativo de
la civilizacion del hombre moderno, haciéndoles notar como se
han logrado en el transcurso del tiempo los avances economicos
sociales, politicos y culturales que forman el patrimonio de los
pueblos en la actualidad. )

3° Habituarlos a considerar todos los aspectos de la vida
historica abarcando los sociales, culturales y econdomicos y no tan
solo los politicos y militares.

4° Hacerles comprender que la civilizacion de las naciones
depende del desarrollo amplio de sus recursos economicos de las
libertades politicas que gozan, de la injusticia social que logran
implantar y del progreso y difunsion de la cultura.
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5° Despertatles sentimientos de simpatia y de gratitud hacia
los grandes benefactores de la humanidad, cualquiera que sea el
pueblo a que hayan pertenecido.

6° Fomentar su amor a la patria y estimular en ellos la
aparicion de actividades civicas necesarias para el bienestar y el
progreso de la nacion evitando los perjuicios raciales o sociales.

7° Explicarles como se han elevado los pueblos que han
sabido cultivar sus recursos y virtudes nacionales y hacerles
comprender, sobre bases de realidad, los progresos que nuestro
pais ha alcanzado a lo largo de su vida y la posibilidad de
continuarlos, perfeccionarlos para su grandeza nacional.

8° Despertarles, sentimientos de simpatia, colaboraciéon y
solidaridad humanas propios para una justa, libre y armoniosa
convivencia nacional e internacional.

9° “Sugerirles ideales valiosos de vida democrdtica”."”

Para el maestro Luis Chavez Orozco el estudio de la historia
en la escuela primaria logra los siguientes fines:

a) Propicia el desarrollo cultural intelectual, pues la historia
habitaa al respecto por la verdad, al gusto por la investigacion
personal, la observacion escrupulosa de los hechos y de las cosas
y ha interpretarlos imparcialmente.

b) Desde el punto de vista moral, porque al estudiar las
acciones humanas (que en si pueden ser alabables o reprobables),
demuestran que el hombre vale en funcién de la comunidad en

47 NIETO Lépez, J. de Jests. Op. Cit. p. 15. .
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que acttan. Es decir, crea una conciencia ética con sentido
colectivo.

¢) La cultura estética se fortalece con la historia cuyo
estudio pone al alumno en contacto con las obras artisticas
(literaria, pintura, arquitectura, etc.)

d) Es un medio de educacion civica, puesto que prepara al
educando a actuar mejor en la medida que comprenda a la
sociedad en la que vive. |

e) Si la historia nos ensefia a entender el presente, con todos
los riesgos, nos permite aceptar la necesidad sobre este
conocimiento, en que estamos necesitados de fortalecernos como
nacion para defendernos.

f) La historia nos permite conocer los antecedentes que
originaron las contradicciones actuales en lo econdmico y en lo
social, por lo mismo nos permite buscar los mejores medios para
superar dichas contradicciones.

D. Constantes de la ensefianza de la historia

Atendiendo a lo requerido por el sistema educativo nacional
para la formacion de conciencias criticas y reflexivas en los nifios
que cursan la educaciéon primaria, la historia recupera el papel
preponderante de presentarse como una asignatura especifica de
conocimiento en el curriculum escolar. “El nuevo plan de estudio
para la educacion bdsica devuelve a la historia como asignatura
su cardcter especifico y formativo”(documento editado por la
Secretaria de Educacion Publica y Cultura 1997).
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En mismo documento sefiala también que “con el fin de
promover un mejor aprendizaje de esta disciplina se plantea,
ademas, un nuevo enfoque en el que presenta algunas lineas
generales que incluyen conceptos y nociones elementales en el
estudio vy ensefianza de la historia, que permiten al alumno
percibir el desarrollo histérico en toda su riqueza. Por su caracter
esencial se han denominado constantes”.

1.Temporalidad. Como todo hecho histérico y trascendental se
realiza en un tiempo, es preciso para ello que el nifio adquiera su
nocion de tiempo. Una vez estableciendo su tiempo personal
tenga la capacidad de comprender lo que es el tiempo historico, es
necesario interpretar la relacion entre su vida y la historia de la
humanidad transcurren similarmente.

En esta constante el docente suele auxiliarse con el
instrumento  didactico  denominado linea del tiempo
instrumentando actividades referidas a la medicion historica,
elaborando conceptos utilizando siglos, eras milenios, etc. La
comprension del pasado se apoya, en gran parte, en el dominio
que se tenga de la nocion del tiempo historico.

Partimos de la idea de que para los nifios “la idea misma del
pasado es corta y se relaciona de manera natural con su
experiencia y la de su familia. La imagen de lo que existia antes
v los términos de medicion historicas, como siglos o milenios,

tiene un sentido muy vago para ellos”. (18

- Espacialidad. Lo mismo que en la temporalidad los hechos
histéricos también requieren ubicarlos en un espacio como una
condicion de éstos, es muy dificil pensar en un pueblo sin un

% SECRETARIA DE EDUCACION PUBLICA Y CULTURA. La enseffanza de la historia en la escuela
primaria. p. 40. . '
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lugar sobre la Tierra. Tanto en el pasado como en el presente las
luchas sociales han sido por apropiarse de territorios.

Fl estudio de los esenarios requieren de estudios
geograficos, la utilizacién de mapas, de ellos se obtiene
informacion sobre el entorno natural y ambiental, en el desarrollo
de las sociedades de la historia, asi el propio nifio requiere de un
epacio fisico: su casa, su barrio y su escuela, este se ira ampliando
conforme el nifio crece.Asi como la comprension de la nocion del
tiempo presenta dificultades, la nocidn espacial también, por lo
que requiere un tratamiento especial. ‘

Relacion pasado-presente. Al pretender ensefiar historia como
docentes tendremos que partir de hechos y fenomenos del
presente que tengan estricta relacion con el pasado, porque si
ponemos atencion exclusivamente en acontecimientos del pasado
sin relacionarlos con nuestro presente, esta sera una disciplina
fuera de la realidad humana, algo muerto.

Precisamente uno de los objetivos de la Historia consiste en
" lograr que los nifios vivan los hechos del pasado, lo importante es
transmitir la idea de la historia que habla de nosotros y con
nosotros, por ejemplo: jpor qué somos mestizos? [ por qué
hablamos espafiol y no inglés? .

En cuestionamientos de este tipo y en base a la reflexion,
se puede inferir lo que somos actualmente, no hablamos inglés
porque nuestro origen y pasado viene relacionado con Espafia y
no con Inglaterra. Estas son situaciones que deben sortearse en lo
cotidiano.. |

Causalidad. Aseveramos anteriormente que es un error tratar de
ensefiar hechos aislados o muertos , se parte de la idea de que la
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historia es un proceso donde los acontecimientos se encadenan o
enlazan de formas variadas y diversas.

Resulta de vital importancia considerar el hecho historico
como algo que tiene sus causas y también sus consecuencias, es
decir, el presente como producto del pasado y no de la casualidad.

Por ejemplo: La guerra de independencia como hecho
historico entre otras causas se di¢ por lo siguiente: el deseo de los
criollo de llegar al poder, repercusiones de del pensamiento liberal
francés, en algunos mexicanos, la existencia de la explotacion
extrema caracteristica del esclavismo sufrida por los aborigenes,
etc.

Sujetos de la realidad. La historia es el estudio de un
conjunto de acontecimientos relevantes realizados = por personas
que se caracterizaron con Sus acciones momentos historricos y
son recordades por ello. Se convierten en representantes sociales
de su momento,

Sin los sujetos( el pueblo francés y sus dirigentes: Danton,
Marat, Montesquieu, Diderot y otros) que vivieron ese presente no
entenderiamos  la Revolucion Francesa. Por su parte la
Revolucién Mexicana tiene tiene a los obreros, los campesinos,
estos ultimos dirigidos por Villa y Zapata. Desde luego sin
Porfirio Diaz. ;jcomo desconocer la personalidad de Hitler dentro
de 1a Segunda Guerra Mundial, asf como la de los paises aliados?

Empatia. En apartados anteriores se ha precisado que debe
propiciarse en el nifio la vivencia historica, algo fundamental
para hacer la historia un conocimiento vivo y significativo es la
empatia. Este concepto para ser precisos consiste en ver con sus
ojos el pasado, es decir, que al estudiar el movimiento obrero del
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primero de mayo en Chicago, piense como lo pensaron los
obreros de aquella época.

El conocimiento historico sirve para reconstruir y remodelar
el pasado. La empatia promueve desde la perspectiva del mismo
pasado  “las acciones del hombre en el pasado dede las
perspectivs de ese mismo pasado” ' lo anterior, pone al nifio en
contacto con otros puntos de vista diferentes al suyo y le permite
comprenderlos y representarfos desarrollando un sentido de
tolerancia al analizarlos.

Continuidad y cambio. La historia se constituye en un proceso
dialéctico en el estudio el hombre y la sociedad, con ello trata de
especificar a la vida como de cambios constantes. La vida de las
sociedades se desarrolla en constantes trasformaciones aunque los
ojos del hombre a simple vista no los percive, como si nada
cambiara.

La historia no puede dar por acabados a los hechos. Los
cambios vy trasformaciones, habran de derivarse de ellos
continuamente se utilizan terminologias como: A partir de la
revolucion, antes del descubrimiento de América, etc. con ello se
induce a la reflexion de que los hehos son producro de acciones
continuas y procesos de cambio.

Fuentes del pasado. El pasado histérico se construye y
reconstruye con las huellas que el hombre y las civilizaciones
desde las remotas hasta las actuales han dejado, entre ecllas
pueden considerarse las grandes construcciones, piezas de
ceramica, restos fosiles y otros objetos.

9 1demn.
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Con el auxilio del carbono catorce, y el flour nos permiten
precisar antiguedades de existencia de varios miles de afios como
fuentes de la historia. Esta es una constante historica que
despierta- el espiritu de investigador que llevan los nifios,
permitiéndoles llevar a cabo ésta de acuerdo a su edad vy
desarrollo intelectual. Al descubrir y reconocer nuevas cosas, le
permiten ponerse en contacto con diversas fuentes y lo inician en
practicas de investigacion.

Interrelacién con otras disciplinas. Aunque lo hemos referido
la historia recuperé su papel de asignatura en la curricula
educativa actual. Sin embargo no se presenta como algo aislado
de otras disciplinas. Como materia de conocimiento se relaciona
con la Geografia, la Literatura, la Antropologia, la Economia, el
arte, entre otras.

Al tratar de explicar el quehacer humano este se¢
interrelaciona con las explicaciones que hacen otras ciencias,
ajustando sus contenidos al hecho historico de manera amplia y
clara. Asi su metodologia nos permite escudrifiar para conocer
totalitariamente las diversas variantes de existencia y sobre todo el
desarrollo del hombre socialmente. )

2 aelbAon nusaemps



CAPITULQ IV

CONTEXTO SOCIOPEDAGOGICO. LOS SUJETOS
PARTICIPANTES EN EL PROCESO DE CONSTRUCCION
DEL APRENDIZAJE

A. El maestro como propiciador del aprendizaje

El maestro ante todo debe de tener presente que su papel en
el aula es de guiar a sus alumnos hacia el descubrimiento y
utilizacion de los conocimientos adquiridos en la vida cotidiana;
permitiéndole realizar un proceso de aprendizaje particular a cada
uno de ellos, ya que cada nifio es en si diferente a los demas,
aunque en el grupo puede haber niveles cercanos de
conceptualizacion, es necesario atender el proceso particular de
cada uno de ellos.

Todo lo anterior supone un cambio de actitud docente con
respecto a lo que se venia dando en la ensefianza tradicional;
- puesto que aqui el maestro como propiciador del aprendizaje ya
no sera el adulto que sabe y ensefia desde el frente en el aula ni
aquel que los educandos ven como un jefe autoritario, al cual no
se atreven ni siquiera a preguntarle cuando tienen dudas por
miedo a su reaccion.

Los nifios ya no son vistos como un grupo de individuos que
tienen como funcidn escuchar, repetir y copiar aquello que se les
dice y escribe. Nifios y maestros son seres activos, que comparten
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sus problemas, buscan sus soluciones con entusiasmo que
discuten, intercambian opiniones, que s¢ ven mutuamente todos
como compaiieros v amigos; en donde la escuela sea un lugar
donde se sientan contentos, teniendo confianza y seguridad en
todo lo que realizan.

El docente se encarga de crear situaciones claras de
conflictos cognitivos, adecuados al nivel en que se encuentran los
alumnos para que no los confunda y no se creen situaciones
angustiantes para ellos.

La tarea del maestro no es facil; ya que es mas dificil ser
maestro de un grupo activo que de un grupo pasivo; cuando las
actividades propuestas son interesantes, el clima de la clase serd
de trabajo, con un poco de ruido y movimiento, debido al
intercambio de opiniones e informacion; pero esto no implica que
se haga desorden e indisciplina.

Lo importante es guiar al nifio a reflexionar para tratar de
resolver la situacion que se le presenta y cuya solucion le
proporciona la satisfaccion de haberlo logrado.

Finalmente se piensa que todo profesor debe de ser un
observador constante de sus alumnos y tener la flexibilidad
suficiente para cambiar algo que se tiene muy planificado y
estructurado cuando ve que para los nifios no resulta de interés y
los siente cansados y aburridos.

B. El alumno como sujeto cognoscente

En el ambito escolar debemos tener presente que el alumno
no es un sujeto activo, que constantemente se pregunta, explora,
ensaya, construye lo que le rodea; es decir, el nifio piensa poder
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comprender todo lo que le rodea y asi esta construyendo su propio
aprendizaje.

Para que pueda desarrollarse la autonomia del nifio, tanto en
el plano intelectual como emocional, es imprescindible que se
desenvuelva en un contexto de relaciones humanas favorables de
tal manera que pueda desarrollar un sentimiento de confianza en
los demas que de seguridad a sus acciones y alas relaciones con
sus iguales y con los adultos.

El educando requiere de esa interaccion de que tanto se
habla v que muchas veces es reprimida por el maestro, que
pretende tener un grupo ordenado y en silencio, para ello necesita
comunicacion como todo sujeto cognoscente que intercambia con
sus compafieros sus dudas, opiniones; el pequefio debe hablar,
comentar, mostrar su propio trabajo, ver el de los demas, etc. ya
que todo eso tiene un gran valor en el proceso de aprendizaje
porque es en este momento tan importante de interaccion entre
ellos mismos cuando realmente se apropian de un nuevo
conocimiento.

Es aqui pues donde se pierde la idea tradicionalista que se
tiene del alumno, donde es concebido como un sujeto pasivo y
receptor el cual no tenia derecho de opinar e intercambiar sus
ideas e ir construyendo su propio conocimiento de acuerdo a sus

necesidades e intereses.

C. La influencia familiar

Durante sus primeros afios de vida el nifio pasa la mayor
parte del tiempo en casa. Es ahi donde empieza a convivir y a



41

comunicarse con otras personas, donde pueden adquirir actitudes
de colaboracion y compafierismo que le serviran durante toda su
vida. Por esto se dice cominmente que la formacién del hombre
se inicia en el hogar.

[.a actividad auténoma del nifio si éste no imita al adulto
ser4 una suma de movimientos desordenados hasta que el adulto
lo oriente a la asimilacion de conocimientos utiles, a la
elaboracion de habitos necesarios y accesibles al nifio.

Tomando en cuenta que la familia es la base fundamental en
1a formacion de los pequefios y éstos viven en un ambiente
negativo, esta influencia actuara como un freno y entorpecerd la
vida escolar del educando, teniendo como consecuencias un lento
o nulo aprendizaje.

La influencia familiar se manifiesta siempre de muchas
maneras en las actitudes negativas o positivas dentro del salon de
clases; ya que si un alumno se siente rechazado por sus padres,
tiene frustraciones creadas por €l ambiente en que vive, sin apoyo
ni carifio sintiendo que a nadie le interesa lo que haga o le pase,
llegara a la escuela sin ganas de estudiar, sin animo para
comunicarse positivamente con sus compafieros y maestros,
distraido, inseguro, agresivo etc. Puede presentar un sin fin de
conductas que tendrd seguramente su origen en el seno familiar y
que por consiguiente entorpeceran su aprovechamiento escolar.

Sin lugar a dudas la educacion de los infantes depende en
gran medida de padres y maestros. Pero no basta que la familia y
la escuela cada uno por separado se esfuercen por ayudar al nifio.
Es necesario que dichos esfuerzos se unifiquen que padres y
maestros se conozcan para que colaboren estrechamente en la
formacion del educando.
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D. La institucion escolar

La institucién escolar juega un papel fundamental en el
desarrollo de los nifios. Ya que es ahi donde la educacion informal
que ya poseen los nifios se formaliza por medio de la intervencion
del plantel educativo.

Cuando los pequefios llegan por primera vez a la escuela ya
poseen un cumulo de conocimientos adquiridos en su medio
social y familiar en que se desenvuelven los cuales se ampliardn y
construiran mas sélidamente con su asistencia oportuna a la
escuela primaria.

Las caracteristicas que posea la escuela serd determinante en
el proceso de aprendizaje; ya que éstas varian desde su
construccion, sus métodos de enseflanza, actitudes de los
maestros, ubicacion etc.

Para que exista una buena marcha en el proceso de
aprendizaje, el plantel educativo debe de proporcionar al nifio la
seguridad necesaria y la motivacion para asistir a clases.

La escuela se define para todos los alumnos como un lugar
especial al cual deben de asistir con empefio y dedicacion para
promover de grado y tener asi una buena relacion con el maestro
encargado del grupo; ya que para el nifio permanecer en la escucla
5 0 6 horas al dia, 6 afios o mas de su vida infantil, constituye una
gran experiencia, la cual estara mediada por la forma de propiciar
el conocimiento, por la organizacion misma de la institucion y por
las relaciones interpersonales entre maestros y alumnos.
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En todo plantel educativo, la norma oficial no se incorpora
exactamente a la escuela como es planteada originalmente. Esta es
recibida vy reinterpretada por el director y encargados
institucionalmente, ademas de diversas tradiciones pedagogicas
existentes ya dentro de la escuela. Siendo el resultado el conjunto
de practicas cotidianas establecidas escolarmente en cada
institucion, las cuales constituyen el contexto formativo real tanto
para los educandos como para los maestros.

E. El entorno social y su influencia en el nifio

Otro de los factores que influyen en gran medida en la
formacion de los infantes es el medio social donde éstos se
desenvuelven; ya que es ahi donde el nifio adquiere sus propios
conocimientos acerca del mundo.

Las relaciones con que el organismo responde a los
estimulos del medio externo son la adaptacion del organismo con
el medio. Este equilibrio se expresa en el individuo a través-de la
costumbre en que se le ha educado, en las tradiciones asimiladas,
en las normas de comportamiento y por aquellas actitudes
determinadas que exige el medio social en el que vive y a las que
esta obligado a responder.

Dicho aprendizaje de todos los nifios en su entorno social
tiene una influencia definitiva para la educacion formal que éste
recibird posteriormente; ya que si el medio ha actuado
favorablemente con buenos ejemplos para su desarrollo tendra
entonces mas oportunidades de ampliar los conocimientos que
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posee, y que le serviran de base para la construccion de nuevos
conceptos.

Por lo que se deduce que mientras mas experiencias tenga el
educando, mas capacidad de reflexion tendra para todas las
acciones que realice. |



CAPITULO V.

ESTRATEGIA METODOLOGICA DIDACTICA

En la siguiente propuesta pedagogica, esta enfocada a servir
como alternativa para despertar en el educando de cuarto grado, el
interés por conocer la manera de vivir de nuestros antepasados
que les toco vivir la revolucion mexicana.

El tipo de ensefianza que propone requiere una relacion mas
abierta v democratica entre el alumno y el maestro que lo
tradicional. En el trabajo debe privar el deseo de intercambiar
experiencias y conocimientos. Es importante sefialar que un
contenido a desarrollar que carece de dinamismo, creatividad y de
la participacion de los alumnos, es seguro que para el educando |
pasa desapercibido de la importancia que reviste en este caso.

El videocine sera instrumento o medio didactico por el cual
se pondrd en practica la estrategia para lograr los objetivos
propuestos, y para que el alumno adquiera y desarrolle los
conocimientos tedricos que le ayuden a formarse una mentalidad
critica y creativa para el logro de una sociedad mas justa.

Los programas de estudio incluyen junto con el estudio de
las transformaciones politicas y los hechos militares, algunos
aspectos de la vida diaria de los hombres y las mujeres: sus
formas de vida de trabajo, de pensar; en este caso por medio de la
puesta en escena de los peliculas: Asi era Pancho Villa y viva
Zapata; pretendemos que el alumno descubra como vivian, que
hacian, como vestian, cuales eran sus imedios de comunicacién y
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de transporte, cuales las formas de impartir justicia, de que se
alimentaban etc.

Es importante sefialar que aunque estas peliculas no
pertenecen al género educativo es decir no fueron hechas
exprofeso para la ensefianza; si podemos hacer uso de ellas para
optimizar el aprendizaje siempre y cuando los objetivos que se
tracen aparezcan en el contenido de las mismas como en este
caso.

El presente contenido se desarrollo el dia 6 al 8 de mayo
bajos las siguientes actividades:

Dia 6 de mayo

Pelicula: Asi era Pancho Villa

2:30.- Lectura de una descripcion de la pelicula donde se hacia
enfasis de los objetivos a alcanzar. ’

840 .- Comentario de la actividad anterior.

8:50.- Iniciacion de la pelicula.

10:20.- Comentario de la pelicula.
e Resumen de lo observado.

e 11:40.- Cuestionario.
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Dia 7 de mayo

Pelicula viva Zapata.

e 8:30.- Lectura de una descripcion de la pelicula donde se hace
énfasis de los objetivos a alcanzar.

2-45 - Comentario de la actividad anterior.

9:00.- Iniciacion de la pelicula.

11:00.- Comentario de la pelicula.

11:20.- Resumen de lo observado.

@

Dia 8 de mayo

e 8:10.- Lectura del resumen. .

e 8:40.- Cuestionario.

Bl recurso didactico que sirvi0 en esta propuesta
pedagogica, requirio de la participacion de los alumnos en las
actividades propuestas las cuales construyeron un conocimiento
mismo que requiri6 de una evaluacion que ofrecio resultados
favorables y positivos con los cuales nos podemos formar un
juicio valorativo.
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Para registrar los resultados se emplearon escalas
estimativas, donde se cuantificé .numéricamente, los rasgos
principales de las actividades realizadas por los alumnos durante
todo el proceso de construccion del conocimiento. Por supuesto
que se les explicé como y en que aspecto se le iba a evaluar, para
que pusieran todo su empefio.

En esta propuesta, los principales aspectos con sus rasgos
caracteristicos que se evaluaran son:.

A. Comentarios acerca de la pelicula

1. Dar una secuencia al comentario.
2. Mencionar detalles como: vestido, alimentacion etc.

B. Resumen de la pelicula.

1. Seguir un orden en el resumen.

2. Registrar a los personajes y hechos mas sobresalientes.

3. Incluir detalles caracteristicos como: medios de comunicacion,
lenguaje etc. |

C. Cuestionario.Respuesta correcta a la pregunta.

D. llustraciones. De acuerdo a los objetivos planteados.

Evaluacion de ilustraciones. Su evaluacion dependera de que se
refieran a cualquier objetivo.

Ejemplo: Vias de comunicacion en una escala del 5 al 10.
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La escala que se utilizo para cuantificar cada razgo fu¢:

No lo hace bien Lo hace bien Lo hace muy bien
0 1 : 2

Los resultados fueron traducidos a la escala numérica
oficial de 6 niveles (5 al 10) otorgando valores proporcionales
de la siguiente manera:

Total de puntos  Calificacion

6 10
5 9
4 3
3 7
2 6
1 5

Un ejemplo de esta escala quedo asi:

A elaborar un resumen
No. Nombre b.1 |b.2 |b.3 |total |calificacion
1 |\Gonzalez Vera 21 2| 2 6 10




Evaluacion y analisis de resultados obtenidos de la
puesta en practica de esta alternativa didactica fue muy
significativo los alumnos tuvieron respuestas distintas en
las evaluaciones que se realizaron.

A continuacion se detallaron los momentos instrumentos
y resultados en los siguientes momentos.

1. Comentarios -

La mayoria de los alumnos participaron con comentarios
centrados y mencionando detalles.

2. Resumen
Calificacion No. de alumnos Total
10 10 10
9 13 13
8 6 6
7 4 4
6 2 | 2
5 2 2
3. Cuestionario
Calificacion No. de alumnos Total
10 16 16
9 10 10
8 5 5
7 3 3
6 2 2
5 1 1
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4. Jlustraciones

CALIFICACION No. DE ALUMNOS TOTAL

10 31 31
9 0 0
8 0 0
7 5 5
6 0 0
5 1 1

\f ROMEDIOS DE EVALUACION DE APRENDIZAJEgg

]

73 Calificacion
31 Alumnos
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CONCLUSIONES Y/O SUGERENCIAS

Los seres humanos nos enfrentamos cada dia ante un mundo
completamente diferente que requiere de buscar diversos campos
de accion v como docentes encausar debidamente a los sujetos
que estan en nuestras manos (los nifios) hacia un futuro donde
sean capaces de lograr una cabal adaptacion a este mundo tan
complejo.

Tal reflexion se ha dado al culminar este trabajo que ha
significado un gran logro en mi labor educativa, y aunque a lo
largo de la experiencia docente se hayan creado alternativas
problematicas, es esta donde he podido apreciar lo valioso que
adentrarnos en ¢l problema, fundamentarlo teéricamente, tomar en
cuenta todos los elementos que interactiian y buscar acciones que
nos lleven a solucionarlo de una manera practica y atractiva para
el alumno.

En lo general el trabajo elaborado me ha dejado muchas
satisfacciones, pues rescat¢ recursos que permanecian inactivos
en nuestro quehacer, ademas he llegado a la conclusion que el
alumno ha cambiado su papel a través del tiempo.

Hoy es mas desenvuelto, son mas criticos y reflexivos, por lo
que requieren de un maestro mas preparado, investigador, con un
cambio en su quehacer educativo.

En estas actividades el empleo de recursos didacticos es
imprescindible, es por eso que s¢ requiere mayor disposicion y
entrega por parte del docente, buscando el material mas idoneo,
agotando todas las instancias para proveerse de esos recursos ya
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que de acuerdo a los nuevos planes y programas de estudio se
requiere que el nifio operativice elementos que lo lleven a una
reflexion mental y lograr la construccion de su propio
conocimiento.

Espero que la alternativa didactica implementada de
solucién a situaciones de conflicto que se le presenten a otros
docentes v que en la medida en que implemente pueda ser
enriquecida para bien de la nifiez.

Por ultimo cabe hacer la reflexion de que se pueden crear
cientos y cientos de alternativas bien fundamentadas tedricamente
pero lo principal que debe de cambiar es la actitud del docente;
asumir con mayor responsabilidad nuestra labor educativa.
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