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INTRODUCCION

Ia constante dinamica en el ambito del quehacer educa-
tivo conlleva a una revision de los distintos elementos te6ricos y
- metodologicos que los profesores utilizan dia a dia en el

desarrollo de su practica docente.

La interpretacion de la lectura es un hecho muy
importante para cualquier individuo, ya que lo posibilita para
estudiar v desarrollarse en la sociedad en que vive. Esta
_ requiere de individuos preparados, eficientes 'y de calidad, v una
forma de hacerlo es el gusto por la lectura, lo que se tiene que
comprender, va que de no hacerlo entonces no se le puede

Ilamar lectura.

Actualmente la falta de comprension lectora esta enfren-
tando al maestro ante una grave problematica, va que los alum-
nos al no entender, no podran apropiarse del conocimiento
repercutiendo en el aprendizaje y enfrentandose con grandes

deficiencias para ascender a otros niveles.

Todas las actividades que el maestro emprende, en cuanto
a la lectura, estan encaminadas a lograr en los alumnos una acti-
tud critica y reflexiva. Por lo tanto, se mantendra una partici-
pacién dindmica de cada uno de ellos, opinando, proponiendo
respuestas, sugiriendo, analizando, reflexionando cada parte del



texto.

El presente trabajo de investigacion aborda la importancia
de que el nifio comprenda lo que lee, ya que es el principal
objetivo para la aportacion del conocimiento v evitar ¢l bajo

rendimiento escolar.

En forma general daremos a conocer como gsta estructu-

rado este trabajo:

Se presenta la justificacion como una serie de reflexiones
sobre el problema planteado en el objeto de estudio, mismo que
nos lleva a formular los objetivos del presente trabajo.

En la metodologia describimos el método experimental, la
hipétesis a probar, asi como los resultados obtenidos en nuestra

investigacion.

En el primer capitulo se refiere a la evolucion de la
escritura, con la prehistoria del lenguaje escrito, su desarrollo y
algunas consecuencias pedagogicas.

En el capitulo segundo, se presenta el desarrollo de la lec-
tura, las referencias teéricas generales que sustentan el presente
trabajo tales como: la concepcion tradicional acerca de ésta, el
conocimiento de los procedimientos psicolingiiisticos y la im-



portancia del acto de leer.

En el tercer capitulo titulado la comprension de la lecto-
escritura, se hace un andlisis sobre el aprendizaje de la lengua
oral vy escrita v la relacion que existe entre ambas, las
actividades para reforzar el conocimiento y los modelos que se

pueden utilizar para la comprensién de la lectura.

Fn el capitulo cuarto titulado "la comprension y el rendi-
miento escolar”, el cual comprende los rasgos del nifio de cuarto
grado, lo que es muy importante tener en cuenta dentro del
proceso ensefianza-aprendizaje y como la comprension €s un
factor determinante en el aprovechamiento escolar, esto nos
lleva a establecer el vinculo entre el aprendizaje, comprension y
rendimiento escolar segin las caracteristicas de los alumnos de
cuarto grado.

Por tiltimo, se presentan las conclusiones y/o sugerencias
a que pudimos llegar al término de nuestro trabajo, asi como las
referencias bibliograficas que apoyaron nuestra investigacion y
sus anexos correspondientes.



FORMULACION DEL PROBLEMA

Si la funcion de la escuela es desarrollar seres cada vez
mas adaptados a su medio social, es indispensable aclarar que:
para que un individuo se adapte a las exigencias actuales del
mundo modernc, debe haber podido desarrollar al maximo sus
potencialidades intelectuales, emocionales, sociales y asi
comprender mejor las necesidades de cambio continuo, que €s

el mayor reto que la civilizacién moderna nos impone.

Esto significa que la institucién debe preparar al individuo
para el mafiana, dandole herramientas para comprender el

mundo en el que le toca vivir.

Uno de estos instrumentos, es ¢l aprendizaje de la lecto-
escritura, pilar fundamental para un eficaz progreso de Ia
educacién vy la cultura.

Con respecto a esta instruccidn encontramos que en
México hasta 1969 la intervencion pedagogica se realizé bajo la
hegemonia del uso de los métodos de marcha sintética: el
silabario de San Miguel, el onomatopéyico y el ecléctico eran
algunos de ellos. Incluso, éstos no solo eran utilizados por los

profesores en las escuelas, sino que era comun que los padres de

amilia, en el mejor de los casos, también los usaran en casa.
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Hasta entonces la accion pedagogica ejercida para el logro

de este aprendizaje en el hogar v en la escuela, tenian cierta

coincidencia significativa. Se puede decir que habia una rela-
tiva continuidad metodologico-didactica en esos dos espacios.

Sin embargo, a partir de la reforma educativa de 1970, la
Secretaria de Educacion Publica impuso una nueva forma de
intervencién pedagogica para el aprendizaje de la lecto-
escritura. Se trataba v se trata del método global de analisis
estructural, cuyos supuestos tedricos y procedimientos concre-
tos son totalmente distintos a los métodos que tradicionalmente
habian tenido un uso hegemodnico en los contextos familiar y
escolar,

Al implantar esa reforma educativa, el saber hacer
metodologico del magisterio, de repente y abruptamente es
desconocido en el nuevo curriculum escolar dando paso al
aprendizaje apresurado y a la aplicacién inmediata de otro saber
que a juicio de los expertos, era mas eficaz. Este cambio no sélo
provocé que la actividad de los profesores se volviera
incomprensible para los padres, sino incluso para los mismos
profesores.

Dado que la implementacién de este método se hizo de
manera vertical, haciendo tabla rasa de los conocimientos

metodologicos previos de los profesores, muchos de ellos se re-
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sistieron a aplicarlo, desafiando a la coercion administrativa y
haciendo valer su propio saber. Esto explica que por la via del
hecho coexistieran, en la ultimas dos décadas, tanto los métodos
sintéticos como los analiticos. Ademas, debe afiadirse que en
las postrimerias de los afios 80 se implemento a un nivel mas
amplio la propuesta para el aprendizaje de la lengua gscrita
(PALE).

Se trata de una propuesta emergente, dinamica y de
fundamentacién piagetiana que en sus origenes sélo se aplicaba
en mifios con alglin retraso en el proceso de adquisicion de la

lengua escrita.

Ahora al parecer, la modernizacién educativa 1989-1994
en la educacion primaria, da libertad al profesor para que utilice
el método que considere mas adecuado, segln lo muestra la
prueba operativa que actualmente se realiza en algunas escuelas
primarias del pais. En ese sentido, con esta flexibilidad para
optar metodolégicamente, al parecer se dejardn atras 20 afios de
imposicién vy resistencia sobre el aspecto metodologico-

didactico para el aprendizaje de lecto-escritura.

El arribo a la escuela de nuevos alumnos cada afio, repre-
senta para la escuela y los maestros una gran responsabilidad.
Es el reto de ayudar a los pequefios estudiantes a apropiarse de
la lectura v escritura, de los conceptos fundamentales sobre el
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mundo social v natural; cada grupo nuevo de alumnos, impone
la necesidad de buscar acciones y estrategias adecuadas para
lograr un eficaz rendimiento en e€ste proceso en los nifios de
cuarto grado, pertenecientes a la zona escolar 004, del sistema
estatal, la cual esta conformada por 8 escuelas, de las cuales 5
son de organizacion completa y 3 multigrados, una ubicada en
la zona urbana v 7 en la zona rural, 2 escuelas constan de
grupos de cuarto grado paralelos y los demas grupos (nicos.

En la zona escolar antes mencionada, se detecté el
problema del uso incorrecto de la lecto-escritura, encontrando
que existen nifios que todavia deletrean, omiten letras o las
cambian por otras, su puntuacion no es la correcta, por lo tanto
nos llevé a reconocer que si no tiene un buen dominio, ¢sta no

sera comprendida.

Definiendo el concepto lectura, se puede decir que es el
acto de entender o interpretar de un texto, recorrer con la vista
un escrito o impreso, haciéndose cargo del valor y significacién
de los caracteres empleados.

El acto de lectura es un acto de coordinacién de informa-
ciones cuyo objetivo final, es la obtencién de significados. Ac-
tualmente nuestra sociedad ofrece gran variedad de textos
impresos, el nific que vive dentro de la misma, por este motivo

es importante analizar el proceso que sigue para apropiarse de
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~dicho objeto de conocimiento, en este caso la lecto-escritura, a

| fin de comprenderlo y poder auxiliario en su recorrido.

En este proceso intervienen muchos factores, ademas de
los perceptuales. Los nifios aprenden a leer, por ello debemos
facilitarle 1a lectura para responder a lo que éste trata de hacer.
Esto requiere, conocimientos y comprension del proceso de
lectura, tolerancia, sensibilidad y paciencia para poder brindar
la informacién v retroalimentacién necesaria en ¢l momento
adecuado, va que, lo mas importante es hacer comprender que
lo escrito tiene un significado.

Si el lector asocia los contenidos de su pasatiempo y las
estructuras de la lengua escrita, es capaz de entender el texto,
pues esta asociacion es la que permite la comprension.

Por eso, el entendimiento de la lectura, es la meta que todo
lector debe tener presente, va que sin este aspecto, €sta seria una
practica aburrida v sin sabor, también cualquier actividad que
emprendamos sin algin objetivo pierde sentido para el que la
ejecuta.

Entendiendo que la lectura constituye uno de los aspectos
mas importantes del estudio del espafiol (lengua materna). Del
buen aprendizaje y dominio de la lectura depende gran parte del

buen éxito en las demas areas de estudio. Lamentablemente se
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ha descuidado la préactica de este aspecto al igual que la
escritura, pues el lenguaje no solo es hablado, también puede
ser escrito, v en la realidad no sélo es un sistema de signos
graficos visuales que representan de manera mas ¢ menos
exacta la parte sonora de un determinado lenguaje, sino también
un medio de expresion al que se le impone un caracter
particular en el que cada uno de nosotros tiene una escritura que

lo caracteriza.

Siendo estos dos aspectos del Espafiol tan mmportantes
consideramos que su ensefianza debe ser de manera adecuada
para que asi dominen la comprension de la lecto-escritura, lo
que le permitira facilidad en el aprendizaje no nada mas de éste,
sino de todas las asignaturas del curriculum, aumentando su
acervo cultural v como consecuencia un buen rendimiento

escolar.

Entendiendo la nocién de rendimiento escolar como un
medio o un grado del aprendizaje logrado. Se ha observado la
necesidad de analizarla orientada a la ensefianza.

Al efectuarse la practica docente, se realiza una interac-
cion entre maestros y alumnos, una accion educativa estructu-
rada v organizada, para la consecucién de los resultados busca-
dos v/o deseados, pero cuando éstos no se logran debemos
buscar las causas ya que, anuesira consideracion, se basan en
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diversas concepciones tedricas acerca del desarrollo fisico,
biolégico, psicologico o social de los estudiantes, asi como el
aprendizaje y los demas elementos que conforman la situacion
docente.

La educacion como todo proceso histérico, es abierta y
dinamica, influye en los cambios sociales y, a la vez, es influida
por ellos. Por lo mismo, el quehacer educativo debe responder a
esa dinamica v a los intereses actuales y futuros de la sociedad
y el individuo. La educacion debe dirigir al educando hacia su
plena realizacion como individuo y como miembro de la

sociedad en que vive.

Es esencial que el nifio aprenda a aprender, de tal manera
que durante su vida, en la escuela y fuera de ella, busque v
utilice por si mismo el conocimiento, organice y participe res-
ponsablemente en la vida social. Es necesario que el sujeto
obtenga confianza en si mismo y en los demds que reconozca

sus capacidades y limitaciones.

Por eso es de suma importancia el estudio a fondo del
origen del problema de lectura y escritura ya que éste nos afecta
a nosotros como maestros, y como éste repercuie negativamente
en el aprendizaje. Nos hemos dado a la tarea, de buscar las
causas con el propdsito de poder obtener logros positivos en la
formacion de buenos estudiantes.
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Basandonos en la teoria psicogenética de Piaget, que ve al
alumno no precisamente como alumno en el sentido tradicional
del término, sino como sujeto de aprendizaje; esto €s, s¢ ha
demostrado que las condiciones que permiten la asimilacion del
conocimiento en gran parte no obedecen a las condiciones
externas, sino a las internas de la estructura cognitiva del sujeto,

sobre las cuales las externas actian.

Hay nifios que no saben expresar Sus sentimientos,
pensamientos, emociones, inquietudes reprimiendo su capaci-
dad de expresion, su libertad de expresar ideas, vivencias, etc.
Siendo esto, consecuencia del sistema educativo, de los
docentes v la sociedad en general. Esta problematica se ha

detectado en los concursos escolares.

No hemos sabido propiciar el interés por la lectura desde
los primeros afios de su vida, la ha mecanizado, como lo han

hecho con todos su procesos de ensefianza-aprendizaje.

Considerando que la adquisicién de la expresion oral y
escrita debe propiciarse de una manera dinamica, donde la
interaccion maestro-alumno; alumno-maestro y alumno-alumno
sea la constante que caracterice el ensefiaje, respetando ademas
las diferencias individuales de cada alumno.

La practica de la lectura en las escuelas primarias es de
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manera rutinaria y tradicionalista, ahogando por completo el -
posible interés que podrian tener los nifios hacia ella.

Aprender a leer y a escribir requiere el dominio de un
conjunto complejo de conceptos y habilidades a varios niveles
de un sistema jerarquico no es Unicamente conocer letras con
significado, sino comprender y apropiarse de aquello que de
una u otra forma nos lleva a entender y a mejorar nuesira
realidad a través de una serie de comunicaciones auténticas,

libre intercambio, recreaciones, etc.

También nosotros como maestros no hemos reunido las
condiciones apropiadas con responsabilidad, para llevar a cabo
nuestra labor docente. Los planes que se tienen que elaborar, no
retnen las condiciones para llevarlas a cabo; no se cuenta con
material didactico suficiente v adecuado, la mayoria de los
docentes no planean v si lo hacen sélo es para llenar el requisito
y cumplir con las exigencias de las autoridades superiores, por

lo tanto, como inicio se hace mal.

Los planes de trabajo que laboran los docentes en su
mayoria son sacados del programa que la S.E.P. manda a cada
institucion, programas que son elaborados por personas ajenas
en muchos de los casos al rubro educativo, por lo que no toman
en cuenta las diferencias existentes de regiones, nivel econdmi-

co, cultural v social, de ambiciones personales, etc., por lo que
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resultan poco congruenies con el motivo real, que es la educa-
cion de las generaciones v que son el porvenir de nuestro pais.

Los padres de familia no mantienen relacién alguna con la
institucion escolar, no ayudan a sus hijos en sus conductas ni a
realizar sus tareas extraclases, permaneciendo indiferentes en el

quehacer educativo.

Con todo lo aqui planteado, nos hemos podido dar cuenta
que estd plenamente justificada la importancia de analizar y
proponer posibles soluciones, esperando que al término de esta,
se hayan logrado los objetivos propuestos, si no lo llegamos a
lograr, al menos tendremos la certeza de haberlo intentado, en
beneficio mas que nada por los alumnos que pasan por nuestras

aulas.

Por lo tanto, los objetivos principales seran que mediante
una serie de acciones detalladas v apropiadas a su nivel, el nifio
alcance a comprender las oportunidades de lecto-escritura que
la escuela ofrece. Para lo cual se pretende:

- Determinar las causas que originan el uso incorrecto de
la lectura y escritura.

- Lograr que los alumnos comprendan lo que leen y
escriben.
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- Proponer algunas estrategias metodolégicas-didacticas

que permitan aproximarse al problema de estudio.



METODOLOGIA

Para la elaboracion de esta investigacion ha sido necesario
utilizar el método experimental, ya que, éste permite estudiar al
individuo en general. Con la experimentacion podemos emplear
instrumentos para seguir un proceso que nos lleve a la apro-
bacién o rechazo de 1a hipétesis que nos planteamos al inicio de

este trabajo.

Primeramente elegimos un problema de estudio que surgié
de nuestra experiencia intercambiando ideas con los compa-
fieros de equipo, de tal manera que lo hemos considerado objeto
de esta investigacion para saber sobre sus causas y buscar posi-
bles alternativas de solucion. Actualmente se observa que en las
escuelas primarias, la falta de comprensién de la lectura ha
originado que los alumnos no alcancen un aprovechamiento

eficaz dentro del proceso ensefianza-aprendizaje.

Precisar el objeto de estudio y hacer una descripcion de
éste para plantear el problema y ubicarlo en el contexto
operacional lo consideramos conveniente para delimitar el
campo de accién de esta bsqueda.

Todo conflicto sometido a una indagacién tiene que
justificarse para poner de manifiesto la importancia que tiene

para ser investigado vy sobre todo qué utilidad le brindara al in-



16
vestigador. En este caso la comprension de la lectura como
parte del proceso ensefianza-aprendizaje no debe ser descono-
cido por los docentes porque un proceso de ensefiaje bien lleva-
do conducira al profesor y a sus alumnos al logro de los
objetivos propuestos.

FEl objeto fundamental de este trabajo consiste en
encontrar las causas por las cuales los estudiantes no llegan a la

comprension de la lectura.

Para la elaboracién de esta investigacion ha sido necesario
utilizar el método experimental, ya que, éste permite estudiar al
individuo en general. Con la experimentacion podemos emplear
instrumentos para seguir un proceso que nos lleve a la apro-
bacién o rechazo de la hipotesis que nos planteamos al micio de

este trabajo.

La hipotesis de trabajo se expresa asi: "la comprension de
la lectura favorece el proceso de aprendizaje”.
A. Andlisis e interpretacion de resultados

Como punto de partida utilizamos la técnica de la encues-

ta para conocer la opinion de los maestros sobre la comprension
de 1a lectura donde se entrevistaron a docentes de cuarto grado
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de educacion primaria de la zona escolar 004 del municipio de
Concordia, Sinaloa que forman la poblacién de estudio de un
70% que representa casi el total de la poblacién.

El cuestionario que utilizamos fue estructurado con 3
preguntas de respuestas cerradas y una con respuesta abierta,
derivadas de la hipétesis, como se pueden ver en el anexo de
este documento. {(Anexo 1).

Los resultados que se obtuvieron y que podemos constatar
en el anexo 2 fueron los siguientes: el 72% son estudiantes de
UPN., el 57% asiste a los cursos de preparacion profesional,
un 71% de los maestros considera regular su satisfaccion con ¢l
rendimiento de sus alumno, un 100% considera el aprove-
chamiento escolar bajo, el 100% se lo atribuyen a la falta de
comprension lectora, el 86% de los educadores encuestados
contestaron que son pocos los alumnos que comprenden lo que
leen, el 100% coincide que el entendimiento de la lectura es
fundamental para el aprendizaje, el 100% opiné que la falta de
éste es causa del bajo rendimiento escolar para lo cual usan
diferentes alternativas como: la practica de lectura es el 28.5%,
la fomentacion de habitos con un 28.5% y un 43% conflictuan

a sus alumnos.

Con esta informacion podemos concluir que la mayoria de

los docente no han logrado que sus educandos interpreten lo
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que leen. En el siguiente cuadro se registran las ocho preguntas
excluyendo la Gltima por ser una pregunta abierta.

P/R A B C Total.
1 i 5 1 7
2 4 1 2 7
3 p =} - 7
4 7 - - 7
5 7 - - 7
& 6 1 - 7
7 7 ~ - 7
8 7 - - -

Apoyandonos en el resultado de la encuesta seleccionamos
un grupo experimental y un grupo control, el primero de estos
esta a cargo de un educador que respondié en la entrevista que
la comprension de la lectura es fundamental para un buen
rendimiento escolar, aclarando que existen otros factores
determinantes en esta préactica, y el grupo control a cargo de
otro maestro opiné que, el comprender la lectura es importante
para el aprovechamiento. Los docentes atienden los grupos de
cuarto grado de la zona escolar 004, uno en la escuela Domingo
Rubi de la comunidad de El Verde Concordia y el otro en la

escuela Lic. Benito Juarez ubicada en la cabecera municipal.
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Para efectuar este trabajo vy debido a lo amplio que pudiera

parecer nuestra hipdtesis y a la limitante de tiempo, nos

concretamos a una asigantura del cuarto grado, siendo en este
caso, la de Espafiol, con el tema la comprension de la lectura.

Se establecio como grupo experimental el grupo de 4° "B”
de la escuela primaria "Gral. Domingo Rubi®, ubicado en El
Verde, Concordia, Sinaloa; el dia 20 de marzo de 1996, se le
solicito al maestro que llevara a cabo una clase de lectura como
¢é1 acostumbraba hacerlo, como enseguida lo presentamos.

Bl maesiro solicito que sacaran su libro de Espafiol
Iecturas y que lo abrieran en la pagina 15.

Les pidi6 a los educandos que realizaran la lectura del
texto en silencio, de manera individual.

El maestro considera que aproximadamente el 85% de sus
alumnos comprenden lo que leen, haciéndonos la aclaracion
que los nifios que no leen son los repetidores.

Practica mucho el dictado v cuestiona bastante a sus
alumnos en forma oral.

Después de que los pequefios leyeron, se les reparti6 una

hoja en blanco v se les solicité que le pusieran su nombre com-
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Se les dijo que cerraran el libro, y que imiciaran escri-

biendo el titulo de la leccién que leyeron y a continuacién, que

escribieran todo 1o que habian comprendido del texto leido.

Una vez realizadas las dos clases (grupo control y grupo

experimental) concluimos que la clase tradicional no brinda los

elementos necesarios para que el nifio comprenda y construya

su conocimiento. Como a continuacién se expresa en el

siguiente cuadro comparativo.

ensefianza-aprendizaje

Clase/aspecios Tradicional Constructivista

Planeacion El maestro planea El maestro pla-
nea junto con
los alumnos.

Relacion Lateralizada. Reciproca.

maestro-alumno.

Proceso Dicta reglas Propicia estrate-

gias de aprendi-

zaje.
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Clase/aspectos Tradicional Constructivista

Fvaluacion Lectura tradicional Participacion ---
grupal ¢ indivi-
dual.

Se nos dijo que habia 23 alumnos en existencia pero que
(micamente habian asistido 21, el dia que se realizo la
observacion.

Para realizar todo el proceso, aproximadamente les levo
10 minutos en hacer la lectura y 25 minutos en la escritura

siendo un total de 35 minutos.

Para evaluar los trabajos, tomamos en cuenta la
interpretacion que hicieron los nifios de acuerdo al contenido de
la lectura, tomando como buenos, los trabajos donde los nifios
incuyeron las ideas principales del texto. Regulares, los que
solo consideraron algunas, v bajos, los que no escribieron
ninguna. Obteniendo un resultado de 10 buenos, 6 regulares y 5
bajos, arrojando un porcentaje de 48% buenos, 28% regulares y
24% bajos, muestra de esto aparece en el anexo 3.

[l dia 22 de marzo, asistimos a observar al grupo control
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de la escuela primaria Lic. "Benito Judrez" ubicada en Concor-
dia, Sinaloa en 4° "B", el cual tiene en existencia 40 alumnos,
pero asistieron 34.

El maestro dijo a los nifios que leyeran primeramente €n
silencio unas dos o tres veces, las que alcanzaran la pagina 46
del libro Espafiol Lecturas.

Fnseguida continud él con la lectura en voz alta, para

pasar a leerla todos juntos en coro.

Después leyeron de manera individual, pasando al frente
del grupo (pasaron aproximadamente el 60%).

Enseguida se les entregd una hoja en blanco para que

redactaran lo que entendieron del texto leido.

El resultado fue el siguiente: 10 buenos (44%); 9 regulares
(29%); v 15 bajos (27%). (Ver anexo 4).

Después de haber observado las practicas de lectura de los
dos grupos disefiamos un plan de clase para poner en practica la
teoria psicogenética, el cual se desarrolld de la siguiente manera
con los grupos experimental y de control. (Ver anexo 5).

El desarrollo y la ejecucion de la clase quedo6 de la manera
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siguiente:

Asignatura: Espafiol bloque II.

Aspecto: Lengua hablada y lengua escrita.

Situacion comunicativa: participacion de juegos que pro-
picien el desarrollo de la lengua hablada y escrita.

Proposito: que el alumno sea capaz de recordar y compren-

der 1a lectura.

Actividades complementarias:

Juego: jcudl de las tres?

Lectura v comentario del cuento: "La margarita que

brillaba como el sol". (Ver anexo 6).
Recursos Didacticos: A cada nifio se le repartiran hojas de
lectura.,
Sobres y tarjetas.
Hojas blancas tamafio carta.

Dinamica grupal: dulces de colores y lapiz.

Tiempo: 55 minutos.
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Para dar inicio se les repartira en forma individual la
hoja de lectura, la cual leerdn en silencio.

Consigna inicial: se les pedird a todos los nifios del grupo
que se acomoden en circulo, para formar equipos de
12 elementos, por medic de una dindmica, para
analizar preguntas y respuestas referentes al texto.

- Se les repartira una hoja a cada nifio donde anotaran sus

respucstas.

- El juego dara inicio al empezar a rotar los sobres,
los cuales estaran numerados de 1 al 12, dentro de cada
sobre habra una tarjeta con una pregunta y tres
respuestas de las cuales el nifio escogera la que crea que

es la correcta, anotandola en su hoja de respuestas.

- Después se les dice que "guarden” las tarjetas que se les
tocd v enseguida se les da la orden de "cambio" y se
rotan los sobres con el compafiero de la derecha. Esto se
repetira sucesivamente, hasta que el nifio que micié le
toque el sobre con que empezo el juego. Tanto los sobres
como las tarjetas estaran numeradas por pares. Al
terminar este juego le daremos a los nifios una hoja
blanca en la cual escribirdn lo que mas les haya gustado
del cuento.
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El haber llevado a la practica el desarrollo de este plan de
clase en los grupos antes mencionados pudimos comprobar los

resultados siguientes:

Al grupo experimental asistimos el dia 25 de marzo,
obteniendo un 73% de 16 buenos, un 9% de 2 regulares y un
18% de 4 bajos, habiendo asistido 22 alumnos. (Ver anexo 7).

El dia 26 de marzo acudimos al grupo control donde se
obtuvieron los siguientes resultados de 22 buenos el 58%; de 8
regulares 21% v de 8 bajos 21%, habiendo asistido ese dia 28

alumnos. (Ver anexo 8).

Para evaluar ambos resultados se tomé en cuenta la
frecuencia de las respuestas a un cuestionario, asi como la

interpretacion y redaccion del contenido de la lectura aplicada.
Comentarios.

Siendo satisfactorio el convertir la clase de lectura en una
forma dinamica v activa los nifios pusieron todo su interés, 1o
cual nos demuestra que los maestros debemos cambiar nuestra
actitud tradicionalista.

También a través del juego se despierta en el alumno el
interés por la lectura, va que lo sensibiliza para que manifiesten
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su potencial creativo, su imaginacion, originalidad v su propio

sentido de expresarse.

1os maestros a base de actividades y diferentes formas de
ejercitar estos procesos, poco a poco irdn transformando el
aprendizaje, teniendo siempre en cuenta, los intereses del nifio,
va que lo que se requiere es que se vaya construyendo sus
conocimientos de acuerdo con el mundo que le rodea.

Al participar en el desarrolio de la clase que se llevo a
cabo tanto en el grupo experimental como en el grupo control,
pudimos observar en los nifios que, el hacer de la clase de
lectura a manera de juego, nos dio buenos resultados, ya que
desperté el interés y el gusto por hacerlo. Por lo tanto nosotros
sugerimos que este y otro tipo de actividades se vayan imple-
mentando cada vez mas, a través de nuestra practica docente,
dejando a un lado el tradicionalismo, ya que toda actividad que
se ejercita, los lleva a adquirir la destreza necesaria para

apropiarse de todo conocimiento.

Una ensefianza tradicional, nunca nos permitira valorar a
un alumno, esto puede responder a causas ajenas al propio
educando, no significa que realmente no se haya apropiado del
conocimiento, sino que también puede ser causa de un proceso
ensefianza-aprendizaje mal orientado.



CAPITULO I
LA EVOLUCION DE LA ESCRITURA

1.1. El origen del lenguaje escrito.

Hasta nuestros dias, a la escritura no se le ha dado la
debida importancia en la practica escolar, si comparamos con el
papel que desempeifia en el desarrolio cultural del nifio. Se les
ha instruido a trazar letras v a formar palabras, pero no se les ha
ensefiado el lenguaje escrito.

La prehistoria del lenguaje escrito en los nifios, nos
muesira qué es lo que conduce a los pequefios a escribir, queé
relacién mantiene con el aprendizaje escolar y como se dio este

desarrollo prehistorico.

1.1.1. Los primeros signos del lenguaje.

La historia da comienzo con la aparicién de los gestos
como signos vitales para el nifio, conteniendo en si la futura
escritura. Los ademanes en el aire v los signos escritos suelen
ser marcas que han quedado fijados. Los primeros dibujos y
garabatos son gestos mas que dibujos.
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Se dice que: "el vinculo existente entre los gesios y la es-

critura grafica o pictorica al discutir el desarrollo de la escritura

en la historia humana, puso de manifiesio que los gestos

figurativos a menudo denotan simplemente la reproduccién de

un signo grafico: por otro lado, los signos suelen ser a
figuracion de los gestos™. (1)

1.1.2. Representacicn de los gestos a fraveés del juego.

Al unir el pequefio los gestos con el lenguaje escrito y los
juegos infantiles, resulté importante la utilizacion del juguete y
el poder ejecutar con €l un ademan representativo, siendo €sta la
clave de toda Ia funcién simbolica del juego, por eso toda acti-
vidad simbélica representativa esta llena de gestos indicativos.

Por ello, el juego simbdlico de los nifios puede compren-
derse como un sistema de "lenguaje" a través de sefias que
comunican e indican el significado de las marcas. Establecién-
dose como una etapa especial de Ia escritura del objeto en el

nifio.

(1) VIGOTSKY, L.S. "La prehistoria del lenguaje escrito”. An-
tologia "El lenguaje en la escuela”. Ed. UP.N. 1 edicion
México 1988, pag. 62
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La representacion del significado surge inicialmente como

un simbolismo de primer orden, los primeros dibujos arrancan
de las sefias de la mano (provista de un lapiz) v el gesto
constituye la primera representacion grafica empezando a
designar independientemente ciertos objetos. La naturaleza de
dicha relacion es que las sefiales trazadas sobre el papel reciben

un nombre apropiado.

1.1.3. Representacion de los gestos en el dibujo.

En un principio los infantes dibujan de memoria, plasman
no lo que ven, sino lo que conocen. Existe un momento
importante al pasar de los simples trazos sobre el papel, al uso
de las marcas con el lapiz como signos que describen 0
significan algo, por eso (los psicologos estan de acuerdo) dicen
que el nifio tiene que descubrir que lo que traza puede significar
alguna cosa.

Ias marcas de los nifios se convierten realmente en un
lenguaje escrito. El dibujo sigue obedientemente la frase v el
lenguaje hablado se inmiscuye en los dibujos de los nifios. Los
pequefios llevan a cabo verdaderos descubrimientos al inventar
un modo adecuado de representacion lo cual es decisivo en el

desarrollo de la escritura vy el dibujo.



30

1.1.4. De los garabatos a los signos.

Se considera al estadio mnemotécnico (basado en la
asociacién de ideas, imagenes o sonidos) como el primer
precursor de la escritura. Los nifios transforman gradualmente
estos trazos indiferenciados. Sustituyen los signos indicativos,
marcas simbolicas v garabatos, por pequefias imagenes y

dibujos, que dan paso a los signos.

Quiza fue la necesidad de registrar una determinada
cantidad, lo que motivé historicamente el surgimiento de la
escritura. La introduccion de color y forma lo conducen al
descubrimiento del principio de la escritura. El nifio pasa de
anotar funciones como gestos indicativos a escribir lo que

contiene los rudimentos de la representacion.

Siendo los signos escritos simbolos de primer orden que
designan objetos o acciones; el nifio debe alcanzar un simbo-
lismo de segundo orden, que abarca la creacion de escritos para

los simbolos hablados de las palabras.

El pequefio descubre que no sélo puede dibujar objetos,
sino también palabras. Gracias a este descubrimiento, Ia
humanidad alcanzé el brillante método de la escritura mediante

palabras y letras; lo conduce a la escritura.
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El secreto de la ensefianza del lenguaje escrito es la pre-

paracién y organizacién adecuada de esta transicion natural.

Una vez realizada, el alumno domina este principio tan solo

resta perfeccionar este método. Gracias a ello se accede al

conocimiento de todo aquello que el genio humano ha creado
en el campo de la palabra escrita.

1.1.5. Conclusiones practicas.

De acuerdo con la historia evolutiva del lenguaje escrito
en los nifios nos conduce a tres conclusiones practicas
excepcionalmente importantes.

La primera de ellas es transferir (pasar, llevar) la ense-
fianza de la escritura a la edad preescolar, ya que los nifios
pequefios son capaces de descubrir la funcion simbolica de la
escritura, siendo capaces de dominar una combinacién arbitra-
ria de signos y significados.

Montessori, por su parte, defiende también la ensefianza
de la lectura v la escritura a temprana edad. Estas deben ser
algo que el nifio necesite, para que no se convierta en algo
puramenie mecanico que no tardard en aburrir al pequefio. No
se debera ensefiar como una habilidad motora, sino como una

actividad cultural compleja.
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Una segunda conclusion es que "la escritura debera tener

un cierto significado para los nifios. Debera despertar en ellos

una inquietud esencial y ser incorporada a una tarea importante

y basica para la vida" (2). Entonces podremos estar seguros de

que se desarrollara no como una habilidad con los manos, sino
como una forma de lenguaje nueva y compleja.

El tercer punto como conclusién practica es la necesidad
de que la escritura se ensefie de modo natural, en esta actividad
puede incluirse el juego de los nifios, y debera cultivarse mas

que Imponerse.

Del mismo modo que los pequefios aprenden a hablar,
deberan aprender a leer y escribir, es preciso llevar al nifio a una
comprension interna de la escritura y disponer que ¢sta sea un

desarrollo organizado mas que un aprendizaje.

Los trabajos manuales, el dibujo y el juego, son ejercicios
preparatorios para el desarrollo del lenguaje escrito de los nifios.
A nosotros maestros nos toca organizar todas estas acciones y
todo el dificil proceso de transicién de un tipo de lenguaje a
otro. Con lo cual podemos resumir simplemente que debera
ensefiarseles el lenguaje escrito, no la escritura de letras.

(2) Thid. pag. 71.



1.2. El desarrollo de la escritura.

Hasta hace poco, el desarrollo de la escritura constituyd
una preocupacion menor para los psicologos, se estudiaron las
actividades graficas de los nifios pequefios, pero no como
actividades que conducian a la escritura, sino mas bien como
una preparacion para el dibujo y més tarde para el arte
pictérico.

El hecho de que todas estas destrezas tuvieron algo que
ver con la simbolizacién v algunas veces también con la
notacién convencional, sélo significaba que, en cada tipo
particular de destreza, cierta clase de simbolos era asociada a un
determinado tipo de referentes. Asi se pensé que el llanto y las
vocalizaciones de los bebés evolucionaban a través de la
imitacién del habla adulia hasta llegar a ser palabras, y que esia
palabras se vinculaban a los objetos y a los eventos a través de
asociaciones; v de alli las palabras daban lugar a oraciones a
través de asociaciones entre ellas. Dado que el habla y la
comprension de ésta preceden a la escritura y a la lectura, el
mecanismo de asociacién proporcioné una explicacion

igualmente sencilla para estas tiltimas actividades.

Los primeros estudios de las actividades graficas de los
nifios se centraron en la evolucion del dibujo. Por lo que se dis-

tinguieron diferentes periodos en estas actividades. Poco des-
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pués aparecio el uso de dichas actividades como medio para
investigar otra cosa, va sea el desarrollo mental en general o las
caracteristicas de la personalidad, o los estados emocionales.

No fue sino hasta un poco mas tarde, al emprenderse los
estudios psicopedagogicos de los nifios con determinadas
dificultades para el aprendizaje de la lectura y la escritura,
cuando se puso de manifiesto un nexo entre el dibujo y la lecto-
escrifura.

Al mismo tiempo la actividad grafica llego a ser objeto de
estudio neurologico en los adultos que habian perdido la

capacidad de leer y/o escribir.

Ademas de los pedagogos, psicologos y neurdlogos, los
miembros de otras disciplinas han tenido interés durante largo
tiempo en los signos gréficos, la lecto-escritura.

Asi como los historiadores del lenguaje se plantearon
sobre el posible origen comtn de los diferentes sistemas de
escritura, durante el siglo XIX los lingiiistas estaban fascinados
por estos diferentes sistemas de escritura.

Hablando de los dibujos de animales v objetos, se dice
que éstos algunas veces pueden servir como mensajes o recor-

datorios v que muchas veces se llama escritura pictérica. La
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auténtica escritura, es otra cosa: la que presenta dos diferencias
importantes con las pinturas: usa solamente un nimero pequefio
de formas convencionales v, lo que es més importante, rela-
ciona estas formas con las formas lingiisticas, no con los
objetos reales o las ideas. El valor lingiiistico predomina; los
caracteres se conviertes en simbolos, es decir, marcas o grupos
de marcas que representan convencionalmente alguna forma

lingliistica.

Algunos psicologos han argiido que el dibujo y la
escritura nacen de fuentes diferentes; otros ven en los garabatos
tempranos la fuente comuin, sin embargo, consideran el
desarrollo de los garabatos al dibujo como una linea evolutiva

directa y recta pero la escritura como una derivacion particular.

Wallon expresa que el dibujo aparece espontaneamente;
su desarrollo esta basado en la interpretacion que el nifio da a
sus propios garabatos. La escritura aparece como una imitacion
de las actividades del adulto.

La impresion del autor sobre la direccién que siguen las
investigaciones mas recientes sobre la lecto-escritura es que
llegaran a encontrar que el desarrollo de la escritura estd mucho
maés cerca del desarrollo espontaneo del dibujo, de la aritmética
y de oftros sistemas notacionales de lo que se penso. La parte

activa y personal del nifio en la elaboracion del sistema de escri-
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tura parece ser mas importante que su imitacion de las
producciones del adulio, los dibujos pueden tener caracteris-
ticas mas imitativas e interpersonales, ambas actividades
dependen del desarrollo del pensamiento, en sentido amplio, del

modo en que organizan el medio en que viven.

Hasta la edad de un afio y medio o dos afios, los bebes
pueden imitar a nifios mayores o adultos haciendo marcas sobre
superficies planas, usando un lapiz sobre el papel, un palo o un
dedo en la arena, etc. A esta edad parece que la fuente de interés
son los movimientos y no las marcas que resultan de esias
acciones. Hay dudas de que antes de los dos afios pueda
comprender la relacion causal de sus movimientos ritmicos y

las marcas visibles y permanentes que dejan entre si.

Sin embargo, muy pronto esto cambia y las marcas llegan
a constituir el interés principal. Durante este mismo periodo,
también se interesa mucho en los libros ilustrado v se deleita en
la actividad de nombrar los dibujos atn si s6lo ocasionalmente

ha estado en contacto con tales representaciones.

Para él los mismos garabatos del segundo periodo son
basicamente diferentes en su funcion de los del primer periodo
que Piaget [lam¢6 garabatos puros que todavia no estan mfluidos
por el resultado visual. El segundo periodo de estas marcas

exhibe las mismas formas gque se producen en el primero: lineas
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en zigzag y cruzadas, curvas y trazos circulares. Otra diferencia
es la siguiente: el nifio comienza a atribuir nombres a las figuras
que produce, especialmente cuando se lo piden, pero también

espontaneamente.

La interpretacion mas detallada de los garabatos iniciales
como fuente del dibujo y de la escritura, hace notar una
convergencia de la expresion verbal y graficada durante el
cuarto afic de vida. El lenguaje acompafia la actividad grafica,
la justifica y la traduce. La hace accesible a otros, ya que el
infante todavia es incapaz de producir formas que asemejen
suficientemente a los objetos familiares, los animales o las
personas como para ser reconocibles por ofra persona,
apareceran las primeras formas reconocibles, en particular €l
famoso hombre-renacuajo o monigote, después de un tiempo
puede darse una especie de deterioro, atribuye al conflicto entre
el conocimiento que ¢l tiene de los detalles y su incapacidad

para resolver estos detalles en su dibujo.

El autor nota en este momento una convergencia entre lo
que viene del objeto v lo que viene del sujeto. Podriamos
afiadir que en este momento el dibujo y la expresién verbal son
sociales vy tienen tal intencion, en el sentido del ser accesibles a
ofras personas.

De aqui en adelante la ilustracién y la escritura comienzan
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a separarse. Esta divergencia ocurre como resultado de la repro-
duccion de la escritura del adulto. La imitacion de la actividad
del adulto juega un papel importante, pero nos parece que el
desarrollo es mucho mas complejo de 1o que parece sugerir la
simple derivacion directa de una sola fuente.

Al igual gue en el lenguaje hablado, donde la imitacion
también juega un papel importante, pero donde las capacidades,
constructivas y organizadoras del nifio son tanto 0 mas impor-
tantes en la escritura v ¢l dibujo una elaboracién igualmente
compleja, parece tener lugar.

La escritura aparece al principio como una marca que
completa la figura, sefiala que la diferenciacion entre el simbolo
escrito v el trazo no esta todavia, no estd lograda: el simbolo
esta proximo al dibujo y la correspondencia término a término,
entre éste v el simbolo es un ejemplo de la confusion inicial con
las marcas v el escrito, la correspondencia término a término no
frecuentemente observable v de duracién prolongada en las
marcas de los nifios referentes a los nombres y los moldes que

usan no se asemejan a las formas de los objetos.

Sobre la escritura esponténea, se consideran dos tipos de
producciones (lineas ondulantes que se parecen a la escritura
cursiva de los adultos v el modo de separarlas que se parecen a

la letra de molde o de imprenta) como pertenecientes al mismo



nivel.

Suponen que la diferencia no es una de menor o mayor
elaboracion, sino una seleccion de lo que para €l es el modelo
basico, las dos maneras tienen algunas caracteristicas basicas en

COMI.

En ambas, la intencion de quien las produce se considera
mas importante que el resultado visible, y los nifios muchas
veces hacen esto perfectamente claro: solo el que ha escrifo
puede leer lo que el mismo escribe. En segundo lugar el
producto puede mostrar en algin aspecto cuantitativo alguna
correspondencia con el objeto inferido. Lineas ondulantes mas
largas o movimientos més amplios hacia arriba y hacia abajo
representan objetos més grandes o mas objetos, de la misma
manera que lo hacen las formas separadas més grandes o en

Mayor NUmero.

La siguiente etapa se da cuando trabajan con la hipétesis

de que, para escribir los nombres de diferentes personas,

nimales u objetos, tenen que hacer una diferencia objetiva en
los simbolos graficos usados. Su repertorio es todavia limitado;
generalmente es de solo 4 6 5 formas. Para indicar las
diferencias, cambian la posicion de las formas individuales en
el orden lineal.
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Asi como en cierto nivel de los dibujos del nifio las figuras
estables aparecen mostrando algin parecido con los objetos
reales v también con los moldes convencionales de los disefios
del adulto, en este nivel aparecen en la escritura de los escolares
algunas formas que se parecen a los signos convencionales,
también pueden copiar o producir la leira con que comienza su
propic nombre, y a veces conocen incluso la forma de varias

letras de su nombre.

En este nivel todavia no hay idea de que las letras
representan sonidos. Este desarrollo esencial ocurre en el
siguiente mivel, cuando Ilega a la idea de que cada signo
representa una forma emitida. La hipétesis silabica es una
creacion de los nifios mismos; no pueden surgir de la ensefianza
directa o de la informacién indirecta obtenida en la familia, ya
que ha sido observada en paises en los que pocos adultos son

conscientes de la existencia de la escritura sildbica.

La hipétesis silabica puede conducir a crear un conflicto
cuando llega a combinarse con un supuesto creado por el
alumno, segiin la cual para que una escritura sirva para leer,
debe comprender tres simbolos por lo menos. Su propia version
escrita de un nombre o un sustantivo puede no ajustarse al
ntimero de silabas. Es solo después de un prolongado conflicto,
y muchas veces hasta que ya estén en el primer grado y reciben
instruccién formal en la lecto-escritura, cuando dan el siguiente
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paso, esto es, captar la idea de la correspondencia fonema-
grafema, momento en el cual realmente han penetrado en el
sistema. De aqui en adelante, pueden tener problemas en la

ortografia pero ya han recreado el sistema.

Desde el momento en que los simbolos escritos que ve a
su alrededor comienzan a decir algo, a tener algin significado,
el nifio empieza un proceso de inferencias € hipétesis que lo
flevan cada vez mas cerca de la comprension de la naturaleza de
nuestro codigo alfabético. Estas suposiciones son observables
en sus propios garabatos v en sus interpretaciones de textos
escritos v resultan del deseo de darle sentido a todo lo que

observa en el mundo que lo circunda.

Hay sorprendentes similitudes con lo que observamos que
ocurre en los escritos de nombres y sustantivos y en su escritura
de numeros. La manera en que los nifios notan patrones
ritmicos sencillos también muestran semejanzas notables con el
desarrollo de la escritura, la expresién de los cambios en la
forma de conocer v no como resultado de un mejor dominio de
las habilidades perceptivo-motrices.

El gradual crecimiento de los supuestos que subyacen a la
forma en que el nifioc comienza a hacer notaciones, muestra
ciertos rasgos que parecen ocurrir de una manera muy general
durante el desarrollo cognitivo en los afios preescolares y en
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muchos casos en edades posteriores.

El nifio esta luchando cognitivamente con un namero de
conflictos que en la teoria de Piaget corresponden a un conjunto
de preguntas profundas, epistemologicamente importantes;
observamos que tienen dificultades, por ejemplo: con el
problema de la relacion que existe entre el todo y sus partes.

La técnica de Ferreiro que consiste en ocultar parte de un
nombre escrito v pedir al educando que interprete lo que queda
visible, hace aparecer este problema en el campo de la lecto-
escritura: muchos de los trabajos de Piaget sobre los conceptos
de inclusién de clases v de numero, demuestran la importancia
profunda de la misma cuestion.

Otro problema que aparece en los esfuerzos que hace el
pequefio para encontrar una notacion es la misma dificultad de
representar con elementos discontinuos lo que es continuo: las
tareas de medicion por ejemplo. El principio de la correspon-
dencia término a término es fundamental en la construccion de
los conceptos numéricos, también aparece cuando trata de
escribir nombres propios o sustantivos, la repeticién ¢
interaccion de las acciones como base para muchos logros
cognitivos, porque precisamente en la escritura dicha repeticion
es rechazada pero no lo es en los nimeros.
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Desde el punio de vista perceptivo-motor la lectura y la
escritura  son actividades diferentes. En la lectura, la
informacién se toma visualmente y varias letras, si no es que
varias palabras son vistas al mismo tiempo mientras que ¢l ojo
queda estacionario. Un movimiento brusco desplaza entonces ¢l
foco v otros grupo de letras es visto. En la escritura, los
movimientos de la mano producen letras una por una, inclusive
trazo por trazo. Asi la escritura parece ser mucho més que la
lectura un proceso continuo y secuencial, lo cual parece
implicar mas formas paralelas de procedimiento.

1.2.1. Ensefianza tradicional de la escritura.

La metodologia de ensefianza tradicional se fundamenta
en la gjercitacion repetida del trazo gréfico de los sonidos, por
medo de copias, planas, dictados, va que de acuerdo con la
tradicional definicion de la escritura que dice que es la
transcripcion grafica del lenguaje oral, se piensa que para
aprender es necesario producir sonidos y reproducir una y otra

vez las graficas correspondientes.

La practica del dictado en primer grado se basaba en
unidades lingiiisticas sin significado (silabas o fonemas), pala-
bras aisladas, cadenas aisladas sin ningin mensaje, sin ninguna
relacion semantica. El dictado se desarrollaba presentando el
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texto modelo como copia repitiéndoles constantemente y
dandoles instrucciones graficas y ortograficas.

Esos dictados no sirven para evaluar el aprendizaje ni el
nivel de los nifios cuando se les presentan palabras nuevas, pues
el objetivo principal de éstos es ejercitar la asociacion fonema-
grafema, en los cuales existe el temor al error y s por €so que

se dan tantas indicaciones.

En el contexto del dictado escolar, el lenguaje pierde todo
valor de comunicacién, porque se emplea en formas completa-
mente alejadas de la concepcién del lenguaje como mstrumento

de comunicacion.

La practica tradicional, demuestra con esto, que desco-
noce la naturaleza vy complejo del sistema de escritura, no se da
cuenta de lo necesario que es la participacion del nifio como

sujeto activo, en la reconstruccion de dicho sistema.

Esta participacion del educando es de suma importancia,
pues a pesar de la ejercitacién mecénica y la repeticién de las
enseflanzas del maestro, aquel no aprende reproduciéndolas,
sino que las asimila a sus estructuras basicas. Si no tene nivel
cognoscitivo necesario deformara la informacion que viene de
afuera, la reconstruira segun sus posibilidades e interpretara los
mensajes en forma equivocada. Esto podra algunas veces enga-
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fiar al maestro, pues las respuestas pueden no ser correctas para
el nivel esperado, pero para el tipo de comprensién que el

alcanza si lo son.

Tampoco se debe subestimar la lingiiistica que usa cada
nifio para sus escritos. No hay que olvidar que se trabaja con la
falsa concepcion de que la lengua escrita es transcripcion de la
oral v que se busca introducir la escritura con ejercicios
mecénicos sin buscar ninguna relacion con el lenguaje oral de

nuestra vida cotidiana a través del cual se comunican mensajes.

Tenemos por ejemplo el clasico inicio de ejercicios: Susi
asea su 0so; cuva finalidad es el sonido y no el significado,
pretendiendo practicar una letra, por ejemplo la "s". Con esta
prictica de enunciados vacios de significado lo obligan a
olvidar 1o que él sabe acerca del lenguaje; la funcion social de
comunicar. Ferrerio y Margarita Gémez Palacio:

"Comprobaron que la escuela no dedica el tiempo
suficiente para la comprension del sistema de
escrifura, encontraron que unos meses antes de
finalizar el afio ya el maestro sabe quiénes no pasaran
al grado inmediato superior y que la mayoria de ¢€stos
no se encuentran en niveles anteriores al alfabético,
lo que indica que el problema de los nifios es de tipo
cognoscitivo y no perceptivo, motora o especial, ya
que casi todos los reprobados dominaban las grafias,
linealidad, trazos correctos, izquierda, derecha... to-
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das las caracteristicas formales. A estos nifios la
escuela no les ayudé a adquirir el dominio del
sistema alfabético, lo mas probable es que lo logren
después, cuando se les ofrezca situaciones de
aprendizaje que favorezcan la reflexion y el avance a
niveles conceptuales superiores”. (3)

Asi por ejemplo un gran niimero de los nifios que fracasa-
ron han llegado al nivel silabico o silabico alfabético, en el cual
omiten letras en sus escritos, esto no es mas que un mnivel
especifico en el proceso de adquisicién de la lengua escrita.
Debemos tomar en cuenta que no es facil llegar al nivel alfabé-
tico, llegaran a ¢l en la medida en que confronten sus hipétesis
silabicas con el sistema alfabético, hacen un descubrimiento
importante cuando llegan a la adquisicion de la hipétesis
alfabética (la correspondencia de una grafia para cada fonema).

"El proceso de adquisicién del sistema de escritura es muy
complicado e intervienen muchos factores que el nific debe ir
coordinando ¢ integrando, v que van mucho mas alla de la
correspondencia grafofonética”. (4)

4) Emd pag. 136.



47

El problema de los alumnos que han fracasado son las
lagunas, los conocimientos no consolidados, como producto de
la ensefianza tradicional, la presién del tiempo para avanzar el
ritmo exigido en primer grado; los falsos indicadores de apren-
dizaje que son los libros de texto; la incomprension de la lengua

escrita v el enfoque mecanico en la ensefianza de la gscritura.

La escuela debe favorecer situaciones de aprendizaje que
favorezcan el desarrollo completo del proceso de lectura y
escritura, especialmente en los pequefios que han tenido
anteriormente un fracaso escolar.

La escuela debe también analizar la importancia que
tienen la interaccion activa del educando con la lengua escrita
para su aprendizaje.

1.3. Las soluciones histéricas al problema de la escritura.

Las hipétesis acerca de como escribian, traen como

consecuencia algunas de las claves de los cambios de la
historia.

El desarrollo histérico va del pictograma (escritura
ideografica) como introduccion posterior de un principio de
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fonetizacién que evoluciona poco a poco hacia las escrituras

silabicas, después de una compleja etapa de cambios culmi
en el sistema puramente alfabético de los griegos.

La linea de desarrollo psicogenético que se han trazado,
comienza también con la separacién de los sistemas representa-
tivos iconicos y los no-icénicos, luego pasa a un tipo de logo-
orafia con elementos ideograficos, asume el principio de foneti-
zacion, una etapa sildbica y finalmente el sistema alfabético.

1.os escritos salfabéticos, es la etapa posterior de la evolu-
cion de la misma y desde hace 2,500 afios estos principios no
han tenido ningin cambio, todos los alfabetos siguen los inicios
establecidos por primera y tltima vez por la escritura griega. Un
cambio posterior es concebible en sélo dos direcciones; en la
direcciéon de una mayor precision en la reproduccion de los
variados sonidos de una lengua y en la direccion de una mayor
simplificacién de los signos-letras. Aunque se hayan creado
ofras escrituras para representar lenguajes técnicos particulares
(como la escritura matematica y la légica) no se ha creado nin-
oln nuevo sistema para representar los lenguajes naturales.
Otros sistemas de escritura estdn actualmente en uso y cumplen
con la misma eficacia, las mismas funciones que el sistema al-
fabético. (La escritura China, ideografica, conservo durante si-
glos una lengua escrita uniforme a pesar de tantos dialectos, co-
mo la Japonesa conocida como Kana, puramente silabica, etc.).
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I.a coincidencia con ¢l desarrollo historico no se limita a

las etapas esenciales; se han podido observar que ciertos
hechos, tardios en la evolucién individual, también son tardios
en la evolucion histérica. (Como la adopcion de una orientacion
constante de la lectura, que no varie de un renglon a otro; como
la separacion entre las palabras; como la distincién grafica entre

letras y nmeros, etc.)

Para acceder a una escritura-historica e individualmente
no bastaria con poseer un lenguaje; seria necesario cierto grado
de reflexion sobre el lenguaje que permita tomar conciencia de
algunas de sus propiedades fundamentales. Los fonemas exis-
tieron desde que existe el lenguaje humano: cualquier mndividuo
que habla su lengua materna tiene cierto conocimiento implicito
de la estructura fonética de su lengua. Sin embargo, el descubri-

miento de 1a unidad lingiistica fonema es un hecho reciente.

La existencia de los fonemas y la identidad de cada fone-
ma individual no es claro, fueron necesarias varias generaciones
de estudio antes de que los lingiiisticos tuvieran plena concien-
cia de esta importante caracteristica del lenguaje humano. Lo
notable es que mucho antes de haber hecho este descubrimiento
ha surgido un sistema alfabético. Cada grafia representa un
fonema. Es importante saber que ésta no fue mventada, de
golpe como un sistema terminado, sino que progres¢ gradual-

mente v, pasé por una serie de accidentes, a partir de un sistema
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de escritura de palabras.

Nuestra hipétesis consisie entonces en suponer que €s
necesaria una serie de procesos de reflexion sobre el lenguaje
para pasar a una escritura, pero a su vez ya constituida permite
nuevos procesos de reflexion que dificilmente hubieran podido

tener lugar sin ella.

Tradicionalmente se ha sefialado que el nifio debe poseer
para aprender a leer, un buen lenguaje (desarrollo suficiente del
lenguaje oral). Pero en el caso en que se verifique la mterven-
cion de procesos de toma de conciencia, mas que de saber
hablar se trataria de ayudarle a analizar de lo que €1 hace con el
lenguaje cuando habla, de ayudarle a reflexionar sobre algo que
él sabe hacer, de apoyarlo a pasar de un saber-hacer, a un saber-
acerca de, a un saber conceptual.

1.4. Algunas consecuencias pedagogicas.

Si definimos la escritura como un sistema de signos que
expresan sonidos individuales del habla nos estamos refiriendo
a la escritura alfabética vy sélo un pequefio nimero de nifios en
nuestra muestra posee escritura alfabética. Pero si la definimos
tomando en cuenta sus origenes psicogenéticos, ¢omo una

forma particular de representacion gréfica, todos los sujetos de



nuesira muestra comienzan a escribir.

Toda su evolucién es preescolar, ya que hemos encontrado
nifios ubicados en los ultimos momentos de su cambio al
abordar la escuela primaria. Pero otros alumnos llegan a primer
grado en los niveles iniciales de la problematica.

Los primeros tienen muy poco que aprender de la escuela
ya que la propuesta de ensefianza les resultara muy por debajo
de sus reales posibilidades, los otros tienen bastanic que

aprender.

Para llegar a comprender la escritura el educando preesco-
lar ha razonado inteligentemente, ha emitido buenas hipotesis
con respecio a sistemas de escritura, ha superado conflictos, ha
buscado regularidades, ha otorgado significado constantemente.

La percepcién y el control motriz reemplazaran a la nece-
sidad de comprender; habra una serie de habitos, a adquirir en
lugar de un objeto para conocer; descubrira que s imposible
comprender un texto sin recurrir al saber lingiistico y a la
capacidad de pensar.

En su planteo tradicional la escuela ignora esta progresion
natural v les propone un ingreso inmediato al codigo, contri-

buyendo a crear el misterio: los nifios no comprenden que €sos
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ruidos que se hacen frente a las letras tienen algo que ver con el

lenguaje.

Lo que la escuela pretende ensefiar no siempre coincide
con lo que el nifio logra aprender. En los intentos por desenlazar
los misterios del codigo alfabético, el maestro lo hace paso a
paso, de lo simple a lo complejo. Se parte del supuesto de que
todos estn preparados para aprender el codigo, siempre y
cuando el educador pueda ayudarlos al transmitirles el
equivalente sonoro de las letras y ejercitarlas en la realizacion

grafica de la copia.

Lo que el educando aprende depende del modo en que se
vaya apropiando del objeto a través de una lenta construccion
de criterios que le permitan comprenderlo. Los criterios del
pequefio solo coinciden con los del maestro en el punto terminal
del proceso.

La escuela se dirige a quienes ya saben, aceptando que el
método estd pensado para quienes ya han recorrido, solo, un
largo camino previo, dependiendo el éxito de las condiciones en
que se encuentre €l nifio en el momento de recibir la
instruccion, por consiguiente sélo podran tener provecho de la
ensefianza tradicional los que se encuentren en momentos bien
avanzados, €l resto fracasan v se les acusa de incapacidad para
aprender.
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Ningln sujeto parte de cero al ingresar a la institucion, ni
siquiera los de clase baja. A los seis afios ellos saben muchas
cosas sobre la escritura. Tal vez no estén todos los problemas

resueltos, pero el camino se ha comenzado.

La educacién supone que a través de una técnica y de una
gjercitacion adecuada se supera el dificil recorrido del apren-

dizaje de la lengua escrita.

La practica cotidiana del plantel rellena su horario con
dictado, copias, descifrado, dibujo, volviendo a comenzar como
una norma. El sujeto a quien se dirige, es un sujeto pasivo y no
un sujeto activo que define sus propios problemas y construye
espontaneamente los mecanismos para resolverlos. Es el sujeto
que reconsiruye el objeto para apropiarselo a través del
desarrollo de un conocimiento v no de la ejercitacion de una

técnica.

Cuando podemos seguir de cerca estas formas de cons-
truccién del conocimiento estamos en el terreno de los procesos
de conceptualizacion diferenies a los procesos de una meto-
dologia tradicional. Los procesos de aproximacion al objeto
siguen caminos diferentes a los propuestos por el docente. La
ignorancia de la escuela respecto a los procesos que perma-
necen ocultos acarrea suposiciones que se le adjudican

subestimandolo al decir por ejemplo: el nifio no sabe nada.
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Creemos que la institucién debe revisar mediante conoci-

miento actuales las definiciones de qué es leer v qué es escribir
también debe revisar el concepto de error.

Piaget ha mostrado el necesario pasaje por errores
constructivos en otros dominios del conocimiento. La lectura y
la escritura no pueden ser una excepcion: se encuentran tambicn
muchos errores en el proceso de conceptualizacién, al tratar
de evitarlos, el maestro evita que el alumno piense. Existen
errores producto del método, de la aplicacion ciega de una
mecanica.

A partir de qué modelos se puede definir una dificultad
de aprendizaje?, ;segun qué definicion de error?. Estas
incognitas nos Hevan a revisar el concepto de madurez para el
aprendizaje, asi como la fundamentacién de las pruebas
psicolégicas que pretenden medirla, es necesario tambien
revisar los criterios de evaluacién de progresos, asi como la
concepcion sobre la preparacion preescolar para el aprendizaje
de la lectura y la escritura.

Resumiendo:
"La lectura v la escritura se ensefian como algo exirafio al

nifio v en forma mecanica, en lugar de pensar que se constituye

en un objeto de su interés al cual se aproxima en forma
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inteligente". (5)

(5) ' REIRO, Emilia y Tebemsky Ana. "Los sistemas de es-
fura ¢ ifio". Ed. Siglo XXI. 2* ed.
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CAPITULO II

DESARROLLO DE LA LECTURA

2 1. La ensefianza tradicional de la lectura.

Generalmente Ias escuelas han trabajado con €l principio
de que la lectura y la escritura deben ser ensefiadas en la

escuela.

La instruccién tradicional de la lectura se basa en la ense-
fianza de rasgos ortograficos, nombres de las letras, relaciones
letras-sonido v asi sucesivamente. Esta enfocada habitualmente
en aprender a identificar letras, silabas y palabras.

Segiin Goodman "aprender a leer comienza con el desa-
rrollo del sentido de las funciones del lenguaje escrito”. (6)

Leer es buscar significado v el lector debe temer un
propésito para buscarlo en el texto.

Aprender aleer implicael desarrollo de estrategias para

(6) GOODMAN, Kenneth S. "El proceso de lectura”. Hervard
Educational Review México 1977 Vol. 47 pag. 85.
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obtener sentido del texto v el desarrollo de esquemas acerca de
la informacion que es representada en los escritos.

Los programas de instruccion deben apartarse de las tradi-
ciones, de tratar la lengua escrita como un tema escolar para ser
dominado, deben basarse en una comprension del proceso v en

el crecimiento natural del pequefio dentro de la lengua escrita.

2.2. Algunas concepciones tedricas acerca de la lectura.

Tradicionalmente se ha considerado a la lectura como un
acto mecanico, en el cual el lector posa sus ojos sobre lo
impreso, recibiendo vy registrando un flujo de imégenes

perceptivo-visuales y traduciendo grafias en sonidos.

La ensefianza ftradicional ha llevado a los mnifios a
reproducir los sonidos del habla pidiendo que éstos se repitan

en voz alta, palabra por palabra e incluso letra por letra.

La practica escolar del descifrado, desligado de la
busqueda de significado, hace de la lectura una simple
decodificacién en sonidos.

En esta concepcion se deja el propdsito fundamental de la

lectura que es la reconstruccion de significados, se olvida que la
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lectura no es una actividad visual, ni una decodificacion en

sonidos. "La lectura es una conducta inteligente donde se coor-

dinan diversas informaciones con el fin de obtener significado”.”

(D

El lector debe emplear sus conocimientos sobre la escri-
tura v el lenguaje, asi como la informacion que posea sobre el
tema, esto le permitira predecir el significado del texto. Esto es
que en la medida en que se utilice esta informacion se reducira

la dependencia de la informacién visual impresa.

Cuando un nifio ingresa a la escuela para aprender a leer a
los 5 6 6 afios, es un habil usuario del lenguaje. Sin embargo, el
maestro 1o 1o considera asi v aborda la lectura como si el nifio

no supiera nada de esto.

La realidad es que llega con un amplio conocimiento, pues
el infante ha aprendido a generar el lenguaje para comunicar
sus pensamientos, emociones y necesidades, ha adquirido las
reglas con las que se produce. Esas reglas le permiten decir

cosas que nunca ha ofdo y esta seguro que otro lo entendera.

(7) GOMEZ P Marganta "Consideraciones fedricas ace
lectura”. Antologia "Desarrollo lmgulsﬁeo y cumcuﬁum
@SG@E&?” Ed. UP.N., 1? edicién México 1988 pag. 75.
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2.2 1. La naturaleza de la lectura.

La influencia de la psicolingiiistica ha permitido conocer y

explicar la naturaleza del proceso de la lectura.

La participacién del lector implica una actividad inteli-
gente en la que éste trata de conftrolar y coordinar diversas
informaciones para obtener significado del texto. Se plantea la
existencia de dos fuentes de informacién esenciales; las fuentes
visuales v no visuales. La informacion visual se refiere a los
signos impresos en un texto, que se perciben directamente a
través de los ojos. La informacién no visual se refiere al
conocimiento del lenguaje en que se ha escrito el texto, al

conocimiento del tema o materia de que se irata.

Existen tres tipos de informacién utilizados por el lector
que es la grafofonética, sintactica y semantica.

La primera se refiere al conocimiento de las formas
araficas (letras, signos de puntuacién, espacio) y de su relacién

con el sonido o patrén de entonacion que representa.

La sintactica es la que esta relacionada con el conoci-
miento que cualquier usuario del lenguaje tiene sobre las reglas

que rigen el orden de las secuencias de palabras y oraciones.
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La tltima corresponde a la semantica y es la que

comprende o abarca todos los conceptos, vocabulario y conoci-
miento, relativos al tema de que se trata en el texto.

Estas informaciones est4n disponibles en el lenguaje
grafico, el lector los usard conforme sean necesarios en la

consecucion de su proposito.

2.2.2. Estrategias que se emplean en la lectura.

Desde el inicio del aprendizaje de la lectura, los nifios
muesiran capacidad para realizar predicciones, muestreo,
anticipaciones y algunas inferencias sobre los textos escritos;
estas estrategias son relevantes para asegurar la comprension,
cuyo desarrollar debe promoverse por medo de actividades de
lectura que se realicen en la escuela:

Enire estas estrategias destacan:

a) La prediccion: el lector imagina el contenido de un
texto a partir de las caracteristicas que presenta el
portador que lo contiene; del titulo leido por €1 o por ofra
persona, de la distribucién espacial del texto o de las
imagenes que lo acompafian.
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b) La anticipacién: consiste en la posibilidad de descubrir,
a partir de la lectura de una palabra o de algunas
palabras de ésta, la palabra o letras que apareceran a

continuacion.

¢) La inferencia: permite completar informacion ausente o
implicita, a partir de lo dicho en el texto. Conduce
también a distinguir el significado de una palabra dentro

de un texto.

d) La confirmacién: con esto se prueban las elecciones o
se rechazan o confirman predicciones y anticipaciones

previas o interferencias sin fundamentos.

e} La autocorreccion: es muy importante porque permite
localizar el error y buscar mas informacion para efectuar
la correccion. Estas estrategias son usadas constante-
mente en un proceso répido en que el lector no toma
plena conciencia de todos los recursos que intervienen,
pero que el maestro debe conocer para apoyar

positivamente a sus alumnos.

f) El muestreo: de toda la informacién que contiene
un texto, el lector selecciona los indicadores que le son
mas utiles, de tal manera que su atencion no se sobre-

carga de informacion innecesaria. Esta seleccion se basa
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tanto en las caracteristicas fisicas del texto (tipografia,
distribucién espacial, ilustraciones), como en los
intereses con los que el lector se aproxima al mismo. Asi
éste no tieme que procesar toda la informacion que
recibe, y muestrea de acuerdo con lo que busca o espera.
Por otro lado, esta estrategia permite construir hipotesis
sobre ¢l contenido del texto, que se confirmaran o no y

que permitiran, a su vez, hacer nuevas predicciones.

2.2.3. Los desaciertos en el proceso de la lectura.

La mayoria de los errores cometidos por los nifios son
psicolingtifsticos en la medida que intervienen informaciones
sintacticas v semanticas durante la lectura.

Estos errores o desaciertos reflejan su habilidad para des-
ligarse de la atenciéon detallada de lo mmpreso y extraer
significado. Son necesarios dentro del proceso de adquisicién
de conocimientos. Por esto se dice que el aprendizaje no se
puede dar sin cometer errores v s6lo si se manifiestan se podra
obtener la informacién, para dejar de cometerlos.

2.2.4. Evaluacion de la lectura.

La comprension juega un papel primordial en el proceso
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de lectura.

Este proceso es muy complejo, en €l intervienen diversos
factores que deben tomarse en cuenta no solo para la practica

pedagégica, sino también para su evaluacion.

Valorar el significado que se ha tenido de un texio,
después de haberlo leido resulta dificil, pues no s posible
entrar en la mente del lector para conocer la cantidad de

informacion que asimilé.

La comprensién puede evaluarse con cualquier material
impreso significativo, siempre y cuando se consideren las
caracteristicas de cada texto asi como la naturaleza y efecto de
los desaciertos que se cometien.

2.2.5. Consecuencias pedagdgicas.

El proceso de lectura resulta mucho mas complejo de lo

que se ha considerado tradicionalmente.

Frank Smith expone reglas o formas de la ensefianza
tradicional que entorpecen la adquisicion de la lectura.

Estas se refieren a aspectos como exigir determinada velo-
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cidad en la lectura, hace que el pequefio se concentre en evitar

equivocaciones, forzarlos a leer sin ningtn error, etc.

"Se considera que los nifios aprenden a leer leyendo.
Por 1o tanto, la forma de hacerles facil el aprendizaje,
es facilitandoles la lectura tratando de hacer. Esto
requiere conocimientos y comprension del proceso de
lectura, asi como tolerancia, sensibilidad y paciencia
para poder brindar al nifio la informacion y retro-
alimentacion necesaria en el momento adecuado”. (8)

Sefiala la importancia de hacer a los escolares que lo
escrito tiene un significado. Hace hincapi€ en el rol del maestro,

quien debe proporcionar la interpretacion de textos.

Explica que facilitar la lectura no implica utilizar material,
aparentemente sencillo pero carente de significado.

Es necesario ayudar al nifio a entender cualquier instru-
mento impreso que le interese, permitiéndole cometer errores
(omisiones) sin castigarlo, ni interrumpirlo constantemente.

La instruccién tradicional de los escritos, basado en la
ensefianza de rasgos ortograficos, nombres de letras, relaciones

(8) Ibid. pag. &3.
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con los sonidos, etc. no toma en cuenta el proceso de la lectura,
ni los motivos ni la manera en que las personas aprenden una

lengua.

El aprendizaje de dicho proceso comienza cuando van
descubriéndose v desarrollandose las funciones del lenguaje
escrito. El maesiro debe conducir a los nifios a entender la
importancia de saber leer, de una forma motivadora de tal
manera que el alumno pueda encontrar la satisfaccion y el

placer de la lectura.

Los métodos que se han empleado en la enseffanza de la
lengua oral con la teorfa psicolingiistica, presentan algunas
alternativas para favorecer y desarrollar las diferentes
estrategias utilizadas, y como recomendaciones primordiales

para la ensefianza-aprendizaje de la misma.

a) Los maestros debemos conocer y comprender a fondo
este proceso para entender lo que el pequefio trata de
hacer. Esto le permitira satisfacer las demandas de
informacién y retroalimentacion en el momento
adecuado.

b) Llevar a los educandos a asimilar la importancia de la
lectura v su empleo como una herramienta para obtener
significado.
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¢) Apoyar la estrategia de utilizar indices conocidos para
anticipar significado.

d) Favorecer el desarrollo de las estrategias de muestreo
prediccion, anticipacion, conformacion y autocorreccion,
estimulando al alumno a abordar cuanto material
impreso le resulte interesante v permitiéndole cometer
errores, sin interrampirlo constantemente.

¢) Reconocer los conceptos, vocabulario y experiencias del
nifio, asi como la competencia lingiiisticas que posee en
tanto usuario del lengnaje y favorecer la utilizacion de
toda esa informacién en el momento de abordar

cualquier texto.

f) Oftecer a los educandos material de lectura abundante,
variado, significativo ¢ interesante, con el objetivo de
que desarrollen esquemas acerca de los diferentes estilos

y tipos de informacioén ofrecidos por los textos.

o) Al hacer una evaluacién de la lectura debemos consi-
derar las dificultades v caracteristicas especificas del tex-
to empleado, asi como la calidad de los desaciertos co-
metidos.



67
2 3. Conocimientos de los procesos psicolingiiisticos por

medio de la lectura en voz alta.

Se piensa que leer, tanto como hablar y escribir, es un
proceso activo del lenguaje en el que los lectores manifiestan su
condicion de psicolingiisticos funcionales. Pero los autores
sefialan que es dificil comprender y tener acceso a ¢stos proce-

s0s activos subyacentes.

Para que estos procesos sean accesibles recomiendan la
utilizacién de 1a lectura en voz alta como base de informacion,
vy que, los procesos subyacentes de la misma inician cuando al
leer en voz alta, los lectores se salen del contenido escrito €s

decir, hacen sustituciones.

Este analisis se basa en las implicaciones que tiene el
hacer sustituciones en los textos que se dan en estos tipos de
lecturas v que empezaron con el supuesto fundamental de que
ésta es un proceso del lenguaje.

El analisis de las sustituciones ha sido base para el desa-

rrollo de un modelo y una teoria del proceso de la lengua oral.

Aqui se sostiene que leer en voz alta ofrece posibilidades
tinicas para el estudio de los procesos y fenémenos lingiiisticos
y psicolingiiisticos.
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Se considera que la lectura es tanto un proceso del lengua-

je, como lo es escuchar. En una sociedad escolarizada hay cua-

tro procesos de lenguaje; dos orales (hablar y escuchar) y dos
escritos (escribir v leer). Dos son productivos y dos receptivos.

El hacerlo en voz alta implica una respuesta verbal del

lector que puede ser comparada con el texto escrito.
Cuando se lee de esta forma, estd involucrado en
comprender a la vez, que produce respuestas orales ya que esta,

se genera al mismo tiempo que se construye el significado.

"T.a lectura en voz alta no es solamente una forma de

desempefio lingiliistico sino un recurso para examin
procesos v la competencia subyacentes”. (9)

2.3.1. Sustitucion y comprension.

Asi como los psicolingiiisticos han aprendido acerca del

eciu Anmi@gm Desarmﬂo lmgmsmc@ y
@umculum eswiar Ed U.PN. 1% edicion México 1988,
pag. 147.
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desarrollo de las competencias del lenguaje oral observando los
errores en nifios pequefios, nosotros podemos comprender como
se desarrollan las competencias para leer y sus procesos
psicolingiiisticos subyacentes estudiando las sustituciones del
texto.

Para medir 1a habilidad del lector se toman en cuenta dos
factores: la comprensién que demuestra el interés por el
significado, expresado por medio de sustituciones y el relato
que demuestra la retencion que se logra. Los lectores eficientes
generalmente relatan gran parte del texto y producen cambios
que no impiden su entendimiento. En realidad, el objetivo de la
ensefianza de la lectura no es la eliminacién de las sustituciones
sino ayudar a los lectores a producirlas ya que son consideradas

como caracteristicas de una lectura eficiente.

Para un analisis de sustituciones se requieren que el
material escrito sea nuevo para el lector, completo con un
principio v un fin, y lo suficientemente dificil para propiciar la
produccion de varias sustituciones. Ademés no deben recibir
ayuda, cuestionamiento, ni intromisiones por parte del inves-
tigador, si el lector duda durante treinta segundos se le presiona
para que adivine, si continua dudando se le encamina a seguir
aunque el analisis de sustituciones requiere de una lectura lo
mas natural posible.
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El relato libre que se utiliza en este analisis, es un indice

de comprensién que proporciona la posibilidad de conocer
como ¢l lenguaje v los conceptos se desarrollan y se utilizan en
la lectura, se le pide al lector que nos cuente lo que leyo, sin
ayudarlo. La informacion acerca de su entendimiento, surgira
en la forma en que organiza ¢l relato del lenguaje que utiliza y

de las concepciones correctas o no, que pone de manifiesto.

2.3.2. Lenguaje verbal y escrito.
Las diferencias entre el lenguaje oral y escrito resultan de
. dificultades mas de funcidén que de caracteristicas intrinsecas.
' En general el lenguaje hablado se apoya de manera mmportante
en el contexto en que se utiliza, mientras que en el escrito, se

abstrae de las situaciones de las que surge. La escritura debe
incluir mas referencias y crear su propio contexio, y puede ser
~ pulido vy perfeccionado antes de ser leido, por lo que tiende a ser

mas formal, deliberado vy constrefiido que el lenguaje hablado.

El hablar en la mayoria de las personas se desarrolla mas
temprano que el escribir. Los nifios que crecen en sociedades
alfabetizadas empiezan a responder a las letras tan pronto como
empiezan a hablar. Aunque hay lenguaje como las sefiales de
transito, logos comerciales, considerados como lenguaje mas

funcionales y apoyados por un contexto, lo que hace que se



aprendan pronto y facilmente.

A pesar de las diferencias y formas en que s¢ adquieren
los procesos del lenguaje hablado y escrito se dan paralelamente
en la alfabetizacion, los lectores pueden ir de lo impreso al sig-

nificado v de la misma manera que van del habla al concepto.

Puesto que la escritura profunda y las reglas para generar-
la son las mismas para ambas modalidades del lenguaje, las
personas que saben a leer pueden recurrir a su control de las
reglas y las sintaxis del lenguaje hablado para facilitar un
desarrollo eficaz del lenguaje escrito, se trata de que los lectores
usen su conocimiento y sus conceptualizaciones para acceder al
sentido de lo impreso, para desarrollar las estrategias de
intentar, predecir, confirmar y corregir, iguales a las que

utilizan al escuchar.

2.3.3. Leer y escuchar: procesos receptivos activos.

Un producto del lenguaje puede influir en el éxito de la
comunicacion de tal manera que sea mas completa v lo menos
ambigua posible. El proceso productivo debe pasar del pensa-
miento a las estructuras subvacentes v de ahi a la produccidn
orafica o verbal. La elaboracion escrita se revisa y se edita para

corregir las sustituciones significativas y aun para modificar el
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significado. El proceso receptivo tiene otro tipo de limitantes.
Los que escuchan vy lo que leen deben seguir una secuencia
contraria; de la representacion grafica o auditiva a la estructura
subyacente v de ahi al significado. Los usuarios del lenguaje
receptivo estan atentos a la comprension, construyendo el
significado. Los lectores y los que escuchan son efectivos
cuando logran construir el significado y eficientes cuando usan
el minimo esfuerzo necesario.

Muchas instituciones muestran la habilidad de los lectores
para liberarse de una atencion minuciosa a lo impreso, mientras

se lanzan hacia el significado.

Consecuentemente intercambian, sustifuyen, omiten, in-
sertan, reacomodan, parafrasean y transforman. Haciendo no
solamente con letras v palabras, sino con secuencias de dos
palabras, frases y oraciones. Sus propias experiencias, valores,
estructuras conceptuales, expectativas, dialectos y estilos de
vida son parte integral del proceso.

Se ha sostenido que la lectura es un proceso activo-
receptivo igual al de escuchar. Las sustituciones comunes en la

lectura tienen sus equivalentes en el proceso de escuchar.

Aungque éstas son menos accesibles ya que el que escucha
solamente puede informar de aquellas sobre las que esta cons-
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ciente, sin embargo, deben ser muy similares a las que ocurren
en la lectura. Cualquiera que haya tratado de dejar un mensaje
verbal, sabe que las sustituciones son muy comunes al escuchar.
Tanto al leer como al escuchar la prediccion es tan importante

como la percepcidn.

La actividad receptiva durante el proceso de lectura es
especialmente evidente en dos tipos diferentes de sustituciones,
las que son semanticamente aceptables en cuanto al texto entero
v las que lo son en relacion a una parie presente del texto. Una
sustitucién puede cambiar el significado del autor, pero si
concuerda con el sentido general del texto, puede considerarse

semanticamente aceptable.

2.3.4. Lectura en voz alta y lectura en silencio.

La forma basica de leer es en silencio. La lectura en voz
alta es particular, ya que requiere la produccién de una

representacion verbal junio con la comprension.

Las funciones de la lectura en voz alta son limitadas. Se
ha convertido en una especie de arte interpretativo utilizado
pr_?m@ipaimeﬂte por maestros v locutores. Pero tanto una lectura
como la otra son tan similares que justifican la generalizacion
de los resultados del analisis de las sustituciones en la lectura en
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voz alta a las teorfas y modelos de la lectura en silencio. Se
piensa que un solo proceso subyace a toda lectura. Los ciclos,
fases v estrategias en voz alta y en silencio son esencialmente

fos mismos.

Las situaciones que enconframos en la primera ocurren
también en la segunda. Sin embargo, entre una y otra, hay
diferencias que producen divergencias en el proceso.

La leccion en voz alta esta limitada por la velocidad
posible a la produccién del habla, por lo tanto, no es necesa-
riamente tan eficiente, como puede serlo una répida en silencio.

Por otra parte, hay ciertas sustituciones superficiales que
ocurren en voz alta mas no en la lectura en silencio, por otra
parte cuando se lee en voz alta se arriesgan menos que cuando
se lee en silencio.

2.3.5. El lector: un gramdtico intuitivo.

Recientemente los linglistas han equiparado o borrado la
diferencia entre la estructura profunda y el significado. Sin
embargo, encontramos esta destitucién util para explicar un
fendmeno comun en la lectura de los sujetos.
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Los lectores que son relativamente habiles pueden resolver

textos que no comprenden manipulando el lenguaje a nivel de
estructura profunda, 1o que se demuestra en sus sustituciones.

También puede coniestar correctamente a una pregunia
que no entienden, transformandola en una declaracion y encon-
trando después la oracién en el contenido con la estructura
apropiada.

2.3.6. Las partes y el todo.

Gran parte de las investigaciones del lenguaje y el apren-
dizaje del mismo se ha ocupado de sonidos, letras, partes de

palabras v atn oraciones aisladas.

Tal fragmentacion aunque simplifica el disefio de la
investigacion v la complejidad de los fendémenos de estudio,
distorsiona seriamente los procesos, las tareas, el valor de las
clases, las interacciones y las realidades. Ya existe una fuerte
tendencia al uso de pasajes lingiiisticos completos y naturales

en el estudio de la psicolingiiistica.

FEl analisis de las sustituciones muestran como las interre-
laciones entre los sistemas grafofonicos, sintacticos v seménti-

cos. Para que se de la lectura, los tres sistemas se utilizan de
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manera integrada.

Este analisis pone de manifiesto que los lectores integran

sistemas de claves desde los primeros niveles.

Primero prucban y luego hacen juicios acerca de que
claves de cada sistema les proporciona la informacion mas util

para hacer predicciones que los conduzcan al significado.

Otro fenémeno que ejemplifica la interrelacion entre los
sistemas de claves se da en las asociaciones que se hacen entre
pares de palabras. Lo que propicia estas agrupaciones 1o es la
semejanza visual, sino que la mayoria de esta sustituciones ocu-
rren con palabras que tenen una funcion gramatical semejante
en determinada posicion dentro de la oracién de manera que la
frase que resulta es sintacticamente aceptable. El grado de
habilidades se refleja en la forma como el lector reacciona a sus
substituciones.

Todos los intentos para entender el lenguaje, su desarrollo
v su funcién como el medio de comunicacion humana, deberan
confrontar la realidad lingiiistica. Teorias, modelos gramaticales
y paradigmas deben predecir y explicar lo que hace la gente
cuando usa el lenguaje y que es lo que les posibilita hacerlo.

Aungue se han ideado formas para que una parte dela
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realidad lingiiistica y psicolingiiistica sea accesible al analisis.

Las sustituciones en la lectura en voz alta constituyen la

forma de ver el proceso de esta practica en accidn.

2.4. La importancia del acto de leer.

El proceso de escribir implica una comprension critica
del acto de leer, acto que se anticipa y se prolonga en la
inteligencia del mundo. La lectura del mundo se da antes que de
la palabra, de ahi que esta Gltima no puede darse sin la
continuidad de la primera. Lenguaje vy realidad se vinculan

dinamicamente.

| Para lograr el significado de la comprension de un texto es
necesario la percepcion de relaciones entre el escrito y el
contexto. La interpretacion critica de la importancia del acto de

. “leer se constituye al ir escribiendo un contenido.

El acto de leer se va dando a través de la vida, de la expe-
riencia, primero del pequefio mundo en que se viva, después la
interpretacién de vocablos. Recordar o escribir sobre la infancia
es recrear o revivir la experiencia vivida en que aun no se leia la

palabra.
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Recordar aquel mundo de la actividad perceptiva como el
cosmos de las primeras lecturas. Los textos, las palabras, las
letras de aquel contexto, se relacionan una serie de cosas de
objetos, de sefiales, cuya comprension se va aprendiendo con el
trato con ellos v con el trato de los mayores. De ese contexto
(mundo inmediato) forma parte también el universo del
lenguaje de los mayores, expresando sus creencias, sus gustos,

sus recelos, sus valores.

La lectura del mundo es fundamental para el nifio y mas
aln si éste es curioso vy tiene Ia ayuda de sus padres que con su
rica experiencia lo irdn introduciendo en la lectura de la pala-
bra, en el desciframiento de ésta, claro, partiendo de la lectura
del mundo particular, con vocablos a su alcance y no del
universo de los adultos.

Como se ha visto, el pequefio antes de ir a la escuela, ha
aprendido bastante a través de la interaccion con las personas
de su entorno, que no es una pagina en blanco en la que hay que
escribir, se debe tomar en cuenta todo lo que éste trae para
continuar y profundizar el trabajo de sus padres. Con esto la
lectura de la palabra, de la frase, de la oracion, jamas significara
una ruptura con la lectura de su mundo.

El nifio por naturaleza es curioso y a medida que avanza

su escolaridad se debe aprovechar esa cualidad, si el pequefio se
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interesa en el acto de leer, no se le deben dar lecciones de lectu-
ra en el sentido tradicional de esa expresion, se le deben ofrecer
textos, segun su busqueda inquieta para que viva intensamente
la importancia del acto de leer y de escribir, articulos de acuer-
do a la curiosidad del educando, asi no tendrén que memorizar
mecanicamente la descripcion del objeto, sino aprender su

significacion profunda.

La memorizacion mecénica de la descripcion del objeto
no se constituye en conocimiento de éste. Por eso es que la
lectura de un texto, tomando como pura descripcion de algo y
hecha en el sentido de memorizarla, ni es real lectura ni resulta
de ella, el conocimiento del objeto de que habla el texto.

Se tiene una comprension errdénea del acto de leer, las
lecturas en vez de ser devoradas deben ser leidas o estudiadas.
[ a insistencia en la cantidad de lecciones sin el adiestramiento
debido en los textos a ser comprendidos y no mecanicamente
memorizados, revela una visién magica de la palabra escrita,
imagen que es urgenie superar, otra forma de ver es por
ejemplo: en quien escribe, cuando identifica la posible calidad o
falta de ésta es su trabajo con la cantidad de paginas escritas.

Es importante pues fener una comprension critica del
acto de leer, partir y tomar en cuenta de lo que nos dice la
Profra. Telma Weisz en su relato de actividades en el grupo de
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primer grado:

Partimos del principio que leer sin interpretar, sin extraer
significado, no es leer, es hacer ruidos con la boca delante de

sefiales graficas.



CAPITULO 111

LA COMPRENSION DE LA LECTO-ESCRITURA

3.1. La conciencia fonoldgica de la lecto-escritura.

Los estudios sobres el papel de la conciencia fonologica
en el aprendizaje de la lectura son relativamente nuevos tienen
una motriz tedrica en ¢l campo de la metacognicion.

"La metacognicion supone que ¢l sujeto es capaz de
construir un conocimiento no sélo con respecto del
funcionamiento de la regulacién de su proceso de
conocimiento a partir de hacer consciente las posibi-
lidades propias, el grado de complejidad de la tarea a
la que se enfrenta v las estrategias especificas que
reclama su realizacion exitosa". (10)

La conciencia fonoldgica como metaconocimiento lingiiis-
tico, deriva de las reflexiones esponténeas o dirigidas que los
nifios realizan de las unidades del habla. Esta se expresa en la
capacidad que tienen los sujetos de segmentar las palabras en
silabas v en fonemas.

(10) U.P.N. "Educar para trans
México pag. 7.

". Ed. SEP-UPN 1992,
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Vigotsky afirma "que la conciencia fonol6gica tiene que

ver con el conocimiento consciente de la composicion fonética

de las palabras, sin aludir explicitamente a este conceplo,

afirma que los nifios dificilmente producen deliberadamente dos
sonidos de la lengua”. (11)

Tener este tipo de conciencia significa que el nifio pueda
aislar los sonidos de las unidades del habla. Sin embargo, el
hecho de que él tenga dificultades para producir los sonidos de
manera aislada o simplemente no los produzca, esto no significa
que desconozca los sonidos, porque si fuera como lo afirma
Emilia Ferreiro, el alumno confundiria todos los parénimos

(palo-malo), (gato-pato).

En ese sentido para esta autora no vale la pena segmentar
palabras para enseflarles la distincion enire un sonido y otro,
puesto que ya lo sabe. Disefiar estrategias de intervencién
pedagogica para que el nifio aprenda algo que ya sabe, implica,
entonces, hacer que lo reprenda.

Desde nuestro punto de vista, lo que pasa es que el edu-

cando conoce los sonidos, pero este conocimiento no es cons-

(11) VIGOTSKY, L. S. "El desarrollo de los procesos psicologi-
os superiores”. Ed. Grijalbo, Barcelona 1979, pag. 159.
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ciente, por lo que le corresponde a la escuela es promover en €1,
la toma de conciencia de ese conocimiento, razon suficiente
para (ue pensemos y pongamos a prueba estrategias didacticas
que se orienten a volver consciente un conocimiento que aun

teniéndolo, no sabe lo que tiene.

Liberman es uno de los investigadores que aplica tareas de
segmentacion fonética y silabica en nifios de edad preescolar
encontrando que la realizacion de este tipo de tareas previas al
aprendizaje de la letra se correlaciona de manera significativa
con el desarrollo posterior de la habilidad lectora.

Algunos de ellos, a traves de sus estudios experimentales,
demuestran que los nifios con problemas serios de lectura tienen
al mismo tiempo dificultades de segmentacion especificamente
a nivel fonético,

Otros afirman que existe una relacion causal enfre las
habilidades de segmentacion silabica y fonética de palabras y el
aprendizaje de la lectura, a la que los estudiosos confirman esa
relacion causal considerando a la construccién de la conciencia
fonolégica en el nifio de preescolar como un requisito previo
para el aprendizaje de la lectura.

Estos indagadores han realizado trabajos en enfrenamien-

tos de habilidades metalingiiisticas con los educandos de este
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nivel v en el que los resultados muestran que dicho entrena-
miento genera significativamente la construccion de la
conciencia fonologica de tal manera que €stos s¢ sitiian en un

nivel similar al que corresponden los nifios de primer grado.

La conciencia analitica de los sonidos del habla en el nifio
parece mucho més crucial para el aprendizaje de la lectura que
para aprender a hablar, ya que los fonemas del habla estan
estrechamente relacionados con el aprendizaje de la misma.

Esta dimensién tedrica parece poco conocida en Mexico,
pues los investigadores sobre el aprendizaje de la lecto-escritura
lo han hecho principalmente desde la tradicion de la teoria
piagetiana, por lo que estos investigadores buscan un punto de
interseccion entre ésta v los trabajos realizados sobre conciencia
fonologica.

3.2. Relaciones entre la lectura y la escritura.

Se ha demostrado la existencia de esta relacién moderada
enire ambas variables, la cual fluctia con la edad de los
alumnos; esta relacion no es de tipo causal, la ensefianza de la
escritura no mejora necesariamente 1a lectura, y la ensefianza de
la lectura tampoco mejora la escritura.
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Ciertas actividades de lectura influyen en el desempefio
del alumno al escribir v que estas actividades contribuyen reci-

procamente en el desempefio durante la lectura.

"Las relaciones entre lectura y escritura son importantes
para la ensefianza, se determinan a partir de las semejanzas
entre los dos procesos. Tanto uno como €l otro estan asociados

al lenguaje”. (12)

El lector tenaz es caracterizado, desde esta perspectiva
como ese individuo que planifica su lectura en torno a un
propésito  determinado; con ese objetivo en mente, €s¢
individuo reflexiona en torno a lo que va a leer y comienza a

activar su informacion previa relacionada con ese tema.

El sujeto escribiente desarrolla un proceso parecido, esta-
blece algin prop6sito de su escritura reflexionando en torno a lo
que sabe o desea saber sobre el tema antes de empezar a
escribir.

El lector inicia la lectura y elabora el significado a la luz

de los propositos que se ha fijado v la informacion previa de

(12) COOPER, I. David. "Cémo mejorar la comprension
ra". Ed. Visor distribuciones, S.A. 1990 pag 373.
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que dispone. Las claves del texto le ayudan a elaborar los
distintos significados.

El escribiente por su parte comienza a escribir y elabora a
su vez el significado y que a medida que escribe algo sobre el

tema elegido reflexiona y lo desarrolia.

A medida que el lector contintia elaborando significados
piensa en lo que est4 leyendo y relee y modifica los significados
cuando es preciso. El escritor por su parte revisa para clarificar
los significados reflexionando en tormno a lo que ya ha escrito,
releyéndolo v reescribiéndolo para  que resulte mas

comprensible.

Finalmente el lector llega a un punto que al reflexionar
sobre 1o que ha leido concluye que el significado compuesto en
el proceso es, la mejor de todas las posibilidades que s¢ le
plantean. En el caso del escribiente esia fase consiste en
desarrollar la copia definitiva.

A medida que desarrollan su cometido, los lectores y es-
cribientes tienden a emplear ambos procesos en forma simul-
tanea. Asi pues, no es solo que estos procesos en los niveles de
mayor destreza, sena muy semejantes desde un punto de vista
funcional, sino que ademas se tiende a utilizarlos en forma
simultanea.
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Ensefiar a los alumnos a escribir contribuye a mejorar su

comprension lectora.

3.2.1. Integracidn del proceso de lecto-escritura.

Integrar estos procesos supone ensefiar ambas instancias
en forma correlacionada y ayudar a los educandos a determinar

cuales son las relaciones entre ellas.

Estas actividades deben ir imbricadas y no ser ensefladas
como asignaturas independientes entre si. La ensefianza de ellas
implica: ensefiar a los nifios el proceso de la escritura e
indicarles las relaciones entre ambas, al igual que incorporar
actividades para estimular estos procesos, ya que si son
ensefiados y relacionados entre si en forma sistematica acabaran

reforzandose el uno al otro.

3.2 2. La ensefianza de la escritura.

Un factor primordial para integrar la lectura y la escritura

consiste en ensefiarles como se escribe.

En la década de los 70 v los 80 los estudios dedicados a la
escritura v a la forma de ensefiarla han demosirado que €sta no

puede quedar sujeta a la improvisacion. Igual sucede conla
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comprension lectora, "que es un proceso sobre el cual influye la
informacion previa del individuo y sus aptitudes lingiisticas”.

(13)

Es improbable que se pueda escribir si no se posee una
suficiente informacién previa y al cual no puede referirse en el

nivel oral.

El proceso de ensefianza de la escritura incluye CIneo

etapas fundamentales que son:

3.2.2.1. Organizacion del aula.

En la ensefianza de la escritura un factor importanie es la
organizacién del aula en donde ésta ha de convertirse en un
laboratorio donde cunda el entusiasmo vy se motive a los nifios
con la actividad escrita. Al organizar el aula para desarrollar la
escritura, se crea al mismo tiempo una atmosfera propicia para
la lectura.

El aula debe ser un recinto vivo donde proliferen los

buenos libros, los elementos artisticos y las exposiciones, pro-

(13) Ihid. pag. 376.
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porcionéndole a los alumnos elementos experienciales y de

discusion.

Al contrastarse con la buena literatura los nifios amplian
su informaci6n previa v sientan las bases sobre las que habra de

desarrollarse la buena escritura.

La creacion de una actitud favorable es parte de esta
necesidad de organizar el aula y crear una atmosfera propicia a

la actividad escrita.

Otra forma de promover una actividad favorable a la

escritura consiste en escribir y comparar los escritos.

Es importante que se disponga de ciertas instancias en las
que se pueden guardar los trabajos a medida que se vayan

desarrollando pues la escritura es un proceso largo.

Organizar el aula para convertirla en un sitio que pro-
mueva vy aliente la escritura entre los nifios, es la primera etapa
en €l largo proceso de ensefiarles a escribir, independientemente
de su edad o el nivel escolar en que se encuentren.

3.2.2.2. La seleccion de los temas.

A medida que se va desarrollando la escritura se deben se-
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leccionar los temas que se traten en los escritos. La seleccion
del tema es una parte fundamental dentro de la escritura y es
aconsejable otorgarle suficiente atencion y tiempo especialmen-
te en las etapas iniciales de este proceso.

Hay que transmitir a los alumnos la idea de que cllos
mismos son capaces de escoger temas por su cuenta y
brindarles el tiempo necesario para reflexionar en tormo a sus
propias circunstancias.

[a seleccion de temas sobre los cuales escribir no siempre
resulta facil para los nifios. Ciertos problemas con los que
suelen encontrarse incluyen: falta de ideas, excesos de ellas,

desamor por la escritura, etc.

A medida que avanza la ensefianza de la escritura, los
alumnos atravesaran por diversos estadios y de la misma
manera irdn progresando en la busqueda de diversos temas en
una gran variedad de fuentes posibles.

3.2.2.3. Modelado de la escritura.

Una vez elegidos los temas se empezard a escribir, para
antes el maestro v los propios nifios han modelado ya el proceso

mediante el cual se elige el tema. La escritura incluye tres eta-



pas o fases las cuales deberan ser modeladas por los alumn

siendo éstas la planificacion, escritura y composicion,

En la primera fase el maestro puede modelar ¢l proceso
con su propio tema apoyandose en etapas, todo ello constituye
un plan inicial para desarrollar su escrito y que pueda
modificarse mientras lo vayan desarrollando.

A medida que los alumnos vayan madurando en sus
habilidades de escritos, menos necesario sera desarrollar en
grupo la fase de planificacion.

En cuanto al modelado de la escritura sirve no solo para
ensefiar a los nifios a escribir, sino que representa a la vez
posibilidad de ensefiar los mecanismos de la gramatica y su
empleo en un contexto real.

La composicién es la fase en la que los alumnos
desarrollan su tema. Normalmente, habran recibido hasta aqui,
las suficientes directrices v orientaciones para desarrollar su

escrito sin necesidad de ninguna ensefianza adicional.

El proposito de esta etapa es que los alumnos expresen
libre v en forma creativa sus ideas.

El lapso de tiempo para esta fase depende de los propios
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alumnos, de sus habilidades de escritura y del tiempo destinado
en el aula a esta actividad.

3.2.2.4. Revision.

La revision implica un modelado por parte del maestro,
charlas entre el alumno v el profesor y el trabajo individual del
alumno.

Durante esta fase, los educandos deben aprender a valorar
tanto los contenidos como los mecanismos de escritura que
aparecen un escrito. La revisién no es un procedimiento que
surja espontdneamente en los nifios, por lo que se debe
ensefiarles a revisar sus escritos trabajando de manera

sistematica con ellos.

3.2.2.5. Edicidn.

La etapa final del proceso de escritura es la edicion en la
que todos los alumnos deben hacer una copia definitiva de su
trabajo, la decisiéon de editar ¢l manuscrito de un escolar se ha

de tener en cuenta la calidad de escritura y el apego a su texto.

La edicion es un logro importante para los nifios. Esta fase
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del proceso les crea la sensacion de que la escritura tene un
sentido v les transmite un sentimiento de orgullo y goce con su
propia labor. Mientras mas oportunidades se les brinde de editar
sus manuscritos, mas habran de progresar en el proceso de la
escritura.

La edicion o publicacion es una parte fundamental de este
proceso, esta etapa crea en los nifios la sensacién de que su
actividad escrita es relevante y les transmite la importancia de

aprender a escribir bien.

3.2.3. La utilidad de los textos de los alumnos.

Una forma posible de relacionar la lectura y la escritura
consiste en permitir que los escolares utilicen como material de
lectura lo que ellos mismos escriben. Al elaborar sus propios
escritos, se los pueden intercambiar para disfrutar y examinar lo
que sus compafieros han elaborado.

Los escritos que se realicen deben quedar expuestos en el
aula v ser empleados cuantas veces sea necesario, ya que en
muchas escuelas donde esto ocurre asi, se ha visto que los
trabajos hechos por ellos mismos son los mas solicitados para
ser leidos.
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3.2.4. Estrafegias que permiten reforzar la lectura vy la

escritira.

La correlacion de practicas selectas de lectura y escritura

incide sobre el rendimiento de los alumnos en ambas areas.

A pesar de investigaciones no se ha posibilitado
confeccionar un listado definitivo de todas las actividades que
es posible implementar con ese propoésito.

Algunas de ¢€stas son utiles para correlacionar la lengua
oral v la escrita cuya efectividad ha sido demostrada por

investigaciones, son las siguientes:

3.2.4.1. Resumenes de historia.

Una forma de correlacionar la lectura y la escritura
consiste en que los alumnos hagan un escrito de una historia
que terminen de leer. En los niveles basicos tempranos, €l
trabajo puede limitarse a una frase que sintetice €l contenido.
A medida que vayan progresando en su capacidad lectora,

pueden ampliarse a un parrafo o mas.

En todos los casos, es preciso ensefiar a los nifios a hacer

un resumen. Las investigaciones hechas nos frecen directrices

-
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para ensefiar ¢l proceso de resumir parrafos de textos y que son
los siguientes:

Primeramente hay que determinar el tema de parrafo e
identificar la informacion prescindible. Desechar esa informa-
cién que no se incluira en el resumen, para luego buscar infor-
macién que se repita para incluirla una sola vez. Determinando
la forma en que se agrupan las ideas o los distintos t€rminos en
el parrafo para identificar una frase, de no encontrar ninguna s¢
intenta elaborar una por cuenta propia.

3.2.4.2. Bosquejo de la historia.

Otra forma de correlacionar la comprensién con la
escritura consiste en hacer un apunte de la historia leida, éste es
un esquema basico de esa historia, con el fin de que el lector

organice sus ideas v conclusiones.

El disefio de la historia consiste en una serie de espacios
en blanco ligados entre si por frases de iransicién entre unos y
otros; cada bosquejo se restringe normalmente a una unica linea
de pensamiento o un aspecto del texto. Cada contenido en

particular puede dar origen a un bosquejo diferente.

Una variable posible de esta actividad consiste en animar
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a los alumnos a que elaboren sus propios bosquejos y los mues-

tren a sus compafieros que hayan leido la misma historia, con el
proposito de analizar v discutir lo que cada uno ha hecho. Esta
variante de la actividad deja buena parte de la responsabilidad
de su aprendizaje en manos de los propios alumnos.

3.2.4.3. Actividades de creacion escrita.

Una tercera posibilidad de correlacionar la lectura v la
escritura es mediante actividades de creacion escrita. Una vez
que los nifios hayan terminado Ia lectura de un texto cualquiera,
el maestro puede impulsarlo a utilizar el mismo tema, la
estructura u otros aspectos de lo leido como base para su propia
creacion escrita. Tales actividades podrian incluir opciones

como.

Redaccion de un parrafo centrado en un tema a eleccion
del propio alumno, en el cual utilicen tentativamente el lenguaje

descriptivo tal y como lo utiliza el autor del texto.

Escritura de un péarrafo o articulo expositivo semejante al
que se acaba de leer. Esta actividad inicia haciendo que los
nifios en la forma que el autor ha utilizado para representar la
informacion. Se deben estimular a emplear técnicas similares.
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Creacion de una historia o articulo que incorpore algun

tipo de parrafo recién utilizado por el autor de un texto. El

maesiro debera discutir previamente con los nifios ¢l tipo de
parrafo en cuestion.

Es evidente que la ensefianza ha de tener en cuenta dichas
relaciones. La correlacion de la lectura v la escritura supone:

Ensefiar a los alumnos el proceso de la escritura, hacerles
ver las relaciones entre ambas y utilizar las actividades de
escritura como un complemento de la lectura. En cualquier
caso, la ensefianza de ellos ha de estar lo méas relacionada
posible.

3.3. Los niveles de comprension.

Se puede plantear el problema de la comprension a mane-
ra de interrogantes resultando fundamental frente a cualquier
obra sea ésta: narrativa, poética o ensayistica. En esos tres casos
genéricos, la comprension puede darse en diferentes niveles que
son: el nivel informativo, estilistico e ideolégico, es decir que el
texto informa, tiene una estructura lingiiistica y expresa ideas y
conceptos del autor.
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3.3.1. Nivel informativo.

Responde a la interrogante ";qué?" y la recomendacion
basica fundamental es la de atender los titulos de los poemas, o
de los textos narrativos, no aluden ni definen necesariamente el

tema.

3.3.2. Nivel estilistico.

Responde a la pregunta ";como?" después de captar el
tema v lo que el autor afirma sobre ésta, es importante advertir
de qué manera expone sus argumentos, qué hace con su estilo
para ser mas convincente, encontrando en este segundo nivel
varios aspectos de interés como: escribir; sus afirmaciones se
basan en documentos, es decir, son susceptibles de comproba-

cion.

3.3.3. Nivel ideoldgico.

£ §

Responde a las interrogantes ";por qué?”, ";para qué?".
Para llegar a este ultimo se tiene que volver a recuperar el

caudal informativo. El contenido ideologico es suficiente, claro.

3.4. Modelos para la comprension de la lectura.

En el marco educativo, se presentan miiltiples problemas,
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entre ellos la comprension de lIa lectura. Existen altos indices de
alumnos con problemas para captar informacion y com-
prenderla cuando realiza esta actividad. Por lo que dentro de
estos modelos podemos mencionar las siguientes lecturas:

3.4.1. Lectura narrativa.

La comprensién basica de un texto narrativo se refieren
siempre a los hechos que se relatan. Narrar es precisamente dar
cuenta de uno o de varios hechos que se desarrollan en el

tiempo.

Lo que el lector busca inicialmente en la lectura es saber
qué sucede, v si continiia leyendo, es porque desea saber que va
a suceder, v que seguird. La actividad primaria del lector es
conocer los hechos, asi al saber qué sucede comprende. El
lector debe proseguir la busqueda de significado.

Fl primer esfuerzo después de entender que sucede en un
texto narrativo consiste en advertir como se presentan €sos

hechos.

El preguntarse como emplea la palabra el narrador, como
expone, alude v sugiere los hechos, esto lleva al aspecto del
estilo que esla manera de escribir o de hablar, no por lo que
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respecta a las cualidades esenciales y permanentes del lenguaje,
sino a lo accidental, variable y caracteristico del modo de
formar, combinar y enlazar los giros, frases v cldusulas o
periodos para expresar los conceptos.

En este aspecto el lector debe tener un conocimiento mini-
mo de las técnicas literarias, saber qué es una imagen, metafora,
un simbolo, saber que el lenguaje posee una funcion expresiva,
etc. Pero debe saber cudl es la regla y qué aparta de ella.

[.as normas del lenguaje son aquellas que lo regulan y que
por medo de ellas podemos comunicarnos.

3.4.2. Lectura poética.

El primer nivel de la comprension de la poesia ya no son
hechos sino temas expresados en palabras, iméagenes y sonidos.
La primera informacion de un poema se refiere a la estructura
verbal v una primera lectura podria quedarse en la informacion
bésica.

La segunda etapa de esta lectura supone un trabajo anali-
tico para conocer el funcionamiento de su totalidad, lo cual
permitira estudiarla en su totalidad expresiva y enfocar cada

uno de sus elementos con mayor precision.



3.4.3. Lectura ensayistica.

Ante un ensayo igual que un poema o un texto narrativo,
lo primero que debe hacer el lector es adquirir la informacion
necesaria sobre los temas y asuntos de que trata. En dicho nivel
informativo lo inicial consiste en saber sobre 1o que ha escrito €l
autor, qué temas desarrolla y a qué disciplina corresponderia
este tema.



CAPITULO IV
LA COMPRENSION Y EL RENDIMIENTO ESCOLAR

4.1. Caracteristicas del nifio de cuarto grado.

Las teorias sobre el desarrollo infantil han logrado precisar
una serie de caracteristicas del nifio que ayudan a todo educador
a adoptar medidas pedagodgicas apropiadas a situaciones
concretas. Con esta finalidad se presentan a continuacién
algunos ‘rasgos especificos del alumno de cuarto grado, sin
pretender afirmar que éstos sean los {inicos, ni necesariamente

se den en todos los pequefios de esta edad.

"El desarrollo del ser humano es un proceso continuo
y no es posible determinar con exactitud el paso de
una etapa evolutiva a otra, menos ain las diferencias
de un grado escolar al siguiente. Con todas las
limitaciones que esto supone, las investigaciones que
ha realizado la psicologia en el aspecto evolutivo de
las personas siempre representaran para el maestro un
marco de referencia de suma utilidad". (14)

Al nifio de cuarto grado, de nueve a diez afios de edad, le

(14) S.E.P. "Libro para el maestro”. Ed. S.E.P. 1° edicion, Mé¢-
xico 1982, pag. 12-15.
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apremia el deseo de hacer de ser activo. Este rasgo habra que
tenerlo muy en cuenta. Su afin de accién debera ser orientado,
siempre que sea posible, a aquellas actividades que impliquen
la reflexion v el pensamiento profundo. Le evitarian manifes-
taciones agresivas y desequilibradas en la adolescencia si en
esta edad, al propiciar aumento de intereses objetivos, se le
diera un campo adecuado de realizacion a un enfoque

suficientemente atractivo v eficaz.

Otra caracteristica de esta edad, es que en el nifio se inicia
una etapa de mayor desarrollo del criterio moral, no solo por el
progreso cognoscitivo y su capacidad de interiorizacion, S
por el mayor universo de oportunidades que se le presentan de
participacién v los papeles nuevos que va a adoptar en los
orupos con los que el pequefio se relaciona. Esto le permite
analizar diversas cuestiones con una mayor independencia de la
aprobacién de padres y compafieros. Sin embargo como el
maestro es quien debe crear un ambiente apropiado para que se
den situaciones capaces de motivarlo y ayudarle a lograr un
desarrollo integral y arménico, necesita descubrir en los
compafieros de su grupo, mediante la  observacion, las
caracteristicas propias de esa edad: asentar a cada uno con sus
potencialidades y limitaciones; conocer el ambiente familiar de
sus alumnos v mantener una comunicacion periddica con sus
padres. El trabajo unido de padres y maestros es fundamental
para €l.
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La descripcién mas detallada de las caracteristicas del

nifio de cuarto grado se presenta por aspectos unicamente con el
fin de facilitar su organizacién y analisis.

Puesto que ¢l es un todo, esios aspectos: cognoscitivo,
socioafectivo v psicomotor estan intimamente relacionados, de
ahi que el desarrollo o estancamiento de alguno de ellos
repercuta en los demas, positiva © negativamente, y por

consiguiente en el desarrollo integral del educando.

Incluimos en el aspecto cognoscitivo lo relacionado con la
evolucion del razonamiento vy del lenguaje y en general todos
los procesos intelectuales.

El aspecto socioafectivo, implica los progresos en su
capacidad de relacionarse con los demas y las manifestaciones
de emociones y sentimientos.

Fl aspecto psicomotriz afecta a los avances en el dominio
v organizacion de los movimientos corporales y de los
conceptos de espacio y de tiempo.

4.1.1. Desarrolio cognoscitivo.

A esta edad, empieza a diferenciar lo que sucede en el
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exterior de lo que pasa en su interior. Puede diferenciar
perfectamente los seres que tiene vida de los que no la tienen;
esto le permite concebir la realidad en forma mas 0%]?6&@@:’386
interesa por el origen o causa de los hechos. Puede ubicar la
posicion espacial de una ciudad de mediana poblacion o de una
colonia de una gran capital.

Es capaz de ir situando en su tiempo a toda una serie de
personajes histéricos con una sucesioén mAas ¢ menos aproxi-

mada.

Empieza a descubrir que el aspecto global de las cosas
cambia segun el punto de vista y distingue sus diferentes cuali-
dades. Realiza con gran interés clarificaciones mas complejas

ya que puede manejar varios criterios a la vez.

Ha adquirido ya el concepto de conservacion numerica y
entiende las operaciones inversas: la resta, la operacion contra-

ria de la suma, v la division, la inversa de la multiplicacion.

Puede dar diversas soluciones a un mismo problema, ya
que su pensamiento es mas 16gico; sin embargo se le facilita
partir del dato concreto para deducir conclusiones verdaderas.

En relacion con el lenguaje, se producen en el nifio una
evolucién sensible. Lo concibe como producto de 1a actividad
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humana, es capaz de comprenderlo en forma més precisa y en
su aspecto convencional; las palabras adquieren ya mas de un
significado y puede usarlas en varios sentidos, derivando el
significado de palabras desconocidas a partir del contexto en
que se hallan, ‘

Su capacidad para comunicarse oralmente se intensifica
de manera notable: le interesa expresar sus ideas y opinar acerca

de los sucesos.

Comienza a saber que existen muchos puntos de vista y a
tener en cuenta el de los demds. Este salirse de si, puede ser tan
completo que llega a dudar tanto de sus propios razonamientos,

que acepta sin critica los del primero que aparece.

Con el fin de ayudar al nifio en el desarrollo de las capaci-
dades individuales es conveniente empezar a discutir con é€l, el
origen o causa de los fenomenos; ejercitarle en clasificaciones
dobles, en correspondencia término a término y en ordenamien-
tos jerarquicos; en la ubicacién de puntos en planos y mapas
utilizando Ia horizontalidad v la verticalidad como referencia;
ignalmente en la deduccién del significado de palabras
desconocidas a partir del contexto.



4.1.2. Desarrollo socioafectivo.

Una de las caracteristicas fundamentales del educando de
este grado es su interés v capacidad de relacionarse con los
demas.

Los grupos formados espontaneamente por ellos van
siendo mas estables, a la vez que se tornan homogéneos, en
edad, sexo e interés. La seleccion de los miembros del grupo se
realiza en forma natural a partir de reglas internas.

Sus actividades implican codigos linglisticos secretos,
reuniones de equipo, con distribucién de roles, fidelidad vy
disciplina. La lealtad empieza a ser comun y el hecho de acusar

a un compaiiero es objeto de reprobacion general.

La insercién en el grupo lleva consigo la vivencia de las
expresiones de éste y el descubrimiento del valor de la
comunidad. Aparece en esta edad como valor caracteristico, la
cooperacién, aunque aun es limitada y solo a los diez afios

adquiere su pleno significado de compafierismo.

La organizacién v los juegos son determinados por un
lider que en ocasiones se conduce de manera un tanto auforita-
ria, sin permitir que se cuestionen sus decisiones, pues aln no

ha alcanzado este grado de madurez. Si bien el nifio de esta
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edad integra grupos con miembros del mismo sexo, también
manifiesta interés por los del sexo opuesto, aunque no lo expre-
se abiertamente e incluso demuestre con su actitud todo lo
contrario.

Las relaciones con los mayores empiezan a tener Otro
matiz. Las opiniones de los familiares y de los maestros dejan
de ser las unicas que influyen en este nifio y se forma mas

sensible al parecer de sus compafieros.

Gusta de establecer sus propias normas y no acepta facil-
mente las impuestas por los adultos, a no ser, que se le den
razones que las justifiquen. Es més objetivo al emitir juicios
acerca de lo que esta "bien hecho" o "mal hecho” y es capaz de
pedir excusas ante los resultados de una accién y proponer
soluciones.

Sus nuevas experiencias sociales afirmadas dia a dia,
dejan sentir su influencia en el marco familiar y escolar, y su
comportamiento Ilega al punto de ser capaz de renunciar a un
gusto o diferir su cumplimiento, de colaborar en lugar de
dominar, y en una palabra, de sentirse uno entre iguales.

A partir de su propia experiencia se enfrenta en la vida
real con problemas alos que no sabe dar solucion, el dolor,
la enfermedad, la muerte. No se interrogard acerca de estos



problemas mientras no los haya vivido de cerca.

El modo de enfrentarse a ellos depende en gran parte de
las reacciones de los adultos cercanos a él. Cuando son vividos
en un clima de esperanza y de seguridad le alejan de la angustia
y del temor y le permifen integrarlos a su propia vida y
enfrentarlos con una actitud de apertura a otras realidades.

Las emociones van siendo mas duraderas y se van convir-
tiendo en sentimientos, por lo tanto se dirige hacia las cosas de

una manera mas reflexiva.

Empieza a valorarlas no por la relacién que puedan tener
con &L, sino por si mismas; se inicia su cuadro de valores y es
capaz de preferir unos a otros de acuerdo con las situaciones en
que se encuenira, aunque le resulta dificil adquirir un claro
sentido de ellos por los cambios producidos en la sociedad
actual, en la familia, en la escuela v en el desarrollo de los

medios de comunicacion.

Ia curiosidad sexual existe aunque no la exprese de forma
concreta, v resulta altamente formativo ayudarle a adquirir con-
ciencia de las preguntas que se hace a si mismo, de las teorias
que se forja, y en una palabra, de todo cuanto reflexiones sobre
esta materia. para esto nada mejor que inducirle a hablar de

forma conveniente en las conversaciones de caracter amistoso



y ocasional.

Se interesa por el proceso de gestacién y a partir de los
ocho o nueve afios empieza a tener idea de que debe existir una
aportacién del padre v antes de los diez es capaz de asimilar en

qué consiste esta aportacion.

Cuando se suscitan preguntas acerca de la procreacién
entre los seres humanos, no debe responderse exclusivamente
desde un punto de vista fisiologico, sino referirse constante-
mente al amor vy hacerle comprender que la unién sexual es una
manifestacion de la atraccion de dos seres que s¢ aman y ratan
de fundirse en uno solo.

Para favorecerse el desarrollo afectivo social de esta edad
es conveniente promover dinamicas de comunicacion entre los
nifios; programar actividades en grupos organizados por ellos
mismos; realizar autoevaluaciones de su trabajo, de su
participacion, de su manera de actuar, considerar la opinién de
los alummos para decidir las normas de trabajo.

4.1.3. Desarrolio psicomotriz.

En el nifio de este grado son notables los logros, las habili-

dades, organizacion de movimientos, asi como la comprensién



v el manejo del espacio y del tiempo.

Tiende a una progresiva consolidaciéon de la orientacion
espacio-temporal, pudiendo indicar la ubicacion, posicion y dis-
tancia de los objetos entre si, sin necesidad de tener como

referencia su propia persona.

Tiene mayor organizacién lateroespacial; reconoce la
izquierda y la derecha no s6lo en si mismo y en los otros, sino
también en recorridos y explicaciones orales de direccion.

También son mayores el dominio v la coordinacion de la
velocidad vy direccién que pueda imprimir a su cuerpo, siendo
capaz de cambiarlas cuando corre. Busca juegos que le exigen
mayor grado de destreza, ya que le gusta comprobar sus capaci-
dades. Ha adquirido domino de la presién que imprime a los
objetos.

Por el hecho de controlar la direccién v la distancia en el
espacio adquiere también mayor control sobre los objetos que
maneja; por eso su velocidad v precisién en la escritura son mas
notorias, asi como la destreza en la construccion de maquetas,

en el uso de herramientas y en la construccion de juegos.

En sus dibujos expresa mejor las proporciones corporales

v amenudo los representa llenos de accidn, debido a su prefe-



rencia por 1os juegos activos.

Avudara a su desarrollo ¢n este aspecto psicomotor usar
un lenguaje preciso para indicar la ubicacion de las cosas;
aprovechar el dinamismo de esta edad para el desarrollo de las
capacidades motrices y artisticas, propiciando la libertad de
expresion, proponiendo actividades de expresion corporal,
teatro, danza, juegos organizados que coadyuven a la conso-
lidacién de su sentido de orientacion y direccién; realizar
ejercicios en los que combine dos 0 mas destrezas, como saltar
y atrapar, caminar botando una pelota, etcétera.

El contexto social influye notablemente en el desarrollo
del nifio, es por esto, conveniente que ¢l maestro procure
conocer el medio socioeconémico del que provienen sus
alumnos. Las diferentes situaciones a las que por ello estan
expuestos los educandos, se reflejan en las deficiencias que
presentan en el desarrollo del lenguaje, la comprension de la
lectura, las estructuras mentales y la motricidad.

Es conveniente que el maesiro tenga presente que las
caracteristicas mencionadas del alumno de cuarto grado, se
presentan en algunos casos como capacidades ya adquiridas, en
cierto grado, y en otros como capacidades por desarrollar.



4.2. Ei bajo rendimiento escolar.

Consideramos que en la actualidad nos enfrentamos con €l
problema del bajo rendimiento escolar, constituido por un fené-
meno actual de gran interés ya que incide seriamente en ¢l
proceso de aprendizaje individual y grupal de nuestros educan-
dos, va que no Unicamente afecta a los alumnos sino a toda la
situacién docente, por las repercusiones que tiene.

Hemos considerado necesario tomar en cuenta algunas
lineas de reflexion, que nos permitan elaborar una explicacion
de este problema, lo cual nos posibilite la orientacion de la

practica docente al respecto.

Primero debemos tomar en cuenta los factores determi-
nantes en el bajo rendimiento escolar y las causas que lo gene-
ran; en segundo lugar, debemos analizar su complejidad, sus
implicaciones educativas y sociales, y por ultimo debemos

examin

ar la linea de trabajo construida por los profesores desde
la manera de ensefiar. Es preciso considerar las limitaciones que
se tienen en el ambiente escolar, tanto para conocer esta
problematica, como para buscar probables alternativas que

fomenten un mejor aprendizaje.

Sobre los factores determinantes del aprovechamiento
escolar, se ha concluido lo siguiente:
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Antes que nada "se debe preceder a valorar cualitativa-
mente las variables escolares, antes de medirlas cuantitativa-
mente”. (15)

Cualitativamente, es observar el trato de los maestros, ex-
pectativas que crean en los alumnos, didactica de la ensefianza,
lenguaje o conceptos, en el discurso escolar, politicas internas, |
organizacion o estructuras del sistema; en términos cuantitati-
vos, las condiciones del inmueble escolar, titularidad o sueldo
del maestro, tamafio del grupo, etc... Siendo los primeros de una

influencia significativa.

También existe la influencia de ciertos factores que se
generan en el ambiio extraescolar, tales como el nivel
socioecondmico v cultural, las condiciones familiares, carencias
y situaciones problemaéticas que limitan las capacidades de los
alumnos.

Creemos que los factores que se presentan en el contorno

escolar, como las caracteristicas de la escuela, del profesor, de

emwas V TECUrsos de mvestlgdcmn Ed. U. PN 1* edi-
cidn, México 19835 pag. 48.
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los procedimientos y de los alumnos repercuten en el
rendimiento escolar de manera relevante.

Atm expuestos los factores determinantes del aprovecha-
miento escolar, los maestros debemos tener en cuenia y (consi-
derar) la complejidad del proceso de aprendizaje, asi como los
multiples aspectos que lo caracterizan, va que son de gran
importancia.

4.2.1. Problemdtica del aprovechamiento escolar.

Conociendo los factores que influyen en el rendimiento
insuficiente, propicia encontrar la manera de remediarlo; en
primer lugar debemos de tener cambios de actitud ante dicha
problematica, todos queremos empezar por hacer algo antes de
comprender que es exactamentie lo que les pasa a nuestros

alumnos.

No habiendo duda de que la educacion y el trabajo
satisfactorio en la escuela tendrd un papel cada vez mas
mmportante en sus vidas.

Por eso existe un gran interés v preocupacion por el
problema del aprovechamiento escolar, considerandolo uno de
los problemas que mayores inquictudes plantean. Hay que
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enfatizar que al abordarlo, siempre debemos confrontarlo cono
el proceso de aprendizaje escolar.

Podemos encontrar distintas situaciones conflictivas en
torno al proceso del aprendizaje individual y grupal. Una de
ellas se genera a partir del alto porcentaje de alumnos cuyo
aprovechamiento escolar es de reprobacion, lo cual influye
desfavorablemente tanto en los alumnos que lo padecen, como
en toda la situacion docente.

4.2.2. Un fendmeno de causalidad compleja.

Cuando tratamos de buscar las causas del bajo rendi-
miento escolar, nos basamos en diversas concepciones tedricas
acerca del desarrollo fisico, biologico, psicolégico v social de
los alumnos, asi como sobre el aprendizaje que conforman la
situacidn docente.

Son tan variados los puntos de vista dirigidos a explicar
las causas del bajo aprovechamiento, que resulta dificil

determinar cuales contribuyen a resolverlos y cuales lo agravan.

Es frecuente observar que tanto los padres de familia
como los maestros consideran que es un problema cuyas causas
radican en los alumnos vy lo atribuyen basicamente a las poten-



cialidades genéticas o congénitas de ¢€stos.

Se maneja una concepcion tan estrecha que impide
explicar el fenémeno debido ala falta de reconocimiento de la
interaccion de los demas elementos que participan en €l proceso
de aprendizaje, y que, por lo tanto, conduce a emprender acclo-
nes que resultan insuficientes para atender esta problematica.

Subyace una concepcion de docencia que explica el apren-
dizaje escolar unicamente por la capacidad, esfuerzo y dedica-
cion de cada alumno en lo individual, sin considerarlo en su
insercion social, sosteniendo asi una concepcion individualista,

biologista y voluntarista del aprendizaje.

"Lo biolégico debe ser interpretado a la luz del
ambiente familiar v social en el cual se desarroll6 el
sujeto v que posibilité 0 mermo6 las posibilidades de
su desarrollo intelectual v psicologico™. (16)

La problematica en torno al rendimiento escolar plantea la
necesidad de ir méas alla de las manifestaciones individuales del
aprovechamiento de los alumnos, de manera que sea posible
abordarlo como objeto de investigacion en la practica docente,
a partir de una explicacion que integre con la mayor amplitud

(16) SEVE, Lucien, et. al. "El fracaso escolar". México, Edi-
ciones de Cultura Popular, S.A. 1978, pag. 89.
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posible los efectos de los factores biologicos, psicologicos, so-
ciales v didécticos que los determinan.

No es posible comprenderlo a partir de explicaciones ex-
clusivamente biologicas, o bien psicolégicas o sociales, ya que
se limitaria la atribucién de su causalidad y en consecuencia la

de su interpretaciéon y manejo.

4.2.3. Implicaciones educativas y sociales del aprovecha-

miento escolar.

Para lograr una mayor comprension del fendémeno del
aprovechamiento escolar, es preciso estudiar su problematica

tanto dentro del sistema educativo, como fuera del mismo.

Liliane Lucar, considera que "la escuela es un lugar
donde existe toda clase de contradicciones que esta-
llan a veces en crisis muy profundas. Estas contra-
dicciones son tanto de origen interno, especificas del
sistema escolar, como de origen externo, es decir,
repercusiones en la escuela de fenémenos mas gene-
rales de orden econémico y politico... Otorguemos al
fracaso escolar su significado real: el de un feno-
meno social que tiene muchas causas”. (17)

(17) LUCAR, Liliane. "El fracaso y el desinterés escolar en la
escuela primaria”. Barcelona GEDISA, S.A. 1979, pag. 39
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El problema del bajo aprovechamiento trasciende a los

alumnos, tanto por la complejidad de sus causas como por las
consecuencias que genera, pues constituye un fendémeno social.

En el transcurso de la vida escolar los educandos
desarrollan sentimientos de valoracion v de desvalorizacion de
su personalidad, en relacién con su aprovechamiento, lo cual
repercute en su sentimiento de desconfianza para aprender.

El sentimiento de desvalorizacion puede trascender a eta-
pas sucesivas del desempefio laborar y social en la vida de una

persona.

La desvalorizacién se manifiesta, por egjemplo, en forma
de rabietas agresivas en los nifios que arrojan objetos o recha-
zan las actividades educativas, o bien en reacciones colectivas y
acuerdos para no realizar los trabajos necesarios en grados

escolares posteriores.

El estereotipo generalizado del buen o mal alumno, se
convierte para ésta en una marca social v finalmente en una

norma individual adquirida.

El bajo aprovechamiento ha repercutido en las estructuras
y desarrollo del sistema educativo nacional, ha incidido desfa-
vorablemente en el nivel académico de las instituciones educati-
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vas teniendo serias consecuencias en la situacion laboral y
socioeconomicas del pais en la cual resultan afectados tambicn
los propios egresados del sistema escolar. También hay que
considerar la influencia que ejerce la politica educativa en la
caracterizacion del sistema escolar.

4.2.4. Supuestos que subyacen en la nocion de aprovecha-

miento escolar.

Los términos "aprovechamiento” y "rendimiento”
tienen el mismo significado y en el campo educativo
se emplean indistintamente, aunque se hace mayor
referencia a la nocidn de rendimiento escolar, enten-
diéndolo como una medida o un grado de aprendi-
zaje logrado”. (18).

Es posible suponer que las distintas concepciones y expli-
caciones que prevalecen actualmente en torno al problema del
aprovechamiento escolar obedezcan en gran parte a su propio
significado, ya que la aplicacion de este término en el ambito
educativo implica la idea de un producto de aprendizaje logrado
por el alumno, sin considerar la incidencia del proceso de

aprendizaje escolar en ese aprovechamiento.

(18) "Enciclopedi ica de la educacion". Tomo 1, Ed. Santi-
llana, Madnd 19’?0 pag 107
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Lanocién de rendimiento se ha manejado como vinculada

al proposito de lograr la mavor efectividad con el menor

esfuerzo, prop6sito que también ha llegado a las instituciones

escolares, generando grandes repercusiones en la practica
educativa.

Por ello, es comtin que en las instituciones se propicie que
los alun
giando asi la funcionalidad y operatividad, y soslayando los

mnos obtengan resultados de tipo eficientista, privile-

aprendizajes, que implican mayor reflexion y elaboracion
personal. Asimismo las escuelas ceniran méas su atencion en la
eficiencia de los resultados, que en el proceso de aprendizaje de
los estudiantes.

En la actualidad, las escuelas trabajan a partir de una
nocion de eficiencia, que se manifiesta tanto en la situacion de
aprendizaje como en el contenido de los planes y programas de
estudio.

De esta manera, en la situacién docente, el rendimiento
escolar se concibe comummente como cierto grado de apren-
dizaje que debe imponerse v exigirse a los alumnos, a quienes,
ante todo, se atribuye la responsabilidad de ser eficientes. Ello
conduce a un desempefio docente reducido a una interaccién
de cumplimiento de obligaciones, a base de premios v castigos,

generandose en los alumnos sentimientos de incapacidad y re-
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beldia, en tanto que en los profesores pueden presentarse con-
ductas de indiferencia y represion.

En los planes y programas se observa, por gjemplo en
aquellos contenidos y objetivos que persiguen basicamente
funcionalidad v operatividad, sin dejar lugar a planteamientos

de anilisis ni a una reflexién critica del conocimiento.

Si en la escuela se pretende que los alumnos logren la
mayor efectividad con el menor esfuerzo, se esta
conceptualizando la practica como un proceso de tipo
mecanico, en el cual interesa la eficiencia, desconociéndose la
complejidad del proceso de aprendizaje individual.

Aqui cabe precisar que el aprendizaje no se produce con el
menor esfuerzo, sino que, como lo explican ciertos autores: "los
conceptos no se asimilan pasivamente, sino que han de ser
construidos, 1o cual implica una concepcion creativa de la men-
te v que el alumno acepte ademas el esfuerzo de aprender”. (19)

Cuando no se reconoce ¢l papel que juega el proceso de
aprendizaje en los resultados que obtienen los alumnos, se tien-

(19) LURIA Leontiev, Vigotsky.. "Psicologia 3
Ed. Akal, Madrid 1973, pag. 12.
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de a entrar el problema del bajo aprovechamiento en los
alumnos v no se presta atencion a la importancia que tene la
participacion del grupo en la evolucién del proceso de

aprendizaje.

A partir de esta visién, se observa la necesidad de analizar
cual ha sido la nocion de rendimiento escolar que ha orientado
a la practica docente, asi como detectar los efectos que ha
producido en ella con el objeto de reestructurarla a partir de una
concepcion de docencia, de aprendizaje, de hombre y de
sociedad, que sea coherente con los resultados de un buen

analisis del problema.

42.5. Posibilidad de abordar en la prdctica docente el

aprovechamiento escolar.

El problema del bajo aprovechamiento escolar requiere de
una solucién de indole social v los maestros s6lo pueden opinar
en lo docente, puede parecer contradictorio la posibilidad de
abordarlo en su practica. Esta contradiccién genera un espacio
donde los educadores pueden trabajarlo, éste lo construye el
profesor cuando adquiere una formacion de lo tedrico que le
permita comprender el fenémeno v que le posibilite actuar en el

plano de lo técnico desde la perspectiva de la didactica.
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Es preciso que los docentes se expliquen la problematica a
partir de una teoria psicosocial y que, en coherencia con ella

configuren una teoria docente.

Interesa que los profesores esclarezcan cudl ha sido la
teoria docente que ha fundamentado su préctica, con objeto de
verificar en qué medida su accion se aparta o coincide con los
supuestos de la teoria psicosocial.

En la docencia se dan situaciones vy procesos que afectan
las probabilidades de aprendizaje de los alumnos, €s necesario
que los profesores se preocupen por conocer a sus grupos, que
lleguen a descubrir la interrelacion de los elementos que se
encuentren presentes, asi como los efectos que ¢sios generen en
este proceso, a fin de que con esta informacion pueda
interpretar los problemas que se presentan en su situacion de
ensefianza-aprendizaje, ya que a partir de una explicacién mas
acabada se podra concebir estrategias concretas que prevean las
situaciones dificiles contribuyendo asi a mejorar el aprovecha-
miento del grupo.

En este sentido se manifiesta la necesidad de incorporar
los aportes de las teorias de grupo que se dan en relacion al
aprendizaje, particularmente en los fundamentos tedricos que
no sclamente privilegien el afecto, sino que conciban al grupo

como la oportunidad de manejar el esquema referencial del
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sujeto entendiendo éste como "el conjunto de experiencias,
conocimientos v efectos con los que el individuo piensa y
actua". (20)

Algunos de los elementos que deben ser aplicados y que
posibilita un analisis mas amplio en esta reflexién del proceso
de aprendizaje son:

- El plan de estudios, que determina en gran medida la
instrumentacién didactica de las materias que los

constituyen.

- El programa. Por la interpretacién y manejo que el
docente hace del mismo en su practica particular.
Mientras que en lo general determinan previamente los
contenidos de aprendizaje.

- Las acciones para el aprendizaje. En cuanto a la forma de
propiciar el proceso de aprendizaje, tanto a mnivel

individual como grupal.

(20) ?ICHGN RJVIQK@ Enﬁque "E}i PrOCeso grup: pSi
- yeia social. Ed. Nue’va Vismn Bu;enos

Aircs, 1977 pég. 110,
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- Los instrumentos de acreditacion. Generalmente no son

los més adecuados para que los alumnos manifiesten los
productos de su aprendizaje.

- La evaluacién del proceso de aprendizaje. La evaluacion
no constituye un hecho comtn en la realidad educativa,
permite analizar como se llevé a cabo el proceso de
aprendizaje en el curso y asi poder buscar las causas del
bajo rendimiento escolar.

En estos elementos didacticos no se encuentran la
solucion al problema, pero su estudio coniribuye a detectar en
qué forma estan posibilitando o dificultando €l aprendizaje
dentro del espacio docente.

Es posible que las acciones didacticas basadas en la reali-
dad de cada grupo v orientadas a la superacion, puedan ejercer
una influencia favorable en el aprendizaje individual y grupal.

El trabajo grupal adquiere vital importancia la relacién
que se establece entre el profesor vy los alumnos, asi como la
interaccién que se da entre la efectividad del grupo y su proceso

de aprendizaje.

En cuanto a la comunicacion y construccién de los cono-

cimientos dentro del grupo, los nuevos conceptos no se asimilan
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pasivamente sino que han de ser constituidos en ¢l como centro
de un proceso de comunicacion, pues ésta desempefia un papel
fundamental en la realizacion del proceso creativo y de
formacién en el alumno.

En esta linea de trabajo compete a todo el grupo afrontar
la problematica del bajo aprovechamiento, y que para atacarla
se deben aprovechar todos los elementos favorables que se
descubran en la situacién docente.

Debemos acentuar la necesidad de que esta tarea docente
se fundamente en una teoria de la docencia desde una
perspectiva psicosocial, a fin de posibilitar una mejor
interpretacion de los problemas de aprendizaje en determinada
realidad educativa y social de tal manera que alumnos y
profesores vivan una practica docente donde prive un trato
mas humano, de mayor formacién personal y de reflexion
critica.

Con este analisis quedan diversas perspectivas de estudio
que deben continuar a través de investigaciones que permitan
confrontar y enriquecer el marco tedrico del aprovechamiento
escolar.
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4.3. La comprension como factor determinante del rendimiento

escolar,

Un alummo no comprende cuando: entiende mal, no
piensa, lo hace a medias o no ve la necesidad de comprender; es
aqui cuando el maestro puede y debe promover la comprension
destruyendo lo mal asimilado, aniquilando las barreras que le
impiden al nific interpretar ampliando de esta manera los

limites de la comprension.

Un ejemplo claro sobre este problema seria: mencionar
teorias, obras de arte, oraciones, instrucciones, intenciones,
propositos, sentimientos, el funcionamiento de las cosas, el

modo de hacer algo.

Es agravante que el nifio no comprenda las oraciones, ya
que su ensefianza es una variedad de comunicacion, esto sucede
porque el maestro o el autor de la lectura no emplea un lenguaje

al nivel escolar.

Muchos educandos se han visto en una situacion lingiiis-
tica tan dificil, tan ajena a ellos que no han tenido la posibilidad
de aprender en forma eficaz. Si el alumno reconoce como
propio el lenguaje de su maestro pudiera no comprender una
oracion por falta de cuestiones lingiiisticas, esto seria tal vez

porque contiene palabras, expresiones idiomaticas o construc-
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ciones sintacticas que le son desconocidas aclarando aqui que la
sintaxis solo seria problema para un nifio inmigrante.

En cuanto a las dificultades que surgen cuando se tiene un
vocabulario defectuoso, es claro que el nifio o cualquiera de
nosotros dejara de comprender cuando se usen o se incluyan
algunas palabras desconocidas, para lo cual se recomienda
ampliar el léxico del alumno ayudandolo a familiarizarse con
una amplia gama de diccionarios que le permitiran mejorar su

comprension.

Suele suceder también que un infante no comprenda una
oracién porque ésta contiene un nombre propio que para €l es
desconocido, par ello existe la necesidad de una amplia
informacion, asi como también deducir a qué persona, cosa o

acontecimiento se refiere un pronombre.

Asi pues, se debe ensefiar al escolar, lo que significan las
situaciones v las relaciones sociales para que, de esta manera
comprenda la informacion que se desea dar en esas oraciones,
la cual variara de acuerdo con su edad, con los conceptos v el

vocabulario que domina.

Hay otro tipo de comprensidén importante: entender como
va a llevar a cabo algo. Hablando en términos generales,

ejecutar y comprender son simplemente diferentes ejercicios de



conocimiento de los trucos que existen en una actividad.

Comprender no significa haber aprendido como hacer
algo. La falta de comprension no consiste en ser incapaz de
lievar a cabo alguna otra accion, no se trata de una habilidad o
de dominar alguna técnica. Aprendié como hacer eso pero no
comprende lo que esta haciendo.

El nifio ejercitado en llevar un orden regular no com-
prende, pero si ha dominado una técnica, este tipo de com-
prensién es conocida con el nombre de comprensién préctica
debido a que ésta es la encargada de saber como poner en
marcha algo v la otra comprension llamada teorica es el saber
como funciona ese algo. Por Io que se dice que un nifio tiene
una comprension practica, si sabe usar las calculadoras y
poseerd una comprensién tedrica cuando sepa porque se
construyé y como se construyo.

fico de las escuelas v no el adiestramiento sobre la marcha.

1a que "la comprensién tedrica es campo especi-

Estas deben prestar mayor atencion a la teorfa pues se trata de
algo que el nifio muy dificil adquirira en otro lado”. (21)

(21) Ibid. pag. 24.
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Ensefiar o imaginar alternativas reales es un modo de

hacerlo preguntarse por qué en un caso en lo particular se aplica

una de esas opciones, llevarlo a la perplejidad es un primer paso
esencial para ayudarlo a comprender.

Existen muchas maneras de ensefiar a comprender. Tienen
en comun, que ayudan al alumno a avanzar y le proporciona un
medio para resolver sus problemas, sean ¢sios reales v
potenciales.

El maestro ayuda a concebir como hacer las cosas apoyan-
dolos a desarrollar sus capacidades, por qué las cosas suceden,
como suceden ofreciéndole informacion tedrica e histérica, cul-
tivandole la imaginacién v las habilidades criticas, a entender
oraciones de todas esas maneras se enriqueceria su domino del

lenguaje.
A partir de las investigaciones de Piaget "puede recono-
cerse que hay tipos de comprensidn inexistentes en ciertas

etapas del desarrollo del nifio". (22)

Todo depende de la exploracion realizada por €1 de cuanto

(22) PIAGET, Jean. "Seis estudios de p:
Ariel. México 1989 pa,g 12’;
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se haya familiarizado con ese mundo por la guia y la prepara-
cion dadas por su padres, cosa distinta a la instruccién formal.

El maestro no debe considerarse segiun idea de Locke
alguien moldea un trazo de cera que escribe sobre una pagina
en blanco, sino aquel que interactGa con un nifio, que por
voluntad propio esta explorando ya el mundo incluyendo las
personas que lo rodean. Para bien o para mal educador

imprimir4 su marca en el alumno.

4.3.1. El vinculo entre aprendizaje, comprension y rendimiento

escolar segim las caracteristicas de nifios de cuarto grado.

Actualmente nuestros educandos viven rodeados de textos
impresos, a los cuales no son indiferentes; ya que observan y
van formulando sus propias hipétesis. Pero si el nifio no

comprende lo observado, se enfrenta a un gran problema.

Si no existe comprensién, cualquier actividad que em-

prendamos no tendré ningln sentido para el que la ejecuta.

Es muy importante analizar los procesos que recorre el
escolar para apropiarse de los objetos de conocimiento. Pero

mas importante es, saber si estd comprendiendo.
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Tanto Frank Smith como Goodman, coinciden en su for-

ma de pensar respecto a la comprensién. Ya que cuando el

lector asocia los contenidos de su pensamiento y las estructuras

de 1a lengua escrita, es capaz de comprender el texto, pues esta
asociacion es la que permite la comprension.

Como mencionamos anteriormente, cuando un alumn

concibe, lo hace a medias, o no ve la necesidad de entender,
aqui es donde entra la labor del maestro, promoviendo la
comprension, destruyendo lo mal comprendido, rompiendo
todas aquellas barreras que no permiten al nifio comprender.

Para poder lograr un verdadero aprendizaje, debe existir
una asimilacion de los objetos, de su significado, de sus
relaciones, de su aplicacion v de su utilizacion.

Piaget enfoca el concepto de comprension a la realidad, al
mundo que lo rodea, (cimentado desde el estadio sensorio-
motriz, pasando por el sub-periodo de las operaciones concre-
tas, por ser ésta la que interesa en nuestro estudio).

Por lo tanto, nos damos cuenta de que si no hay
comprensién, no habra aprendizaje, el nifio no podrd ampliar su
cultura, no desarrollara su pensamiento, estos v mas factores
daran como resultado el bajo rendimiento escolar.
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Si el sujeto actiia sobre la realidad y la comprende, 1a hace
suya v la utiliza, podrd adaptarse mejor a la exigencias del

medio.

Después de hacer un analisis sobre la problematica que
enfrentamos, hemos concluido que existe un vinculo muy es-
trecho, entre comprension, aprendizaje y rendimiento escolar;
va que los alumnos del grado que sean, respetando  sus
caracteristicas, si no saben comprender, no habra aprendizaje en
ninguna asignatura, lo que dard como resultado un bajo

aprovechamiento escolar.



CONCLUSIONES

- La comprensi6én de la lectura y la escritura son de suma

importancia y pilar fundamental de toda ensefianza.

- El maestro debe propiciar la interaccion entre los nifios y
el contacto con los diferentes materiales escritos para
posibilitarles desentrafiar las caracteristicas del sistema de
escritura y hacer uso de este recurso para desenvolverse.

- El pequefio antes de ingresar a la escuela primaria ya
posee principios lingiisticos que le ayudaran a mejorar la
comprension de la lecto-escritura.

- Los desaciertos que el nific cometa deberan ser vistos y
corregidos no de manera drastica, sino como parte de su desa-
rrollo v estimularlo a aceptar el riesgo de equivocarse, ya que de
esta forma aprenderén a expresarse a través del lenguaje escrito.

- El juego es una perspectiva de la pedagogia operatoria.

Es un instrumento didactico idéneo para la ensefianza de la
lecto-escritura, para mas tarde sentir la necesidad de leer y

escribir y poder expresarse en forma oral y escrita.

- Debemos utilizar las estrategias apropiadas para lograr la
comprension lectora.
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- Tener en cuenta que el nifio es un ser pensante y activo y

no un recipiente vacio que hay que llenar. Por lo tanto, es nece-
sario romper con los viejos esquemas tradicionalistas.

- Que la interaccién grupal permita al educando comparar
sus producciones con las de sus compafieros, se autocorrija y
avance en su conocimiento de la lengua oral y escrita.

- La comprension lectora no es cuestion de grabar y contar
lo que se ha leido. Este entendimiento implica muchas infe-
rencias; que no sea memoristica, Sino que establezca
conexiones logicas entre las ideas y poder expresarlas de otra

mancra.

- La postura del maestro deberd ser positiva, favoreciendo
un ambiente agradable v una actitud de confianza e intercs por
aprender.

- Que el material utilizado sea interesante, variado y signi-
ficativo, propiciando el interés y el goce con el aprendizaje.

- Se debe utilizar el concepto equivocado que se tiene
sobre el juego v que se deje de considerar estéril y como pérdida

de tiempo en el quehacer educativo.

-La evolucién debe emplearse v aplicarse de manera
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constructiva en el beneficio de la labor que desempefia el
docente v principalmente en favor de la actividad académica del
educando.

- Los maestros y alumnos deberdn tener siempre presente
que en el proceso de ensefiaje, juntos construyen el

conocimienio por medio de la comprension lectora.

- El objetivo de la lectura es la recuperacion de
significados, comprender lo que el texto nos comunica y 1o

fomentar el descifrado.

Es importante favorecer el didlogo, la ayuda mutua y la
manipulacién de objeto, pero es mds importantc mantencr
adquisicién de desarrollo de un vocabulario y que el docente

estimule al nifio a lograrlo.

- El maestro debe conocer a los alumnos con que va a
trabajar, sus caracteristicas, su proceso de aprendizaje, su nivel

de conceptualizacion de la comprensién de la lecto-escritura.
- Ayudar al nifio a desarrollar sus capacidades lingiiisticas,
llevarlo a que descubra como es el lenguaje, para qué sirve y

enfrentarlo a éste como objeto de conocimiento.

- Que los maestros y autoridades educativas cambien de
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actitud ante la gran problematica de la educacion como lo es la
comprension lectora.

- En ¢l contexto educativo tradicional la comprension de
la lectura pierde todo valor de comunicacion, ya que el docente
solo se concreta a seguir un programa y que los nifios aprenden
de manera mecanica, memoristica y rutinaria una amplia gama
de conceptos.
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ANEXO 1

Encuesta a maestros de grupo de primaria de la zona escolar

004 en el municipio de Concordia, Sinaloa.

Nombre del maestro. eriberto Tbarra Macias
Nombre de la escuela. Geﬂgrai Dommg(} Rll_bl,

1.- ;Con qué preparacion cuenta usted?
__ Normal bésica.
_x_ Estudiante U.P.N.
U.P.N. Titulada.
Maestria.
Otros.

2.- ;Asiste a los cursos de preparacién profesional que imparte

la SEPyC o SEP?
_x_ St
_ Algunas veces.
~__ Ninguna.

_ Cast siempre.
3.- ;Qué satisfacciones tiene como maestro(a) respecto al rendi-
miento de sus alumnos?

X Bueno.

___ Regular.

____ Malo.

4 .- ;Cémo considera el rendimiento escolar de sus alumnos?
____ Bao.
_ Muy alto.



Al

_x_ Regular.
5.- Si el rendimiento escolar de sus alumnos es bajo, ja qué
atribuye esto?

_x_ Falta de comprension lectora.

__ Mala ortografia.

___ Uso incorrecto de la escritura.

6.- Sus alumnos comprenden lo que leen?
_x  Pocos.

__ Muy pocos.
____ Ninguno.

7.- (Considera que la comprensién de la lectura es fundamental
para el aprendizaje?

X Si

____ No.
8.- La falta de comprension lectora ;serd la causa del bajo
rendimiento escolar?

X Si

____ No.
9.- Si sus alumnos no comprenden Io que leen, ;qué ha hecho
usted para mejorarla?.

Tengo un grupo de 23 alummnos de los cuales el 85%
comprenden lo que leen y al resto para nivelarlos los pongo a
que lean diariamente v escriban lo que enfienden, asi como
pequefios dictados, para afianzar lo comprendido, pero hago la
aclaracion no he logrado gran cosa con ellos, ya que estan
logrando la comprensién muy poco a poco.



Encuesta a maestros de grupo de primaria de 1a zona escolar
004 en el municipio de Concordia, Sinaloa.

Nombre del maestro. Julia Moran Zamudio.
Nombre de la escuela. Lic. Benmito Juarez.

1.- {Con qué preparacién cuenta usted?
___ Normal basica.
X Hstudiante U.P.N.
U.P.N. Titulada.
Maestria.
Ofros.

2.- ;Asiste a los cursos de preparacion profesional que imparte

la SEPyC o SEP?
X Si
_ Algunas veces.
____ Ninguna.

_ (Casi siempre.
3.- (Qué satisfacciones tiene como maestro(a) respecto al
rendimiento de sus alumnos?

____ Bueno.

_X_ Regular.

_ Malo.

4.- ;Como considera el rendimiento escolar de sus alumnos?
_x_ Bagjo.

Muy alto.

Alto

Regular.



5.- Si el rendimiento escolar de sus alumnos es bajo, ja que
atribuye esto?

_x_ Falta de comprension lectora.

_ Mala ortografia.

__ Uso incorrecto de la escritura.
6.- ;Sus alumnos comprenden lo que leen?

_x_ Pocos.

__ Muy pocos.

___ Ninguno.

7.- ;Considera que la comprension de la lectura es fundamental
para el aprendizaje?

X Si.

___ No.
8- La falta de comprension lectora ;sera la causa del bajo
rendimiento escolar?

X Si

____ No.
9.- Si sus alumnos no comprenden lo que leen, ;qué ha hecho
usted para mejorarla?.

Motivandolos mediante un estimulo. Lectura dirigida con
analisis de parrafos por medio de preguntas.



Encuesta a maestros de grupo de primaria de la zona escolar
004 en el municipio de Concordia, Sinaloa.

Nombre del maestro. Maria Elena Garcia Garzén.
Nombre de la escuela. Pablo E. Macias Valenzuela.

1.- ;Con qué preparacion cuenta usted?
Normal bésica.
_x_ Estudiante U.P.N.
U.P.N. Titulada.
Maestria.
Otros.

2.- JAsiste a los cursos de preparacién profesional que imparte

la SEPyC o SEP?
_X_ Si.
___ Algunas veces.
____ Ninguna.

__ Casi siempre.
3.- (Qué satisfacciones tiene como maestro{a) respecto al
rendimiento de sus alumnos?

____ Bueno.

% Regular.

__ Malo.

4.- ;Coémo considera el rendimiento escolar de sus alumnos?
_x_ Bajo.

Muy alto.

Alto.

Regular.



5.- Si el rendimiento escolar de sus alumnos es bajo, ja qué
atribuye esto?

_x_ Falta de comprension lectora.

___ Mala ortografia.

____Uso incorrecto de la escritura.

6.- (Sus alumnos comprenden lo que leen?
X Pocos.
___ Muy pocos.
___ Ninguno.

7.- (Considera que la comprension de la lectura es fundamental
para ¢l aprendizaje?
_X St
____ No.
8.- La falta de comprension lectora ;serd la causa del bajo
rendimiento escolar?
X Si

___ No.

9.- Si sus alumnos no comprenden lo que leen, ;qué ha hecho
usted para mejorarla?.

Trato de practicar la lectura en todas las areas haciéndoles
a los alumnos una serie de preguntas de acuerdo al tema que
estamos viendo.



Encuesta a maestros de grupo de primaria de la zona escolar
004 en el municipio de Concordia, Sinaloa.

Nombre del maestro. Alejandro Valenzuela
Nombre de la escuela. Ignacio Allende.

1.- {Con qué preparacidn cuenta usted?
___ Normal basica.
x_ Estudiante U.P.N.
U.P.N. Titulada.
Maestria.
Oftros.

2.- ;Asiste a los cursos de preparacion profesional que imparte
la SEPyC o SEP?

Si.

Algunas veces.

Ninguna.

x_ Casi siempre,

3.- ;Qué satisfacciones tiene como maestro(a) respecto al
rendimiento de sus alumnos?

____ Bueno.

_x%_ Regular.

___ Malo.

4.- s Como considera el rendimiento escolar de sus alumnos?
x_ Bajo.
Muy alto.

Alto.
Regular.



5.- Si el rendimiento escolar de sus alumnos es bajo, ;ja qué
atribuye esto?

_x_ Falta de comprension lectora.

_ Mala ortografia.

__ Uso incorrecto de la escritura.

6.- ;Sus alumnos comprenden lo que leen?
x_ Pocos.

__ Muy pocos.
Ninguno.

7.- (Considera que la comprensién de la lectura es fundamental
para el aprendizaje?
_X_ Si.
No.

8.- La falta de comprension lectora ;sera la causa del bajo
rendimiento escolar?

X Si

____ No.
Nota: no Gnicamente puede ser la comprension lectora, tenemos
otros factores que influyen en el bajo rendimiento escolar.

.- Si sus alumnos no comprenden lo que leen, ;qué ha hecho
usted para mejorarla?,

Primeramente leo la lectura, enseguida explico lo leido,
posteriormente hago preguntas orales o escritas con la finalidad
de ver si en realidad entendieron lo que comentamos todos
juntos.



Encuesta a maestros de grupo de primaria de la zona escolar
004 en el municipio de Concordia, Sinaloa.

Nombre del maestro. Carmen Porti
Nombre de la escuela. México.

1.- ¢Con qué preparacion cuenta usted?
__ Normal basica.
_x_ Estudiante U.P.N.
U.P.N. Titulada.
Maestria.
Otros.

2.- ;Asiste a los cursos de preparacién profesional que imparte
la SEPyC o SEP?

Si.

Algunas veces.

___ Ninguna.

_x_ Cast siempre.

3.- ;Qué satisfacciones tiene como maestro{a) respecto al
rendimiento de sus alumnos?

__ Bueno.

x_ Regular.

___ Male.

4.- ;Cémo considera el rendimiento escolar de sus alumnos?
_x_ Bajo.
_ Muy alto.
___ Alto.
____ Regular.



5.- Si el rendimiento escolar de sus alumnos es bajo, ;a qué
atribuye esto?

_x_ Falta de comprension lectora.

_ Mala ortografia.

_ Uso incorrecto de la escritura.
6.- ;Sus alumnos comprenden o que leen?

__ Pocos.

X Muy pocos.

____ Ninguno.

7.- ;Considera que la comprension de la lectura es fundamental
para el aprendizaje?

_X_ Si.

____ No.
8.- La falta de comprension lectora ;serda la causa del bajo
rendimiento escolar?

X Si

____ No.
9.- Si sus alumnos no comprenden lo que leen, ;qué ha hecho
usted para mejoraria?,

Fomentar el habito con textos que al nifio le agrade.
Ejemplo: libros de cuentos: ;qué te gustdé mas del cuento?, ;de
qué hablaba?, ;qué hacian?, etc.



Encuesta a maestros de grupo de primaria de la zona escolar
004 en el municipio de Concordia, Sinaloa.

Nombre del maestro. Ana Maria Vizcarra Tirado
Nombre de la escuela. Domingo Rubi.

1.- ;Con qué preparacion cuenta usted?
Normal basica.
Estudiante U.P.N.
x_ U.P.N. Titulada.
Maestria.
Oftros.

2.- jAsiste a los cursos de preparacion profesional que imparte

la SEPyC o SEP?
xS
___ Algunas veces.
____ Ninguna.

Casi siempre.
3.- ;Qué satisfacciones fiene como maestro(a) respecto al
rendimiento de sus alumnos?

4.- ;Como considera el rendimiento escolar de sus alumnos?
_x_ Bajo.

Muy alto.

Alto

Regular.



5.- Si el rendimiento escolar de sus alumnos es bajo, ja que
atribuye esto?

_x_ Falta de comprension lectora.

___ Mala ortografia.

___ Uso incorrecto de la escritura.
6.- ;Sus alumnos comprenden lo que leen?

_x_ Pocos.

__ Muy pocos.
___ Ninguno.

7.- ;Considera que la comprension de la lectura es fundamental
para el aprendizaje?

X Si

___ Ne.
8.- La falta de comprension lectora ;jsera la causa del bajo
rendimiento escolar?

_X_ Si

No.

9.- Si sus alumnos no comprenden lo que leen, ;qué ha hecho
usted para mejorarla?.

Tratar de creales un poco de habito en la lectura porque a
medida que ellos se interesen en ella serd como erradiquemos la
falta de comprension.



Encuesta a maestros de grupo de primaria de la zona escolar
004 en el municipio de Concordia, Sinaloa.

Nombre del maestro. Silverio Alvarez Zatarain.
Nombre de la escuela. Lic. Benito Juarez.

I.- ;Con qué preparacion cuenta usted?
_x  Normal bésica.
Estudiante U.P.N.
U.P.N. Titulada.
Maestria.
Otros.

2.- (Asiste a los cursos de preparacion profesional que imparte

la SEPyC o SEP?
_S.
_x_ Algunas veces.
____ Ninguna.

] Casi siempre.
3.~ (Qué satisfacciones tiene como maestro(a) respecto al
rendimiento de sus alumnos?
Bueno.
% Regular.

___ Malo.

4.- ;Como considera el rendimiento escolar de sus alumnos?
_x_ Bajo.

Muy alto.

Alto

Regular.



5.- Si el rendimiento escolar de sus alumnos es bajo, ja qué
atribuye esto?
x_ Falta de comprensidén lectora.

____ Mala ortografia.
__Uso incorrecto de la escritura.

6.- /Sus alumnos comprenden lo que leen?
_x_ Pocos.
__ Muy pocos.
____ Ninguno.

7.- {Considera que la comprension de la lectura es fundamental
para el aprendizaje?
X Si

No.

8.- La falta de comprension lectora ;sera la causa del bajo
rendimiento escolar?

X Si

____ No.
9.- S1 sus alumnos no comprenden lo que leen, ;qué ha hecho
usted para mejorarla?.

Poniendo en el pizarron ejercicios de lectura de compren-
sion y desde luego un cuestionario sobre lo leido.



