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INTRODUCCION.



La presente propuesta pedagbgica estd dirigida a los maes
tros de educacidn preescolar y a todas las personas de alguna

forma estin relacionadas con la labor educativa.

La educacidn es uno de los principales problemas del con-
texto social en la actualidad. Los maestros son los agentes
primordiales para contrarrestar, diseflar e incrementar las pro

posiciones de solucidn al problrma educativo.

En este sentido las sugerencias y proposiciones en torno
a la clasificacidn se han venido estructurando cada dia, para
contrarrestar la problemdtica y ayudar al nifilo de preescolar

para que éste acceda con facilidad a la clasificacidn.

De las proposiciones se deriva la estrategia que a manera
de propuesta pedagdgica sugerida y llevada a la practica poste
riormente pueda ser evaluada. De aqui se desprende principal
mente el propdsito que encierra esta propuesta : analizar las
'céracteristicés.del grupo y su contéxto ;ocial, proponer mate-
riales de fécil adquisicidbdn, permitir que los nifios manipulen
libremente los materiales, proporcionar objetos conocidos por
é1, motivar un trabajo de busqueda de alternativas para supe -
rar eliproblema de la relacidén del alumno en el conocimiento

de la clasificacibdn.

Al mismo tiempo es pertinente aclarar que por el caréacter

globalizador del programa en vigor; al educando no se le ense-



fia por separado matemdticas, espafiol o ciencias, ni e&iste tiem
po predeterminado para atender la esfera psiquica, social o cog
noscitiva. Por lo consiguiente el estudio de la matemdtica vy
.por ende la adquisicibén de la clasificacién se lleva acabo sin
horarios y tiempos determinados, sino de ééuerdo a las‘necesidg

des e intereses del nifo.

A lo largo del trabajo se ha cuidado que las actividades
realizadas involucren a cada uno de los integrantes del grupo ,
asi como que las actividades realizadas sean del conocimiento
de los padres de familia y usando materiales de facil adquisi-

cibén.

Es importante sugerir que el nifioc apligue lo aprendido en
su vida cotidiana. Asi, la confeccidn estratégica que ofrece
esta propuesta sirva para orientar, estimular la construccidn
del conocimiento por parte del sujeto-objeto respetando el pro-

ceso que el aprendizaje implica.

Uno de los propbdsitos fundamentales que se operan en este
periodo y que permite al nifio ir conociendo su realidad de mang
ra cada vez mids objetiva, es la organizacidn y preparacidn de

las operaciones concretas del pensamiento.

Se encuentra dividido en 5 capitulos el contenido general
de esta propuesta pedagdgica, se refiere respectivamente a la

formulacidén del problema, enfocandolo principalmente a un pro -



blema que atafle al maestro-alumno en la realizacibén de activi-
dades, especificando el nivel educativo, contexto institucio -
nal y dimensidn curricular; se estudia el problema y los argu-
mentos para convertirlo en objeto de estudio y encontrar las

metas que se pretende lograr.

En el marco contextual, se hace mencidn del origen y desa
rrollo donde se detectd el problema de acuerdo con las caracte
risticas del objeto de estudio. También se describe y expli-
ca las condiciones situacionales presentes ( sociales, econdmi

cas,politicas, psicopedagbgicas ), que determinan el problema.

En el marco tedrico,se mencionan las teorias que sirven
de apoyo al proceso del trabajo educativo, asi como los fun-
damentos tedricos, metodoldgicos, técnicos, psicopedagbgicos ,
socio-econdémicos, politicos etc., gue se aplican en la propues

ta.

El andlisis interpretativo, se refiere a la contrastacidn
del marco contextual y tedrico, con la problemdtica gque la rea
1idad educativa manifiesta en la prictica docente en relacidn

al objeto de estudio.

En la propuesta pedagdgica se presentan alternativas de
solucidén que propone el maestro-alumno a la problemidtica plan-

teada.



En la conclusidn, se mencionan las resocluciones finales a

las que se han llegado durante todo el trabajo.



1.1 presentacion del problema.

La enseflanza de la matemédtica constituye en la actualidad un
de los puntos de especial interés en el disefio curricular de to -

dos los niveles educativos; principalmente en el nivel preescolar.

Los conceptos matemdticos que se manejan en preescolar son :
lateralidad, conjuntos, nocidn de tiempo-espacio, figuras geomé -
tricas, formas, poco, muchos, clasificacidn, seriacidén y conserva
éién de ntmero. Es la clasificacibdn la que presenta mayor difi-
cultad para los alumnos y el docente, ya que en virtud de las ex-
periencias y problemas que se viven a lo largo de la practica do-
cente, los otros aspectos no presentan dificultades para que el

ninio acceda a ellos.

La clasificacibdn constituye,asimismo, un agrupamiento funda-
mental cuya raiz pueden buscarse en las asimilaciones propias de

los esquemas senso-motores.

ﬁstas dificultades de la clasificacidén no estan motivadas
por la profusidén de materiales empleados, ni en la forma de lle -
varlos a la préctica, porque al igual que otras nociones se trata
en forma de juego y Qe intercambio de experiencias entre los ni -
ﬁos‘y su maesﬁfa, se usan abundantes materiales concretos de pre-

ferencia objetos que el nifio conoce.
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En este anilisis no se incluyen las operaciones lbégicas de
seriacién y conservacién de nGmero, debido a que en el nivel de

preescolar no son alcanzados totalmente.

Por lo antes mencionado, se propone abordar en esta pfopue§

ta pedagbgica el problema de

. Cdmo inducir al nifio del nivel preescolar al buen desa -

rrollo y entendimiento de 1la clasificacidn ?
1.2 Delimitacidén del problema.

Tomando en cuenta la importancia que tiene la matemdtica
en la ensefianza aprendizaje, para el desarrollo integral de la
personalidad del individuo y considerando la impésibilidad de
abarcar la totalidad de esta ciencia, Gnicamente se propone ana
lizar y buscar alternativas de solucibén para el problema de 1la
clasificacidn, que se presenta en el "3er" grado, grupo "C",del
jardin de nifios "Espafia®, con clave 04DJN0017C, adscrito a la
zona 010 de educacidn preescolar, ubicado en la dblonia Guana -
juato, de la poblacidén de Candelaria, Carmen, Campeche, durante

el ciclo escoiar 1994-1995.

Durante el ciclo escolar se va a trabajar con el tema sefia
iado, se ubicard en el bloque de juegos y actividades matemati
cas, favoreciendo todos los ejes de desarrollo de manera globa-

iizadora, ya que los aspectos del pensamiento 16gico - mate-
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mitico se manifiestan en todas las actividades del nifo.
1.3 Fundamentacidén y Justificacidén del problema.

EL propbésito de elegir el problema de 1la clasificacidén en
los nifios de educacidn preescolar, es por la importancia que tie
ne la matemdtica en este nivel, considerando que es el primer
tropiezo dificil que tiene el nifio en su desarrollo de ensefianza

_aprendizaje.

En educacidn preescolar preparamos el camino que los nifios
precisan recorrer, para que se apropien correctamente de las no-

ciones matemidticas, durante el desarrollo de su educacidn.

En la actualidad se ha descubierto que la construccidn de
conceptos matemdticos,es complejo en el que el niflo juega un pa-
pel principal, no como simple depositario del saber, sino como

constructor de su propio conocimiento.

Uno de los mayores problemas en el sistema educativo es el
alto indice de alumnos gue presentan problemas con respecto a di

chos aprendizajes, principalmente la clasificacidn.

Una de las causas de esta dificulatad es, por un lado, 1la
forma de ensefilar, ya que no coincide con la forma en gque el nifio
aprende y por otro lado que a estos aprendizajes se accede me -

diante la repeticidén mecanizada de las formas de representacidn.



Por 1o consiguiente se hace incapié que los principales in-
fluyentes del buen o mal aprendizaje de la clasificacibn son 1la
educacidén formal e informal, gue se encargan de moldear al indi-

viduo en el desarrollo de su vida.

La educacidn formal se encarga de que el niflo se apropie de
1os concimientos de la clasificacidén por medio de reglamentos,ma
teriales adecuados, la interrelacidn con sus compafieros y educa-
dorés; en dado caso que el nifio no aprenda a clasificar correcta
mante en la escuela; la educacidn informal haré que el niﬁo 10_

aprenda mas tarde,en el marco social en que se desarrolla.

Por éste motivo es importante considerar a la clasificacidn
como problema en el ambito educativo. Ya que en las activida -
des cotidianas de la labor docente educativa, el nifio no es ca-
paz de clasificar los materiales correctamente, en diferentes

3 * 7
criterios o en uno solo.

Para que un individuo sepa clasificar correctamente debe
ser capaé de agrupar, ordenar, analizar propiedades de los obje-
tos, definir colecciones, establecer relaciones de semejanza y
diferencia, formar conjuntos pequeflos, saker dar uso a los ele -
mentos de las mismas, delimitando asi sus clases y subclases

usando criterior cada vez mas abstractos.

La clasificacidn es necesario aplicarla en las actividades

cotidianas para que se pueda desarrollar el aprendizaje de 1la

16



clasificacidn en el nifio, y sea capaz de resolver problemas dque
se le presentan en su vida diaria, que van desde lo mas sencillo

hasta lo méds dificil.
1.4 Objetivos.

Es una realidad que hoy en la educacidn preescolar existen
situaciones que determinan el fracaso de los nifios en el aprendi
zaje de la clasificaciébn. El contexto social, politico, econd-
mico, cultural y‘psiéolégico jueéan unApapel determinante. para

ello.

Nuestra preocupacién es comprender el motivo por el cual
los nifios no clasifican correctamente. Por tal motivo este
trabajo persigue metas especificas, mismas que van desde el ana-
lisis del problema hasta la aplicacidn de soluciones, por lo con

siguiente surge la necesidad de plantear los siguientes :
OBJETTIVOS.

* Aplicar los métodos adecuados para enseflar a los nifios a clasi

ficar todo tipo de materiales con diferentes criterios.

* Proponer alternativas para que el nifio desarrolle en forma ade
cuada la clasificacidn de diverscs materiales y comprenda su

utilidad.



* Aplicar consignas adecuadas para que el nifio sea quien elija

el criterio clasificatorio.

* Estudiar las etapas de desarrollo en que se encuentran 1los ni

flos y las caracteristicas de las mismas.

* Encontrar los métodos o alternativas para realizar las eva-

iuaciones en los nifios.



CAPITULO II.

MARCO CONTEXTUAL.



2.1. Antecedentes del problema.

Las preguntas que se hacen todos los profesores de educa
cidn preescolar es, si es posible que un nifio domine o llegue-
a clasificar adecuadamente la operacidén 1lbégica de la clasifi-
cacidn; cbémo saberlo, y qué hacer para gque los alumnos adquie-
ran buenas nociones lbégicas de clasificacidén de acuerdo a su -

edad.

Todas estas dudas y preguntas nos llevaran a ayudar a que

el infante logre clasificar correctamente.

Este problema es palpado en la mayoria de los jardines de

nifios, durante la practica docente.

Con este trabajo se propone llegar al cbémo, cuando y por-
gqué, el nifioc puede lograr un entendimiento claro y'preciso de-

la clasificacidédn de acuerdo a su nivel educativo.

De los jardines de nifios, no atalle solamente a un plantel
o a un grado en particular, pero en ésta ocasidn se ubica en -
el jardin de nifios "Espafia", ya desde su creacidn de 1970, se-
ha estado palpando. De esta manera nos damos cuenta que los -
afios no importan si no las mentalidades de los individuos gue-
ain no han podido superar éste problema, ya que en la actuali-
dad se presenta la misma situacidn con las mismas estructuras-

cognoscitivas de los individuos de cualquier época.



Esta situacidén de la clasificacidn le es mds importante a
la educadora que a cualgquier individuo, ya que es la que guia ,
orienta, conduce la actividad didé&ctica, psicolbgica, para po -
der brindarle al infante una atencidén adecuada durante su proce

so de desarrollo.

La clasificacidén no es un problema en el desarrollo de las
actividades cotidianas del infante, el problema consite en la
educadora, al no saber llevar adecuadamente el procedimiento
educativo, al no conocér ampliémente al infante y su contexto

social.
2.2 Condiciones situacionales.

El lugar de estudio de esta propuesta, se desarrollo en un

ambiente en donde la economia y trabajo es muy escaso.

La ciudad de Candelaria se inicid hace muchos aflos,era pro
piedad privada de "THE CAMPECHE TIMBER AND FRUIT COMPANY" y se
denomina primeraﬁente SAN ANDRESITO y més tarde SAN ENRIQUE, que
era un anexo de la finca SAN PEDRO, propiedad de la misma empre
sa, el nombre de Candelaria lo tomd al paso de las primeras bri
gadas de localizacidn del ferrocarril del sureste, déndole el

mismo nhombre del rio.

Segin comentarios, en el afio de 1921 se instald en éste

lugar el sefior Leopoldo Castafieda, fundando una finca de regu-
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lar importancia dedicada a la explotacidn chiclera y maderera -
pero en esa época todavia no existia estabilidad politica en el
pais y peribdicamente grupos de hombres armados procedentes de-
Tabasco, asolaban la regién desde el Bajo rio de Candelaria, -
hasta la finca San Pedro del Alto rio de Candelaria,, ante el -
temor, de estos acontecimientos y la total falta de proteccidn

que habia en esa época, optd por dejar abandonado ese lugar.

Durante mucho tiempo solo fué oc¢upado por trabajadores ma-

dereros y chicleros por temporadas de labores.

‘Asi permanecid lo que es Candelaria, hasta la llegada de -
las primeras brigadas de localizacidén del ferrocarril del sures
te vy en el afio de 1931 se instald cerca de la orilla del rio, -
con permiso de la compafiia, duefia de este predio, el Sefior Cris
pin Fuentes, originario de Tuxpan, Veracruz, a quien se le con-
sidera realmente el fundador del pueblo, a partir de ese afio em
pezaron a instalarse otras gentes, hasta que en el aﬁp de 1945-
se‘fundénel éjido de Candelaria y se inicia el proéeso de expro

piacidén de estas tierras.

Con la llegada del ferfocarril en 1940, lo que hizo mas -
rdpido el traslado a la capital del estado, practicamente se _
cortd la comunicacidén fluvial que habia en la cabecera munici -
pal, en la que el transporte era lento y lleno de penalidades, -
pasando entonces a ser Candelaria la zona de influencia econdmi

ca, politica y social del Alto y Bajo rio de Candelaria.
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Con el servicio del ferrocarril los pobladores comenzaron
a trasladarse a lugares vecinos como Tabasco, por ser el lugar
mds cercano tuveo gran influencia en sus costumbres, cultura .,
forma de vida y aliment;gién sobre los habitantes de 1la re

gidén de Candelaria.

En el afio de 1962, mediante el programa de colonizacidbn
llevado a cabo por diversas dependencias, se poblaron 1las
orillas del rio Candelaria, con familias provenientes del cen-
tro y norte de la Replblica Mexicana, convirtiendose en el cen

tro geogradfico de la regibdn.

En la década de los 50's y 60's, se fué consolidando en
la regidn un mosaico de tradiciones formada por personas de
Campeche y estados circunvecinos, que permitieron enrriquecer
la cultura de la regibdn. Las vias de acceso eran Unicamente
el ferrocarril, servicio de avionetas, caseta telefbnica a

larga distancia.

Aproximadamente en el afio de 1975, y gracias al apoyo
del gobierno estatal y asociaciones de vecinos 1la poblacidn
pudo disfrutar los beneficios que trajo consigo Vla construc-
cidén de la carretera Escédrcega-Villahermosa, con un entronqgue
hasta Candelaria de 28 Km. de longitud; permitiendo a Candela-
ria incorporarse a la red de carreteras del estado y por 1o
mismo la empresa camionera " Autobuses del Sur " 1inicid su la

bor de ofrecer corridas al resto del estado enlazéandolo con
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el progreso. De la misma manera se construyd el puente sobre
el rio para comunicar por carretera a 1los nuevos centros de po -

blacidn con Candelaria.

El avance y superacidn que actualmente tiene esta ciudad
fue debido a la unidén e incorporacidén de nuevas instituciones y
servicios plblicos como las escuelas de preescolar, primarias ,

teléfono de larga distancia automética.

Las escuelas de educacidén preescolar se iniciaron en 1970 ,

en la comvnidad y fue hasta en los aflos ochentas que se empeza

ron a rultiplicar en el &rea de Candelaria; en la actualidad
existen jardines de nifios en la mayoria de las comunidades, de -
rendientes de SECUD, ccro del programa alterno de bachilleres en

preescolar y del Consejo Nacional del Fomento Educativo.

Datos actuales de la poblacidn.

La ciudad de Candelaria estd uvbicada en el municipio de el
Carmen del estado de Campeche. Estid en las margenes cel rio
del mismo nombre, en la parte Sureste del estado , estd asentada

en una planicie rodeada de sabanas y lomerias.
El suelo es arcilloso,arenoso adecuado para el cultivo de

distintas especies de vegetales y pastizales, para la cria de ga

nado vacuno, lanar y caballar.
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Se disfruta de una variedad de animales salvajes y de patio
aunque la caza ha ido disminuyendc. La flora de la regidn es
de tipo tropical,con el predcminio de especies de maderas precio
sas .y semipreciosas y variedad de arboles frutales como el Coco,
citricos, guayabas, tamarindo, mango, nance, aguacates, caimito,

ciruelas, papayas, verduras y frutas tradicionales de la regidn.

La temperatura media de la regidn es de 26cC. La abundan-
cia de lluvias permite una vegetacidn abundante y da lugar al

clima h@medo tropiczl.

En la comunidszd la mayoria de los habitantes presentan una
buena nutricidn y hédbitos de higiene. La alimentacidn es a ka-

se de mlz, arroz, frijol, productos lacteos y céarnicos.

Para llegar a la poblacidén es posible hacerlo por medio de
larcha, ferrocarril o bien por la carretera federal Escarcega -

Villahermosa.

La geografia de la ciudad de Candelaria estid limitada de 1la

siguiente marera.

Al Norte : Eijido Frarcisco Mujica.
Al Sur : Ejido Ventstiano Carranza.
Al Este : Ejidc Pejelagarto.

Al Oeste : Ejido Pajaral.
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En la poblacidn existen las clases sociales, media alta,me-
dia baja v en meror escala la clase baja. De acuerdo al censo
de poblacién la ciudad de Candelaria cuenta con 15 mil heskitan -

tes.

En Candelaria se cuenta con oficinas de dependencias que se
encargan del bienestar de los hasbitantes, scn la c¢ficinas y pues

tos periféricos de la £.S.A, DIF, ISSTE, IMSS.

La educzcidn formal es atendida por la SEP, a través de 1la
SECUD, y se constituye por instituciones gue sor : jardines de
nifioe, primarias, secundaria técnica # 10, preparatoria estatal,

por cooperacidn y el cclegio de bachilleres.

Fn la ciudad de Candelaria ccntamos con carreras comercia -
les impertidas para la juventud en el DIF, también sé cuenta con
el apoyo de instituciones de educacidn abierta pesra ccmbatir 1a
alfabetizacién,)que estd a cargo de 1la INEA, y con el apoyo de
la prepafaforia abierta a cargé‘de la SECUD, er sus modalidades

" seriescolarizadas y abierta.
Nog brinda el apoyo como mayor nivel educativo , la UPN,dan

do la oportunidad de cursar la licerciatura er educacidn preesco

lar y primaria.
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Dentro del servicio pGblico de la comunidad se cuenta con-
correo, telégrafo,teléfono, mensajeria, paqueteria, T.V., ca -

blevisidn, radio y sistema de Fax.

En las vias de transporte de la comunidad ekiste el acceso
de llegar y salir por medio del ferrocarril, autobuses del Sur,
ADO, vehiculos particulares, pista de aterrizaje de helicopte -
ros y avionetas, estos dos (ltimos son utilizados exclusivamen-

te por organizaciones privadas o gubernamentales.

En el aspecto econdmico, es uno de los lugares en desarro-
1lo en cuanto a su agricultura, ganaderia, pesca, comercio, ac-

tividades manuales y otros oficios de la region.

Gracias a la abundancia de agua y a la fertibilidad de los
suelos florece la ganaderia bovina principalmente, pero sin me-
noscabo de las especies equina, porcina y aGn caprina. La la -
apilcultura sin embargo no se desarrolla en gran cantidad en 1la

poblacién.

Por el suelo fértil la agricultura es sobresaliente se cul
tiva maiz, frijol, arroz, semilla de calabaza, frutales y citri

cos y se explotan las maderas de la regidén en menor escala.

En Candelaria se cuenta con pequefias industrias, que dan-
beneficio a los habitantes de la regidn, como es la purificado

ra del agua, material de construccidén de block, mosalco, cons-



truccidn de muebles de maderas preciosas.

Se cuenta también con una industria de leche, que elabora :

gueso, cerma, manpequi;la, nata etc.

En la comunidad existen dependencias federales, estatales,
gubernamentales y particulares que tienen relacidn con el camrpo
y el comercio dando apoyo a la ccrunidad como son : Banrural,Ban
comer, S.R.A., SARH.,S.C.T.,FIRA, C.F.E., y asocianes de ccmer -

ciantes, ganaderos y sindicatos de cbreros.

Candelaria estd estructurada en barrior o colonias, como:el
centro gue fué la primera parte poblacda, en la cual estd ubicado
el comercio , la colonia Guanajuato, San Martin, Incependencia ,
San Isidro, Cuahuilita y las Tres Mzrias, los dos Gltimos son de

nueva creacidn a crillas del rio.

L.a coclonia o barrio Guanajuato es la segundz que se formd
pcr gente proveniente de CGuanajuato, llamados cclonos, esta colo
nia es importante por cue en ella estid ubicado el jardin de ni -

fios, lugar donde se detectd el problema que se presentd.
Datos de la escuela donde se ubica el problema.

El1 jardin de rifios es el mas antiguo de la zona escclar
010, de educacidén preescolar en el estado, y se ubica en la ju -

risdiccién del sector 02, abarca el 50% en Campeche.
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Fré creado al inicio del ciclo escclar 1970—1971 y actulmen
te cuentz con el siguierte perscnal : una directora, 6 educado -
doras encargadas de impartir la educacidn, una intendente un ve-
lador, que se ccupan del manterimiento fisico del plantel y dos

nifieras apoyando la labor docente y cuidado de los infantes.

Los salones en donde se imparte el proceso ensefianza apren-
dizaje, reunen las condiciones requeridas, ya gue cuentan con su
ficiente espacio, ventilacidn e iluminacidn. Actualmente se
cuenta ccﬁ nuevos anexos adecuados a la edad y educacibn de 1los
nifios, y son : una aula, un teatro, uns cccina, una bodega y jue

gos infantiles de madera.

El jardin de nifios realiza actividades con el fin de proyec
tar y reflejar a la comunidad la enseflanza aprerdizaje, habilida
des, compafierismo, marualidades, buencs habitos adquiridos den -

tro del jardin de nifios.

Estas actividades atienden los aspectos social, civico y
culturel. Para llevar a cakto la realizacidn de las actividades
participan entusiastas educadoras, alumnos,padres de familia,ele

mentos de la comunidad y autoridades educativas.
Caracteristicas del grupo.

El grupo estd integrado por nifios de diferente madurez psi-

comotriz, debidc a que provienen de un nivel socio-econdmico me-



dio bajo y medio alto, a pesar del desnivel el ambiente gque se
vive en el grupo es de copaflerismo, gratitud, coordialidad y

solidaridad.

La mayoria de los padres de familia trabajan (ambos) fuera
del hogar; a pesar de su situacidn son personas que se preocu-
pan por la educacidn de sus hijos,debido a esto los alumnos
presentan una entera confianza y seguridad en si mismo, esto
ayuda a la educadora a desarrollar sus actividades con los ni-
fios de una manera tal gue la enseflanza aprendizaje es asimila-

da a lo maximo.

El nifio es el principal eje de cualquier educador ya que
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en su nivel de madurez encontramos diversos caracteres virge -
nes, gue desarrollard al ingresar al primer peldafio, que se el

nivel preescolar en la cual fundamentara sus simientos.

Los integrantes del grupo presentan un nivel de madurez nor
mal en el aspecto motriz y psicoldgico de acuerdo a su edad

preescolar.

Entre los integrantes del grupo se encuentran nifios de dife
rentes conductas de comportamiento, inquietos, rebeldes a pe -
‘sar de la situacid emocional se integran al trabajo de grupo
motivandolos y dandoles libertad para expresar sus inquietudés

de acuerdoc a sus intereses.



Dentro del grupo se encuentra un nifio que tiene problemas
de lenguaje, este desajuste educativo lo ha superado a través
de actividades de dramatizacidn, platicas de su vida cotidiana
-ante el grupo, jgegos, cantos, trabalenguas etc., que se reali

zan dentro y fuera del aula.

En educacidén preescolar el desarrollo del nifio es de una
manera globalizadora, cuidando todos los aspectos de salud, 1lo
cual permite al nifio realizar sus actividades cotidianas sin

dificultad alguna.
A grandes rasgos este es el aspecto gue presenta el grupo

escolar, donde se ubica el problema expuesto en esta propuesta

pedagbgica.
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CAPITULO I1iT.

MARCO TEORICO.



Para ayudar a los nifios a dominar los conceptos matemdti-
cos es necesario tener una amplia visidn de las teorias. La
motivacidn y procedimientos que se tienen para lograr los cono
cimientos deben ser apoyados en datos y explicaciones sobre te

mas acerca de la clasificacién.

Los conceptos matematicos que el nifio aprende, son proce-
sos mentales que el individuo adquiere a través de experien -

cias concretas; y mediante operaciones ldégicas.

Desde tiempos remotos los hombres ya utilizaban las mate-
miticas, como términos uno a uno, tantos como, mds gue O menos
que. Actualmente nos apropiamos de las matemdticas como de
cualquier otro conocimiento, llega a los nifios de una manera
en la cual &l la comprende de la forma mas fécil, para cubrir

sus necesidades cotidianas.

Los procesos de las mateméticas siguen puntos para ser

comprendida ya sea en el histérico y en el individual.

* E1 principio de correspondencia.
* Tendencia a la adicidn.

* Coordinacidén de aspectos multiplicatibos y aditivos.

La clasificacidn le permite a los individuos conocer 1o
que le rodea, va gque se lleva a diario en todas las activida -

des realizadas,la clasificacidén es un enlace para seriacidn y
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conservacidén de ntmero.

La clasificacibén jamds se da en forma aislada, para poder-
llegar a ese conocimiento es necesario que se manejen los térmi

nos de correspondencia, diferencia y semejanza.

En la labor docente para lleﬁar a cabo las actividades de-
conocimiento es necesario que exista un maestro y un grupo de -
alumnos, el maestro es el que guia, orienta y adquiere técnicas
para realizar el proceso aprendizaje en él aula. E1 alumno es -
el que asimila los conocimientos y 1los llevard a la practica de

acuerdo a sus necesidades.

Ensefianza indica o seflala hacia el conocimiento, el apren-
dizaje ha sido definido por diversas corrientes a través del -
tiempo como cambio de conducta, como la manera en que un indivi
duo adquiere conductas sociales estandarizadas, como cambio de-
conductas permanente, como actividad mental en donde se adquie-

ren hadbitos y se modifica la personalidad.
La enseflanza y la escuela son dos factores interrelaciona-
dos para que el maestro y el alumno se apropien de una manera -

adecuada de los conocimientos.

Factores que intervienen en el aprendizaje infantil.



El aprendizaje es un "proceso por el cual el niflo constru
ye sus conocimientos, mediante la observacidén del mundo circun
dante, su accidn sobre objetos, la accibén que recibe del exte-
‘rior y la reflex1on ante los hechos que observa"(l) en este
proceso part1c1pan varios elementos, como son la maduracibdn,la
experiencia, la transmisidén social y la actividad intelectual

del sujeto.

La maduracidn del sistema nervioso en el desarrollo del
niflo es muy importante, pero no es el inico factor, se enlaza

a este desarrollo la experiencia y la transmisibén social.

Los factores de maduracibén son condiciones fisioldgicas
que permiten al infante, a medida que crece y evoluciona, asi-

mila nuevos conocimientos para ampliar su campo cognoscitivo.

La maduracidn infantil se detecta en el poder caminar, ad
qu151c1on del lenguaje, discernimiento, el control de esfinte-
res etc., pero necesitan de la experiencia y la transmisidn so

cial para consolidarse y llevar al nifio a aprender.

La experiencia como factor de aprendizaje se une a las si
tuaciones cotidianas vividas por el nifio. Experiencia es 1la
repeticibén de actos, son conocimientos adquiridos por la prac-

tica, como manipular los objetos.

(1) UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL. Teorias del aprendizaje.
pdg. 258.



El nifio debe manipular los objetos para adquirir distintas
acciones a fin de observar el resultado y crear sus propias

ideas.

Las tres grandes dimenciones del conocimiento son : fisico
16gico-matemdtico y social. El nifio contruye estos conocimien

tos al hacer uso de la experiencia.

Las reglas y leyes dei grupo social en que se estd inmerso
constituyen el conocimiento social, mismo que es incorporado a
l1os esquemas infantiles haciendo uso de la transmisidén social ,
esta informacién dada a los nifios por padres de familia, maes -
tros, compafieros y medios de comunicacién para ser aplicada ade

cuadamente.

El proceso de equilibracidn se encuentra inmerso en cual -
gquier tipo de aprendizaje. En el organismo permanece por poOCoO
tiempo. Este estado se rompe por la necesidad de aprender o
averiguar algo nuevo[”lo-qﬁe ée conoce en términos psicolégicos
como asimilacidn. Después de haber incorporado lo aprendido a
sus esquemas cognitivos anteriores, se da origen al proceso de
acomodacién en el individuo; sobreviene un nuevo estado de equi
1ibrio gue nuevamente se romperd para dar paso a la asimilacidn,
acomodacibén y al periodo del equilibrio. Estos procesos se
mantienen en constante movimiento sucesivo toda la vida del ser

humano.
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Piaget es ante todo un epistemdlogo al que interesa, funda-
mentalmente el estudio de la génesis, mecanismos y procedimien -
tos del conocimiento. Cuando él1 se cuestiona cdémo es que un ni
fio pasa de un estadio de menor conocimiento a otro superior,arri
ba a la psicologia del desarrollo y en un intento de explicacidn
analiza el camino que estudia al sujeto desde el momento de su
nacimiento para construir y estructurar la serie de conocimien -
tos que va formando de su mundo. Se establece gue el ser huma-
no no nace con el conocimiento ya dado sino que lo va elaboran-
do a partir de la interrelacidn con el medio, (sujeto coghoscen—
te) v el mundo (objeto cognoscente), pues atin en los niveles méas
elementales, dicho conocimiento no es una copia pasiva y estéti-
ca de la realidad existente, sino que implica siempre una activi

dad creativa y transformadora por parte del sujeto.

La teoria de Jean Piaget ofrece una perspectiva caracteriza

da por tres aspectos fundamentales :

* Biolbgico.
* Internacionista y

* Constructivista.

Lo gue quiere decir que el ser humano cuando nace, cuenta
con una estructura bioldgica organizada y funcional, que al en -

trar en contacto con el medio le permitira reaccionar ante las




constante cambio, resultan opuestos, pero complementarios, lle-
vando a etapas de crisis en las gque 1las transformaciones se ha-

cen mas evidentes.

Dentro del desarrollo intelectual o llamado también cognos
citivo, encontramos dos procesos basicos que son simultédneos, -
al igual gue opuestos y complementarios : asimilacidén y acomoda

cidn.

La asimilacidn consiste en la incorporacidn, por parte del
sujeto, de la informacidn que recibe del entorno a los esquemas

que ya posee (son bioldgicos y después intelectuales).

El proceso de asimilacién se complementa con su opuesto el
de acomcdacidn, ésta es la busqueda activa de formas nuevas del
comportamiento, cuando los esquemas ya existen no responden a -
las exigencias planteadas en el ambiente; 1la acomodacidn es la-
respuesta que da el sujeto a las presiones del medio, es el pro
ceso de modificar los esquemas existentes, para resolver 1lo0s -~
problemas plahteados por las nuevas experiencias. Lé acomoda -

cidén se va a centrar en lo que es nuevo, diferente y particular

Las etapas de deasrrollo gue Piaget considera no son esta-
ticas, separadas ©0 que haya saltos bruscos entre ellos y son -

los siguientes :
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' * pPeriodo sensoriomotriz.
* Periodo preoperatorio.

* Periodo de las operaciones concretas.

De los tres periodos mencionados la que interesa al jardin

de nifios es la siguiente :

Periodo preoperatorio, transcurre de los 2 a los 6 afios -
adquiere méds coherencia el lenguaje, la representacidén simbdli-

ca y la evocacidn.

En este estadio inicia el lenguaje escrito, el infante gus
ta de descubrir eventos, es fantasioso, coleccionador, pregun -
tén y presenta tres caracteristicas que reflejan 1lo gue piensa-
del mundoc en esos momentos. Tales caracteristicas son : el ani-

mismo, el realismo, y el artificialismo.

El animismo consiste de que dota de vida a todos los obje
tos. El realismo es la tendencia a creer como verdaderos los- -
cuentos, suefios etc. El artificialismo es la creencia de que -
todas las cosas han sido hechas por el hombre o por un ser di-

vino.

Una vez gque es posible 1la representacidn mental, surge la
funcidn semidbdtica o simbdlica que consiste en poder represen -
tar algo, por medio de un significante diferenciado y gue solo

sirve para esa representacibén : lenguaje, imagen mental, gesto
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simbdlico etc. E1 significante se refiere aquéllo de que se va
le el sujeto para representar algo, y el significado de lo gue

realmente es.

Dentro de los significantes, es necesario diferenciar sig-
no de simbolo. Pcdemos desprender due simbolo, es aquella re-
presentacidén de un objeto, por lo tanto es arbitrario y conven-
cional. Al manejo de los simbolos y signos para llegar a sus

significados, se llama funcidén simbdbélica o semidtica.

Integrando la funcibén semidtica encontramos las siguien-

tes conductas, de aparicidén mids o menos simulténeas.

1.- Imitacidén diferida : llamada asi porque consiste en
imitar en ausencia del modelo, gracias a la evocacidédn de acon-
tecimientos u objetos ausentes.

2.- Juego simbdlico : se caracteriza porque el nifio trans
forma la realidad en sus representaciones. En su procesoc de
construccidn del conocimiento, el nifio se siente constantemen-
te presionado para adaptarse a su mundo gue no conoce ni com-
prende del todo:; de ahi que sea necesario el que é1 pueda con-
tar con sector privado de actividades, que no le exija adaptar
se, sino que, por el contrario, pueda ser el mismo nifio quien

transforme y adapte esa realidad a sus deseos.

Ese juego simbdlico tiene gran importancia pues es un ele

mento que le ayuda a comprender y conocer su mundo, pero ademas,
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tiene una gran significacidn afectiva.

3.- E1 dibujo : es importante por cuanto se le considera in
termedio entre el juego simbdlico y la imagen mental. Es a tra
vés de sus dibujos las representaciones, en imdgenes que el niifo

se va formando del mundo que estd en proceso de conocer.

4.~ La imagen mental : es un sistema de simbolos resultado
de la incitacidn interiorizada. Las imdgenes son en un princi-
pio estéticas, con dificultades para reproducir movimientos o)

anticipaciones_de transformaciones.

5.- E1 lenguaje : considerado como un producto de construc;
ciones y abstracciones reflexivas a partir de coordinaciones ge-
nerales de la accidn. Ademis de ser constituyente de esa etapa
tiene especial significacidn, ya que es una condicidn para que

el desarrollo llegue al nivel de las operaciones 16gico formales

Dentro de las caracteristicas generales de los niflos en es-

ta etapa, encontramos el pensamiento egocéntrico, o lo gue es 1lo.

mismo, los sujetos se explicarén a si mismo los fendmenos desde
el punto de vista particular de cada uno, centrandose en un sdlo
aspecto o parte de la realidad, sin poder coordinarlo desde el

punto de vista de los demds.

El maestro a través de las actividades de aprendizaje esco

1ar brindaréd al alumno situaciones para la adquisicidén de opera-
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ciones. Esto es si se ha establecido que durante
nifio va a interiorizar sus acciones mas generales,
un mejor conocimiento de su mundo, las situaciones
je deben cofrecerle los elementos. Es decir tiene

bre los objetos no sbdlo en forma fisica y directa

esta etapa el
para lograr

de aprendiza-
gue actuar so

sino mental,a

efecto de descubrir las relaciones que hay entre ellos y que re-

basan su percepcibdn. El alumno deberd enfrentar el aprendizaje

como sitauciones problemdticas que exijan poner en marcha lo que

ya saben (asimilacién) y modificarlo (acomodacidn), en funcidn

de su pensamiento reflexivo. Al aprendizaje mads que referirse

a la conducta externa y claramente observable,se enfocard hacia

los procesos subyacentes reflexivos e intencionales y no de sim-

ple asociacidn mecénica.

Las operaciones intelectales gue se realizan siempre seran

referidas al mundo real, concreto e inmediato. Dentro de ellas

encontraremos las nociones de : conservacidn, clasificacidn, se-

riacidén y el n(mero.

De estos aspectos el gue nos interesa abordar es el de la

clasificaciédn. Las nociones de la clasificacidn o inclusidn se

hallan en las conductas de poner junto los objetos que se pare -

cen.

La operacidn de la clasificacidn se refiere al encajamiento

de las partes de un todo, o viceversa, la extraccidn de esas par

tes en funcidn del todo.
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TEORIA DEL DESARROLLO DE ARNOLD GESELL.

Fn la teoria de Gesell, se afirma que el desarrollo mental
_estd ligado a la madurez nerviosa. Estid relacionado con las
tendencias innatas que determinaré&n la capacidad futura de
aprender, sin que por ello excluya a su entorno y a su medio so

cial, sino que le reconoce una gran importancia al respecto.

Gesell distingue 4 etapas al describir el desarrollo del
nifio desde recién nacido. El perfil de cada etapa es una Vvi -
sibén sincrética de las conductas representadas, y algo represen
tativo de ese estado. Los rasgos de madurez son una descrip -
cién analitica de los comportamientos especificos de la misma
etapa. El1 total de estos rasgos es lo que da lugar a las eta-
pas mencionadas : conducta personal social, lenguaje, conducta

adaptativa y conducta motriz.

La conducta motriz, obviamente atafle a la postura, despla-

zamiento y presidn sobre los objetos.

La conducta adaptativa implica " el examen de la coordina-
cién motora y la capacidad de usarla con fines adaptativos vy
constructivos, conbinados incluso en el juicio "(2). Gestos .,

sonidos y palabras son los evaluadores del aspecto lenguaje.

(2) Editorial Oceano. Tomo 1. Consultor de Psicologia Infantil.
pag. 22
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La conducta personal social incluye cualquier reaccibén del
nifioc derivada de las influencias del medio circundante asi como

su capacidad de adaptacidén a las exigencias socio culturales.
EL CONDUCTISMO Y LAS TEORIAS DEL APRENDIZAJE.

Esta corriente empezd a ser aplicada a la psicologia por
John Watson, bajo la tesis que el deasrrollo del nifio tiene 1lu -
gar en base al apfendizaje. Esta doctrina estéd basada en el
postulado, que lo fundamental es la conducta y la experimenta -
cidn. Su principio fundamental es que toda conducta es aprendi
da. Para los conductistas,todo cambio de conducta significa
aprendizaje, otro concepto bidsico, usado en centros educativos
v hogares con o sin intensidén expresa, es conocido con el nombre
de reforzamiento, ( una conducta se aprende gracias al reforza -

miento externo cuando éste implica una recompensa).

Al aplicarlo se valora la conducta correcta con una especie
de premio o recompensa y la conducta no apropiada se ignora. Al
gunos de los conceptos basicos son : el condicionamiento clésico

el instrumental, la imitacidén o la inhibicidn del conocimiento.

El condicionamiento clésico, es un reflejo condicionado, de

rivado de las experiencias de Pavlov.

21 instrumental fue demostrado por Skinner, experimentando

con ratas. El animal aprendia que al accionar determinada pa -
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lanca, obtenia alimento. Al presionar la palanca era reforzada
por la obtencidn de comida, lo que hacia instrumental el hecho

de presionar.

La inhibicién del condicionamiento, se da cuando una conduc
ta se reprime o desaparece momentén?amente por accidbn del casti-
go-. La conducta no se extingue, para ello seria necesario que
no se reforzara, y el castigo es un reforzamiento, aunque de ti-

po negativo, que sblo esconde o inhibe la conducta.

En relacién al desarrollo del nifio, esta teoria presenta
también la imitacidn. Sostiene que las conductas pueden origi-
narse en la observacién. Si la imitacibén se repite, las conduc

tas pueden reforzarse o inhibirse.
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CAPITULO Iv.

ANALISIS INTERPRETATIVO.



La personalidad del nifio de 5 a 6 aflos es influenciada por

las experiencias sociales que el individuo lleva a cabo.

Estas interacciones inician en el seno del hogar y conti-
nuan al llegar a la escuela donde el nifio amplia su mundo so-

cial, al interactual con mds personas.

Las teorias expuestas en el capitulo anterior aportan even
tos susceptibles de emplearse en el trabajo con los nifios de

preescolar.

Las caracteristicas que ubican al nifio en los estadios co-
rrespondientes son solo indicativos, no son exactos ya que la
calidad de la evolucidn del nifio es diferente en cada uno de

ellos.

Nos orienta la manera de cbdmoc tratar al nific de acuerdo a

su conducta, nos indica principalmente el punto del reforzamien

to.

El punto del reforzamiento en la conducta del nifio se apli
c6 teniendo buenos resultados. Sin embargo debemos equilibrar
las recompensas hacia una conducta positiva. Se le otorga al

nific afectividad en las expresiones y acciones como sonrisa,
gestos afectuosos, actividades de su agrado, haciendo rotunda-

mente 1lo material a un lado.
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En la teoria nos menciona John Watsdn, puntos importantes
para cualqguier conducta en niﬁos de diferentes edades. Cuando
el nifio trabaja con diferentes actividades a nivel preescolar,
estas conductas no funcionan, como es el principio que toda con
ducta es aprendida, el condicionamiento clidsico o el instrumen -

tal.

Esta forma de trabajo es usada no solo en algunas escuelas
sino también por padres de familia, aunque su inconveniente es
que si se usa mucho o se maneja mal ﬁrae consecuencias que afec—
tan al nific en el aspecto psicoldgico, al ser ignorado el indivi

duo adquiere falta de confianza en si mismo.

Ciertamente no podemos enseflar mecanicamente los conocimien
tos, porgue los nifios no razonaran lo que estédn memorizando, hay
gue basarse en los fundamentos de Piaget cuando dice gue el cono
cimiento no es absorbido pasivamente ni creado en la mente del
nifio cuando este madura, sino que se forma mediante la interac -

cibén del nifio con su medio ambiente.
De acuerdo a la teoria de Piaget, los niflos de 5 afios se
ubican en el segundo estadio del desarrollo de la inteligencia ,

llamado periodo preoperatorio.

Las caracteristicas propias de esta edad son :

49



_ Haber desarrollado desde los 18 meses a los 4 afios el leﬁguaje
oral.

- Habre logrado llegar a 1la funcidén simbdbdlica, e iniciar el pensa
miento simbdélico y preconceptual.

- Los nifios de edad preescolar poseen rasgos del pensamiento in -
tuitivo, que al paso de sus experiencias se desarrolla en la ope-
racidén, las condiciones por las cuales los nifios de preescolar se
identifican son las siguientes : la imitacibén, egocentrismo, ani-
mismo, realismo, simbolizacibn, es un ser con mucha energia y vi-

talidad.

Los procesos de asimilacidn, acomodacidn se observan en to -
dos los infantes del plantel. Estos procesos se dan durante to-
da 1a vida del individuo, es importante que se vigilen ya que en
esta etapa el nifio aprende todo lo que observa, escucha y le en -

seflan.

En educacidn preescolar se tiene la responsabilidad de que
un conocimiento o experiencia haya sido acomodado a 1las estructu-
ras cognoscitivas del nifio, antes de que el nifio asimile otros co

nocimientos.
Para llevar un reglstro previo la educadora Se. apoya con un

proceso de evaluacién permanente, reallzado en forma individual

durante el ciclo escolar.
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Un punto principal que la teoria psicogenética recalca es
que los estadios de desarrollo del nifio se dan en forma indivi -
dual en cada nifio, de acuerdo a sus caracteristicas propias sin
que los’tiempos de su desarrollo sean exactos, en lo que si se
puede afirmar y ha sido comprobado es que el nifio pasa por todos
jos estadios sefialados, no puede saltarse una sin pasar por la
etapa previa, las etapas son correlativas, tomando encuenta siem-

pre lo psicoldgico y su desarrollo psicomotor.
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CAPITULO Y.

PROPUESTA PEDAGOGICA.



En el proceso enseflanza aprendizaje el maestro encuentra in
finidad de obsticulos que limitan la accidn educativa, estos obs

ticulos son de caricter social, politico, econdmico y religioso.

De acuerdo a las caracteristicas del nifio de preescolar y a
las implicaciones y limitaciones de 1la clasificacidén , su utili—
dad y manejo en el aula, el maestro se encuentra en una lucha
constante por desarraigar del aspecto educativo esas limitacio -

nes.

Después de un anidlisis en cuanto a las caracteristicas men-
cionadas se presentan alternativas para realizar las actividades

de trabajo en el "3er" grado de educacidn preescolar.

La clasificacién es base fundamental en el desempeflo de las
funciones de las operaciones lbégico-matemdticas; la clasifica -
cidén, la seriacidn y la conservacidn de nGmero, son operaciones
concretas indispensables para la formacidn del pensamiento 1bégi-

co del individuoc.

En educacidén preescolar la clasificacidén es la que mas se
maneja de las operaciones légico-matemdticas, aungue para llegar
a ella, el infante ha tenido previos conocimientos de conceptos
como: més'béjo,meﬁos largd,igual que,'corﬁo, iargo etc., por tal
motivo se pretende que los conocimientos adquiridos previamente,
sean manifestaciones del aprendizaje plasmado para facilitar el

uso de la clasificacidn durante el siguiente ciclo escolar.
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En este nivel se consolidan los conocimientos adquiridos ya

que el nifio tiene una maduracidn reforzada. Después de haber

detectado sus posibilidades y habilidades de cada nifio se organi

zaran act1v1dades que prop1c1en de forma 1nteresante la partici-

pacidén adecuada del nifio al proceso educatlvo.

Al trabajar con clasificacidén es de fundamental importancia
presentar al nifio un conjunto universal claramente definido de

materiales conocidos por él.

Por ejemplo sobre el conjunto de libros, juguetes etc. Es

te conjunto universal debe constituir en si mismo una clase, se-
mejanza entre 10s elementos expuestos, asi como varias diferen-
cias, tener en cuenta que exXistan por 1o menos 3 criterios para

clasificar, puede ser diferencia de forma, tamafio y color o bien

diferencia al material de gque estéan hechos el grosor, la transpa

rencia o capacidad.

Para llevar al nifio a la clasificacidén debemos elegir la

consigna gue permita que sea 41, quien elija el criterio clasifi

catorio que va a utilizar, gqué conjuntos va a formar en conse-
cuencia, esta consigna puede ser "PONER JUNTO LO QUE VA JUNTO"

o ; Cbémo podriamos agrupar estos elementos ? de esta manera  no

se estaria limitando al nifno y le permitiria utilizar su imagina

cidén y por otra parte le permite al maestro diagnosticar la eta-
pa de desarrollo en que se encuentra, 1o cual dard la pauta para

el trabajo posterior.
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Nuestro obejtivo es lograr que sea el nifio quien realice ac
tividades clasificatorias. El nifio es quien debe encontrar vy

elegir los materiales y establecer semejanzas y diferencias.

Para reafirmar el aprendizaje es necesario que el nifio plasg
me 1o aprendido en la solucidén de problemas de su vida cotidiana
ya que la clasificacidn es un proceso mental que permite anali -

zar las propiedades que nos rodean.

Para logar realizar lo propuesto es necesarioc llevar a cabo

ciertas lineas fundamentales de trabajo:

Conducir al nifio a establecer clases y subclases.

Llevar al nifio a que sea capaz de clasificar de varias for-
mas un mismo elemento.

Incorporar al nifio a conocer la utilidad de 1la clasifica -
cidn.

Permitir al nifio trabajar con materiales que posibiliten
determinar difefentes cfiterios de clasificaciédn.

Inducir a_todos los nifilos del aula a ordenar los materiales

con la finalidad de reafirmar y reforzar la clasificacidn.

En educacidn preescolar se usa el método global en cualgquie
ra de las actividades a realizar. Este método abarca todas las

caracteristicas y necesidades de los nifos.
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La organizacidén y desarrollo de las actividades se dan de

una manera globalizadora.

Mantener un ambiente de respeto, solidaridad y confianza

en el grupo.

No imponer horarios a las actividades, sino aprovechar
cualquier situacidn para permitir al nifio que é1 mismo manipu—
le libremente los objetos de su entorno, proveerlo de materia-
les conocidos e interesantes para é1, dejar libremente que sur
jan las ideas de acomodar los diferentes materiales en diferen

tes criterios y gue definan clases y subclases.

Todos los materiales son interesantes para el nifio, pero
no debe darse demasiado para clasificarlos, sino poco a poco
se irin aumentando hasta llegar a 8 o 10 elementos aproximada-

mente de los cuales podrd buscar semejanzas y diferencias.

De la misma forma debemos aprovechar las inquietudes del
nifio ya que en todos los momentos de su vida diaria es suscep-

tible a clasificar.

De lo antes mencionado podemos decir que todos los recur-
sos que tenemos a nuestro alrededor son infinitos y que nifio y
educadora podradn trabajar nociones matemdticas en diferentes

lugares del jardin de nifios.



Una alternativa pedagdgica a realizar es la clasificacidn

de estampillas.

El1 universo estaria formado por todas las estampillas que

recolecten 1os nifiocs del grupo.

Actividad: Hacer una coleccidn.

Situacidn: Coleccionemos cosas que nos gustan.

Objetivo : Realizar una coleccidn estableciendo clases Yy

| subclases.

Material necesario:

* Una caja.

* Estampillas postales de diferentes tipos (de preferen-
cia usadas)

* Papel caple o cartulina para pegar la coleccidn (una

por equipo).
DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD:

Coleccionar objetos es algo gue a la mayoria de los nifios

e incluso a loé adultos nos gusta. En la etapa preescolar,
el coleccionismo es uno de los intereses mas caracteristicos .
Se podria aprovechar esta circunstancia para plantear a los

nifios alguna actividad atractiva.

Observar cuando algGn nifio lleve al jardin papelitos,pie-

dritas, estampas de coleccidn u otros objetos, preguntarles si
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en alguna ocasién se han puesto a coleccionar alguna cosa.

Cuénteles, si a usted, o a alguna persona que conoce les
gusta coleccionar cosas. De ser posible muéstreles alguna co
leccibn. Posteriormente, invitelos a coleccionar las cosas

gue ellos elijan.

Aqui ejemplificaremos una - coleccibédn de timbres postales,
aunque usted puede realizar cualquier otra que sea de acuerdo
con las posibilidades y caracteristicas de la regibén en la que

se localice el plantel.

Refinase con los nifios y pidales gque formen equipos y nom-
bren un capitan para cada uno. Digales que para esta activi-
dad, tendrdn gque buscar y traer el nimero de timbres postales
que puedan encontrar. El capitén serd el encargado de reco-
gerlos y guardarlos en una caja en donde estara anotando el

nombre ¢ numero del equipo.

Decidan cuanto tiempo se dard de plazo para juntar el ma-
terial {(puede éer de una a dos semanas). Animelos dentro
del tiempo de la recoleccidn, pidales que procuren conseguir-
ios de diferentes figuras, formas y tamafios. Sugiérales los
busquen no solo en su casa, sino con sus parientes, amigos, 5
vecinos. También pueden organizar una visita al correo y pe
dir que les muestren los diferentes tipos de estampillas que

se utilizan ahi.
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Cuando haya finalizado el tiempo para recoger el material
pida a los integrantes de cada equipo gue lo muestren y des-
criban algunas de sus caracteristicas. Hégales preguntas co-
mo las sigquientes: ¢ Cuantos timbres postales reunieron en és-
te equipo ? si son bastantes y 1los nifios no saben contar hasta
un némero muy grande, animelos a pensar cémo le pueden hacer
para saber si tienen la misma cantidad que otro de los equipos?

Haga gue observen gué forma tienen, qué ilustraciqnes se ven
en ellos, cuidles son semejantes y por qué, en qué se parecen,
en qué se diferencian, cémo pueden separarlos para organizar
una coleccidn, cudles pueden poner juntos y cudles no, y en fin
plantee todos aguellos cuestionamientos oportunos que les ayu-
den a descubrir variadas opciones para establecer diversos cri-

terios para clasificarlos.

Por Gltimo,llévelos a que decidan una clasificacidén, defi-
nitiva para organizar su coleccidn y determinen sus clases y

subclases.

A continuacidn se muestra un ejemplo de cdmo puede llevar-

se a cabo una clasificacidn con timbres postales.
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CON REPRESENTACIONES DE SERES VIVOS.

/

SERES VIVOS QUE SERES VIVOS QUE
SE DESPLAZAN DE NO SE DESPLAZAN
LUGAR. DE LUGAR.

/

PERSONAS ANIMALES PLANTAS FRUTAS

PERSO PERSO AVES. INSECTOS.
NAJES NAJES
HISTO NO
RICOS. HISTO
RICOS.

CON REPRESENTACIONES DE SERES NO VIVOS.

CONSTRUCCIONES. OBJETOS DE ARTE. i;?NSPORTES.
EDIFI CASA. OBJETOS OTROS. POR AIR;\EOR
CIOS. ARQUEO_ AGUA POR TIE
ARQUI _ LOGICOS. RRA.
TECTO
NICOS

Lo importante es, gue cuando se haga este tipo de activida-
des, sean los nifios quienes determinen los diferentes criterios
para realizar la clasificacidn y el docente procure llevarlos a

descubrir y establecer las clases y subclases de la coleccidn.
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Ta evaluacién de las actividades se deben realizar siempre
al finalizar las actividades o un proyecto, esta evaluacibén se

debe basar en las observaciones cotidianas.

Al iniciar cada ciclo escolar se realiza la evaluacidn
diagnbstica para saber el nivel de madurez psicomotriz de cada
nifio esta evaluacidn se vuelve a realizar en el mes de mayo Yy

junio.

La evaluacién final se realiza al finalizar cualquier ac-

tividad pero no por manejarse al final deja de ser importante.

En el jardin de nifios la evaluacidén es atendida como un
proceso de caracter cualitativo que pretende tener una visidn
integral de la préactica educativé° Este proceso se realiza
en forma permanente para obtener informacién acerca de como se
han desarrollado las acciones educativas, logros y dificulta-

des.

Esta evaluacidn se realiza mediante la observacién, de
forma mas natural posible, sin que el nifio se sienta observa-
do, va que se perderia su espontaneidad, al realizar sus acti

vidades.
Si bien la evaluacidn, en el sentido amplio del término,

constituye un proceso permanente con fines de un registro més

sistemadtico, pueden seflalarse diferentes momentos : la evalua
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cidn inicial, se realiza al inicio del ciclo escolar, para dis-
poner de un perfil general da cada uno de los alumnos, esta
evaluacidn se realiza nuevamente en el mes de mayo y junio para

saber los avances educativos de los alumnos.

En especifico para evaluar la clasificacidn es necesario

tener en cuenta los siguientes pasos :

La educadora realizard la evaluacidn en cualquier parte
del jardin de nifios de acuerdo a los intereses y necesidades

del grupo, la educadora define el momento de la evaluacidn.

Para la evaluacidn se proporciona al nifilo el material v
se le pide "PON JUNTO LO QUE VA JUNTO" dejandolo trabajr libre
mente; sdlo cuando ha terminado la actividad, se le cﬁestiona
qué hizo, y por qué 1o realizd de esa manera. De esta forma
la educadora puede darse cuenta en gué nivel se encuentra el
pequefio y planear 1las estratégias necesarias para subsanar las

carencias o aprovechar las habilidades infantiles.

Otro momento de la evaluacidén es la autoevaluacidn y 1la
coevaluacidn realizada por la educadora y alumnos al finalizar
una clase o un proyecto de trabajo, este aﬁélisis sirve para
saber 10 gue se logrd, 1o gue les gustd v lo que no se pudo 1lo

grar.

I,a educadora no sdlo evalfla las nociones matemdticas me-
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diante la observaciédn, sino también se evalla todo tipo de acti
vidades en diferentes situaciones, juegos libres, actividades
de rutina, actividades del proyecto individual, en pegqueflios gru

pos y del grupo total.

Para tener un registro permanente de la observacidn es re-
comendable registrarlo en un cuadernillo disponible para eva-

luar en cualguier momento.



CONCLUSIONES.



En educacidén preescolar antes que nada para trabajar el as
pecto de clasificacidén debemos conocer y tener encuenta, que cza
da nifio piensa y actua diferente, es por €SO que para saber su
nivel de madurez, es importante tomar encuenta sus caracteristi

cas que son : fisico, psicoldégico y cognoscitivo.

Aspectos importantes para trabajar en forma general la cla

sificacidén con nifios de educacidn preescolar.

- Tomar encuenta el medio ambiente en qgue se desarrolla el nifio
social, familiar, politico,cultural, religioso, econbdmicc etc.
- La comunicacidn y relacién con los padres de familia y alum-
nos.

- La interrelacidn escuela comunidad.

- Aprovechar todos los recursos que nos brinda la naturaleza.

Para clasificar con los alumnos los materiales se recomien

da :

- Pedir al niiio con palabras adecuéaas a su edad a gue se haga
lo gque se desea.

- Motivar al nifio a cambiar de criterios una vez realizada una
clasificacidn.

- Dialogar y cuestionar al alumno después de terminar la clasi-
ficacién, para que tenga idea de lo que se realizé.

- Dejar gue sea el nifio quien elija nuevos criterios para 1las

actividades de la clasificacidn.



- Ayudar al nifio a crear colecciones pequefias y grandes hasta lle
gar al conjunto universal.

- Quiar al nifio a construir clases y subclases de un universo.

- Realizar la evaluacidén basandose en la observacibén directa y
preguntas que hace a los nifios después del desarrollo de las acti
vidades.

- Es indispensabie la coevaluacidén, punto importante para conocer
los logros'y dificultades de; grupo, se realiza en asambleas

cuestionéndose.

TLas conclusiones que se pueden extraer de este trabajo son
de dos tipos diferentes. Este aporta un pilar de informacidn va
liosa y Gtil para enriquecer la préactica docente. El1 producto
estratégico de este trabajo es relativo al proceso de aprendizaje

ubicado dentro del area de matematicas.

Es menester gue el maestro comprenda al alumno como sujeto
gque se inserta dentro de un contexto particular en él cual inter-
vienen multiples factores condicionantes que proporcionan conteni
do y coherencia a las relaciones que se desarrollan entre los ele

mentcs involucrados.

ILos nifios han construido las nociones que tienen sobre el
sistema a partir del material y 1la informacidn que recibe del me-
dio y el apoyo positivo por parte de los padres de familia auna-
do al interés de los alumnos, repercute en la facilidad de asimi-

lar procesos, logrando asi 1la apropiacién del lenguaje.




GLOSARTIO.



G LOSARTIGO.

Area.- Espacio limitado en el aula con suficiente amplitud
para trabajar y mantener ordenado el material correspondiente,
este espacio se forma al inicio del ciclo escolar por nifios vy

docente.

Asamblea.- Reunidén de niflos y educadora, donde se planean

las actividades a realizar o se evallla lo gue ya se hizo.

Clase.- Conjunto de elementos del universo que poseen las

caracteristicas sefaladas. Es la reunidn de las subclases.

Cognoscitiva.- Es 1o relativo al conocimiento y a 1los pro-

cesos que comprende el conocimiento.

Conjunto universal.- Se denomina también universo, y esta
constituido por todos los elementos sobre los gue va a traba-

jarse.

Globalizacibén.- "los nifios captan la realidad no de forma
cualitativa, sino por totalidades. Lo gue significa que el
conocimiento y la percepcidn son globales, el procedimiento men
tal actﬁa como una per;epcién sincrética, confusa e indiferen-
éiada de la realidad péfa pasar después a un anédlisis que rein_

tegra las partes articuladas como estructura’.



Materiales.- Seran aquellos que la educadora determine co-
mo los mis convnientes para realizar las actividades. De
igual manera el nifio y educadora definirdn la forma de obten -

cidn,seleccibébn y elaboracibén de los mismos.

Proyecto.- Situacidn derivada de una pregunta, duda o in -

guietud del grupo.
Psicogenética.- Enfoque tebrico que toman como fundamento
a la psicologia para conocer la génesis o manera de como se ori

gina al conocimiento del sujeto.

Subclase.- Disociacidn de la coleccibn mayor para formar

colecciones menores.
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