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INTRODUCCION

La educacidon  es un proceso que no solo  comprende el ambito
escolar, sino también a un contexto social que puede inhibir o
favorecer el desarrollo de los individuos y de los grupos sociales,
propiciando ¢ no la valorizacion positiva de  sus lenguas, culturas e
identidades étnicas, regionales o locales. Por esta razon legifimar la
diversidad y al mismo tiempo plantear una igualdad en la sociedad y
el sistema educativo, es condicidn indispensable para avanzar en la
construccidon de una educacion bilingle e intercultural de calidad. Si
no hay reconocimiento y respeto por las culturas y sus portadores, sera
muy dificil que los educandos, los padres de familia y maestros
encueniren la motivacién necesaria para participar efectivamente en

el proceso educativo.

Indudablemente, en los Ultimos anos la imporfancia de las lenguas
denfro de la educacion indigena a ido tomando los espacios que le
pertenecen, pues el impulso hacia ellas es notable, ya que, no sdlo
existen autores que han trabagjado sobre este campo ddandoles el
impulso  que se necesita, sino también organismos no
gubemamentales y oficiales han contribuido en gran medida a que se

le cedan los espacios requeridos.

Ante estos precedentes, y en un esfuerzo por plasmar la realidad

acerca de lo que acontece en el aula en tormo al uso de las lenguas



popoluca y espanol, espeq’ﬁcomenfe en los procesos de lectura vy
escritura en el primer grado; se desarrolld la investigacion de tesis
fitulada: “USOS Y FUNCIONES DE LAS LENGUAS POPOLUCA Y ESPANOL,
EN LA ENSENANIA DE LA LECTO-ESCRITURA EN PRIMER GRADO". UN
ESTUDIO DE CASO EN SAN PEDRO SOTEAPAN, VERACRULZ.

Por ser un estudio de caso se recurrid a la Etnografia Educativa a un
nivel micro, ya que este tipo de investigacion nos presenta
caracteristicas tales como: observar, describir, andalizar e interpretar, por
solo describir algunas de sus caracteristicas mdas importantes que

fueron Utiles para este estudio.

La etnografic como procedimiento para la revision de procesos
lingUisticos dentro del contexto escolar, presentd posibilidades de
inferaccion con los sujetos que intervinieron en dichos procesos, asi
como la apertura de un acercamiento al objeto de investigacion y

andfisis del mismo.

En este caso, se trabajd con alumnos del primer grado de la Escuela
Primaria BilingUe: “Miguel Hidalgo y Costilla” de la comunidad de San
Pedro Soteapan, Veracruz; durante el periodo escolar 95-96,
cenirando su atencidn en las interacciones lingUisticas que dia a dia
viven maesires y alumnos, en cuanto a los usos y funciones de las

lenguas popoluca y espanol en la escuela vy la comunidad.



Ante esto, la observaciéon y la informacion recabada permitieron
conocer y andlizar lo que ocurre en la comunidad respecto a las dos
lenguas y la manera en como los sucesos que se producen en ella se
reflejan en el contexto escolar. Ahora bien, las concepciones aqui
frabcjadas dan cuenta de lo que sucede en una escuela bilingle de

San Pedro Soteapan, Veracruz.

Para dar cuenta de los procesos investigados, esta tesis se estructura en
cuatro capitulos. Cada uno refiere a problemas y aspectos particulares
de la problemdtica central, pero que en su conjunto nos muestran otra

vision de esta realidad socioeducativa.

El Capitulo | : El popoluca y el espaniol en la escuela y la comunidad,
desarrolla en un primer plano la contextualizacidén del problema,
especificamente la importancia de los usos que se les da a las
lenguas y las funciones que éstas mismas poseen, asi como fambién el
inferés de una interaccién y desarrollo lingUistico. Se sefala asi mismo,
la ubicacion y lengua del lugar donde se trabajd; las caracteristicas
sociolingUisticas de los alumnos de primer grado desde los distintos
niveles en sus esquemas de competencia lingUisticas, de igual manera

se enmarcan los diferentes niveles de bilinglismo que poseen los

maestros acerca de las lenguas popoluca-espaiol.

El Capitulo 1l enfatiza sobre el punto medular de la tesis y se expresa en

el titulo mismo: El popoluca y el espariol en la ensefanza de la lecto-



escritura en el primer grado. En éste se destaca la importancia de la
inferaccion comunicativa tanto fuera como dentro del aulq,
senaldndose cudl de las dos lenguas utiliza el alumno y el maestro, y en
gueé espacios la utilizan. Denfro de la cotidianeidad de una clase se
enmarca la pregunta zrealmente es bilingUe?, posteriormente en el
ultimo apartado de éste capitulo se intenta resaltar la realidad en
cuanto a la ensenanza-aprendizaje de la lectura y escritura, v asi, dar
cuenta de si en éste espacio se usan o no las lenguas popoluca-

espanol.

Ahora bien, si en los capitulos 1y II, se habla de los espacios en las
cudles las lenguas cumplen usos y funciones distintos, en el capitulo
se refoman estos usos y funciones en: Relacién de las dos lenguas con
otros conocimientos, en el sentido de indagar y documentar si existe
relacion de ambas lenguas con otros conocimientos y de qué manera
se plantean en los planes y programas de estudio de primer grado;
sexisten © no, usos diferentes de las lenguas?, scémo se dan dentro
del aula? y sde qué manera se relacionan estos usos y funciones con
ofros conocimientos? Para este trabagjo se retoma el caso de las
matemdaticas, la intencion es acercarnos a la realidad para responder
a la cuestion: gexistird un mismo uso y funcién de las lenguas en las

matematicas, como en la lectura y escritura?

Por Ulfimo, el capitulo IV: Usos diversos del popoluca y el espariol en la
escuela y la comunidad: historia y realidad, remite a una breve historia

de la comunidad con respecto al desarrollo de las lenguas y qué pasa



en la realidad con respecto a las mismas, cudles son estos usos diversos
que se les da a las lenguas popoluca-espafnol, qué conflictos
lingUisticos se han dado vy si existe algin desplazamiento lingUistico de

alguna de ellas, a qué se debe dicho fendmeno.

Finalizo con ciertas perspectivas que parten de la propia realidad,
acerca de lo que el trabajo del maestro aporta; es decir, de su propia
practica, relacionando dichos aportes con puntos de vista de autores
desde el plano tedrico; asi mismo en las conclusiones se hace énfasis
sobre los usos y funciones de las lenguas, los espacios en las cuales se

utifizan y las razones por las cuales hacen uso de una u otra.

El proposito del trabajo plasmado en la presente tesis, se debe
precisamente @ proporcionar la readlidad acerca de los usos vy
funciones que fienen las lenguas en el quehacer cofidiano del
docente, y como en las relaciones de comunicaciéon de los alumnos

estas se pueden apreciar dentro del saldn de clases.

No es la infencion crificar el trabajo de los maestros, pero para dar
cuenta de la realidad se hace necesario andlizar las practicas
cotidianas; pues uno de los grandes objetivos que se pretenden, es que
los docentes indigenas puedan analizar sus propias labores, para
hacerse coparticipes de todas estas practicas cofidianas que se
suscitan en el entorno educativo vy ser ellos mismo el motor principal de

cambios significativos para fa educacion.
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'CAPITULO I

EL POPOLUCA Y EL ESPANOL EN LA ESCUELA Y LA
COMUNIDAD.

1.1.- EL PROBLEMA LINGUISTICO EN LA ESCUELA Y LA
COMUNIDAD.

La Educacidén Indigena manifiesta no solo problemas econdmicos,
politicos y de formacién de maestros, sino fambién lingUisticos y
culturales. El conflicto lingUistico se refleja en la utilizacion del espanol y

las lenguas verndculas en el salén de clases.

Es por ello que en los Ultimos anos se han modificado los medios y las
técnicas empleadas para lograr una mayor eficiencia en  los
programas emprendidos deniro de la educacién indigena, basandose
en el principio ampliamente reconocido de gue el idioma materno es
el mejor medio de ensefanza y que se debe favorecer el aprendizaje

del idioma oficial como segunda lengua.

Si la educaciéon indigena llamada en varios momentos educacion
bilingUe, plantea el sentido de mantener vigentes los contenidos
y los valores de los grupos étnicos, dotdndolas de los conocimientos
e instrumenios necesarios para desenvolverse con éxito en las

relaciones con la sociedad nacional; sPor qué aldn se estd en el
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dilema del uso de la lengua popoluca en la ensefanza-aprendizaje de

{a lecto-escritura en el salén de clases?

Ahora bien, este dilema plantea algunas preguntas tales como; zque
sucede al estimular y propiciar el aprendizaje de la lectura y la escritura
en espanol en el nifo indigena?, sutiliza el maestro en dlguna forma la
lengua popoluca?, por ofra parte 3qué pasa cuando el maestro utiliza
en su clase la mayor parte el espanole, zlos alumnos entienden al
maestro? Tal vez unos si comprendan lo que se dice, otros quizds
pregunten al companero de a lado lo que dijo el profesor y los demds
opten por callar. Es a partir de estas inferrogantes que estamos ante la
posibilidad de una explicacién acerca de los usos y funciones de las
lenguas gue se utilizan dentro de un salon de clases, pero también en

la escuela y la comunidad.

Pues conocemos que la escuela no es una institucion aislada sino gue
se encuentra inserta dentro de una comunidad, por lo fanto, muchas
de las veces los sucesos que ocurren en la comunidad repercufen de

una u ofra manera en lo que pasa en un saldn de clases.

Ante toda esta realidad aun no develada totalmente, se desarrolld la
investigacion titulada: “USOS Y FUNCIONES DE LAS LENGUAS POPOLUCA
Y ESPANOL EN LA ENSENANZA DE LA LECTO-ESCRITURA EN PRIMER
GRADO". Un estudio de caso llevada a cabo en la Escuela Primaria: *

Miguel Hidalgo vy Costilla” de la comunidad de San Pedro Soteapan,
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Veracruz. Esta investigacion incursiona en la interaccion lingUistica que
dia a dia viven nifios y maestros hablantes del popoluca y el espariol,

en dicha escuela y comunidad.

Para explicar la interaccion lingUistica en un saldn de clases es
necesario partir de considerar el contexto social y lingUistico donde
ocurre este tipo de educacion; en este caso nos referimos a un
contexto indigena de la comunidad de San Pedro Soteapan,
especificamente nos enfocamos a la Escuela Primaria BilingUe que se
encuenira ubicada en dicha comunidad, en donde los elementos
culturales vy lingUisticos coexisten a pesar de los multiples factores que
han impedido su desarrollo. Sabemos que la educacion bilingle en el
medio indigena, tiene implicaciones directas con los elementos
culturales y lingUisticos, que son rasgos de identidad que poseen cada
uno de los diferentes grupos étnicos, los cuales constituyen los

principales aspectos para ésta formacion.

Dentro de los elementos culturales lingUisticos mexicanos se encuentran
segun datos oficiales las 56 lenguas indigenas que se hablan en el pais
{SEP/DGEL; 1993:7). Y que forman parte importante del bagaje cultural
de México. Las lenguas como algo esencial dentro de la educacion
constiftuyen en gran medida parte del proceso educativo, mdas que
nada se encuentran inmersas en el proceso de adquisicion de la
lectura y escritura de la lengua oficial (espanol); pues segun palabras

de la aufora Chiang, para desarrollar habilidades lectoras en los nifios
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bilingUes es necesario lograr un desarrollo lingUistico en los mismos,
acerca de la lengua en la cual se le va a ensefar. Sélo cuando los
ninos bilingles hayan desarrollado una buena capacidad de oir y
hablar en la lengua oficial y viceversa podrdan conseguir leerla (Chiang,
1984: 10). '

Ahora bien, p,oro el caso de los ninos monolingUes en espanol tendria
que ocurrir lo contrario a lo que la autora Doris Chiang nos dice en el
parrafo anterior, es decir, los ninos monolingles en espanol tendrian
que desarrollar una buena capacidad de oir y hablar la lengua
indigena sea cual fuera (en este caso el popoluca) y posteriormente

poder leerla y escribirla.

sPero, qué se entiende por lengua indigena? Autores como Lépez han
denominado a la lengua indigena como lengua verndcula y esta a su
vez la definen como: La lengua materna de un grupo politica vy
socialmente dominado por ofro que habla una lengua diferente
reconocida como oficial (Lopez, 1989:23) Por su parte Ros Romero
caracteriza a la lengua verndcula como: la lengua materna de un
grupo dominado social o politicamente, esta lengua en sociedades

multilingUes estd en oposicidn con la lengua oficial (Ros R.,1992:104).

Realmente la lengua indigena se encuentra en una situacion digldsica
frente al espanol, pues ain se siguen considerando a las lenguas como

parte de un afraso en cuanto al aprendizaje de ‘a lectura en espafol.
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SegUn argumentos de algunas madres de familia de San Pedro
Soteapan: pensamos que porque'le hablamos popoluca, por eso va
muy atrasado en la escuela, no aprende (EPYM.130296)'. De acuerdo
al concepto que se tiene por parte de algunos padres y madres de
familia, se puede apreciar, que aln en estos dias se considera por
algunos a la lengua indigena de forma desvalorizada, es decir se le da
un mayor peso a la lengua castellana; cuando reaimente se le puede
dar un valor igual que la lengua oficial o sea ef espanol. A través de
que se de un bilingtismo equilibrado tanto en la comunidad como en
la escuela, hablar de un bilingUismo equilibrado es poseer un sistema
significativo comuin al que se puede acceder desde las dos lenguas, es
decir; se tendria la posibilidad de manejar dos lenguas con basta

suficiencia.

Al mismo tiempo que la lenguas de estos grupos se instituyen en el
proceso dominante de la educacion indgena; existen ofras
concepciones que nos dicen que la aparente facilidad con la que nos
comunicamos parece restarle importancia a la lengua como objeto de
estudio. Como lo sefala Sanchez, quién nos aclara que: la naturalidad
con la que aprendemos la lengua materna y la aparente facilidad con
la que los seres humanos establecemos la comunicacién, a lo largo de
nueslras vidas, parece restar importancia a la lengua como objeto de
estudio, sobre el cual es esencial reflexionar para hacer uso de todas

las potencialidades que encierra para el ser humano, mas alld de la

' (EPYMF.130296} - Enfrevista redlizada a padres y madres de familia, los nmeros significan:
dia, mes y afio.
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comunicacién cofidiana en los procesos de conocimientos y

aprendizaje permanente (Ramirez,1995:84).

Esta comunicacion cotidiana y aprendizaje permanente de los
procesos de conocimientos sistematizados se desarrollan en la escuela,
por lo tanto es primordial tomar en cuenta como parte de este proceso
de aprendizaje a las lenguas que se usan en un saldn de clases y en el

contexto escolar.

Ademds la escuela como un elemento mds del proceso educativo es
un lugar en donde no solo se interactia sino también se comparten los
conocimientos y experiencias; al mismo tiempo se le considera como
un espacio de socializacion en donde las lenguas cumplen funciones
distintas, en la cual las relaciones de construccion del conocimiento
individual a partir de experiencias previas y las histéricamente dadas

son distintas.

Dentro de una escuela con caracteristicas bilingles se comparten
conocimientos y experiencias diversas, ya que son distintos los
conocimientos que posee un nino; que tenga por lengua materna el
popoluca o el espanol, incluso de aquel que domina ambas lenguacs.
Es por ello que se considera a la escuela como espacio de
socializacion en donde las lenguas cumplen usos y funciones distintas
como: puente, fraduccidn, como insfrumento de comunicaciéon, como

medio de expresion, de instruccidn, funcién informativa, 1Udica,
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intelectual, de identificacién, e incluso como instfrumento

aculturglizador.

Por ofra parte, la lengua es considerada fambién como un hecho
social ya que cumple usos y funciones grupales. A esto Jorge Tirzo nos
dice: Desde el aspecto social-comunicativo: la lengua es considerada
~un hecho social, cumple usos y funciones grupales. Es un elemento de
identidad, cohesién, diferenciacién, permite la comunicacién grupal y

la tradicion histérica (Tirzo,1993:20)

Como parte de la educaciéon indigena, de los ninos de San Pedro
Soteapan se encuentra la lengua zoque-popoluca, lengua poco
conocida por su reducido nUmero de hablantes; pero la cual se
considera impor’fo‘nfe dentro de la educacion que se imparte en dicha

comunidad, comunidad que a continuacién se describe brevemente.

1.2.- SAN PEDRO SOTEAPAN: CONTEXTUALIZACION, UBICACION
Y LENGUA.

La investigaciéon “ USOS Y FUNCIONES DE LAS LENGUAS POPOLUCA Y
ESPANOL EN LA ENSENANZA DE LA LECTO-ESCRITURA EN PRIMER
GRADO", se desarrolld denfro de una comunidad popoluca,

especificamente en los salones de clases de primer grado de la
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Escuela Primaria BilingUe * Miguel Hidalgo y Costilla “ de la comunidad
de San Pedro Soteapan, zona sur del Estado de Veracruz (ver Anexos,

pAg.138, 139 y 140).

En esta comunidad se encuentran parte de los que conforman af
grupo indigena popoluca, los cuales no se les puede localizar en
ningun ofro estado, mds que en Veracruz, ocupan una parte de la
region sureste del mismo y se encueniran fragmentados en cinco
municipios {ver Anexo, pdg.l41) que son: San Pedro Soteapan,
Hueyapan de Ocampo, ({lingUisticamente popolucas) y Sayula de

Alemdn, Oluta, Texistepec (con la variante mixe-popolucal.

Para este caso nos referimos a los zoque-popolucas de San Pedro
Soteapan, Veracruz, cuyas colindancias son; al este colinda con el
municipio de Mecayapan, al norte con la cordiliera del Cerro Santa
Martha, al oeste con el municipio de Hueyapan de Ocampo vy al sur
con el municipio de Chinameca. El municipic de Soteapan tiene
alrededor de 48 comunidades en las cuales existen comunidades de

habla popoluca?, monolingUes en espanol y de habla nahuatl.

En relacion a la ciudad de México, la ciudad de Acayucan se
encuenira a una distancia de 630 kildmetros aproximadamente, en un

recorrido de 8 a 10 hrs. De Acayucan se fraslada al Municipio de

2 En este trabajo designaré a los hablantes del popoluca, como popolucas o como zoque-
popolucas, indistintamente.
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Soteapan recorriendo 85 kildmetros por la carrefera  costera del golfo,
en. un fiempo aproximado de hora y media. Para trasladarse de
Soteapan a las ciudades de Minatifldn (65 KM.) y Acayucan, se hace
un recorrido de una hora con 30 minutos, ciudades importantes de la
regiéon a la que acude con frecuencia los habitantes del municipio. Asi
mismo por ser municipio, Soteapan es un centro de intercambio
comercial pues. a ella acuden las comunidades aledanas a este,

dandose un proceso de relaciones interétnicas.

En esta regién se habla la lengua popoluca, la cual podria
considerarse dentro de las demds lenguas indigenas que existen en
México como una lengua con pocos hablantes, en comparacion con
otras como el nahuatl o el totonaco. La senalo como una lengua
minoritaria dado el caso gque en San Pedro Sofeapan, que es la
comunidad donde se desarrolld dicha investigacion, existen una
multiplicidad de factores que de una u ofra manera hacen que la
lengua popoluca cada dia se hable menos, por ejemplo: el hecho que
los tenderos, hablen sdlo el espanol hacen que la lengua popoluca

desaparezcan en este dmbito y predomine la lengua castellana.

En el aspecto lingUistico las situaciones por las que atraviesa la
comunidad son variadas, por ejemplo: ademas del popoluca, se habla
la lengua castellana, considerada como la lengua oficial, no obstante
existen otras lenguas que se hablan al interior de la misma comunidad

en términos de grupos pequenos como son el zapoteco y el nahuatl.
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Bl zapoteco por lo regular lo utilizan las personas emigrantes del estado
de Qaxaca, pero gque de una u ofra manera se han hecho residentes
de la comunidad y son las personas que poseen las grandes tiendas de
abarrotes y otros en el pueblo, por lo tanto las personas hablantes del
popoluca, asi como los hablantes del zapoteco tienen gue hacer uso
del espanol, para redalizar sus fransacciones comerciales o simplemente

para comunicarse.

En cuanio al nahuatl, existe influencia de esta lengua porque esta se
habla en un pueblo cercano a Soteapan, que es el Municipio de
Mecayapan. Dada la comercializacion muchas personas llegan a
hacer sus compras al pueblo, ddndose el proceso multicultural;
multiculturalidad gue ha sido desfavorable para el grupo popolucd
pues cede lugar a otros grupos étnicos y a otras lenguas como son el
nahuatl, zapoteco y el espanol, pero al mismo tiempo son procesos
gue no se pueden ignorar pues cabe seinalar que la multiculturalidad
se nos presenta como una realidad gue no nos es gjena y que desde
muchos afios alrds nos provoca dilemas sustantivos que hoy,
redimencionados surgen en los nuevos espacios multiculturales en
donde nosotros los mexicanos, aparecemos como uno de los actores
principales {Quezada, 1994: 124).

A pesar de que la comunidad se caracteriza cultural y lingUisticamente
por una multiculturalidad en cuanto a las lenguas que se hablan en

ella. Los procesos lingUisticos que se generan son para cubrir
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necesidades de comunicacién, tanto en el interior de la misma, como

en su relacién con otros sectores.

Aungue cabe senalar que la lengua que tiene mayor dominio es el
castellano, este proceso de castellanizacion es: el resultado de diversos
procesos de desarrollo econdmico, social y politico, muy ligados ail

proceso de desarrollo general del pais (Coronado,1987:103).

Existe una gran diversidad lingUistica en Soteapan, que va desde un
monolingUismo popoluca vy espanol, hasta el bilingUismo. No obstante
el uso del popoluca como habla cotidiana dentro de la poblacién no
es notable, ya que las personas que lo hablan por lo regular se
encuentran ubicadas a las orillas del pueblo, pero la disminucion del
monolingUismo de la lengua indigena es cada vez mdas notoria; por

estos factores podria considerarse que es una comunidad bilingUe.

Para este caso un hablante bilingUe no fiene que ser precisamente un
equilingUe, es decir un bilingUe equilibrado. Ya que se coincide con la
autora Chiang Doris cuando dice: Hay quienes creen que el bilingle es
un egquilinglie, o seq, una persona que tiene una capacidad para
desenvolverse perfectamente en todo lo que puede expresarse en
ambas lenguas. Lo que posee un bilingUe puede limitarse a un sélo
aspecto, como entenderlo, hablarlo, leerlo, escribirlo; o puede tener

varios grados de capacidad en todos estos puntos {Chiang,1984: 9).



21

Lo anterior ocurre dentro del grupo étnico popoluca, gque puede
considerarse bilingle en términos de oralizacién, es decir, de forma
hablada, ya que en las conversaciones cotidianas muchas de las
veces se toma como recurso el popoluca para explicar algo que se
quiere decir en castellano, otra situaciéon es que a veces se habla con
un castellano deficiente para que pueda haber un didlogo con aquel
que es monolingle en espanol; es decir, se fiene un grado de
capacidad indispensable en las dos lenguas para la comunicacion

con ofros sujetos.

Pero estas son sélo algunas de las causas por las cuales podria decirse
que se esta perdiendo la lengua popoluca. Dadas las situaciones
politicas, econdmicas, comerciales e interculturales que ocurren en la
comunidad, sus efectos en lo educativo presenta conflictos similares.
Como en muchas escuelas indigenas, en la escuela primaria bilingte
de Soteapan, se han venido presentando conflictos con cierta similitud,
como las que se presentaban en el periodo de castellanizacidn pues,
uno de los aspectos fundamentales con los que se ha introducido el
castellano a las poblaciones indigenas es sin duda la escuela, sin
embargo no siempre su presencia garantiza un proceSo de
castellanizacién  adecuado y sélido (Coronado,Op.cit). Esta
castellanizacion que se dio en las escuelas, contribuyd también a que
esta comunidad fuera desplazando poco a poco la lengua popoluca

por el castellano.
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Otfro aspecto del desplazamiento del popoluca en San Pedro
Soteapan, o fénemos en la educacioén escolarizada; pues existe en el
pueblo, una escuela indigena y una escuela denominada estatal. La
situacién que se vive denfro de la comunidad en relacion con las

escuelas son en términos conflictivos entre las dos escuelas.

La escuela estatal y la escuela bilingle estan siempre en constante
competencia por la acaparacion de mayor cantidad de alumnos. En
tanto la comunidad se divide entre: enviar a sus hijos a una u otra
escuelq, los que estdn mds o menos conscientes del uso y rescate de la
escuela envian a sus hijos a la escuela primaria bilingbe y los que la
desaprueban, por decirlo de esa manera, envian a sus hijos a la otra

escuela no bilingUe.

Hablando de la escuela en la cual se desarrolld la investigacion, estas
situaciones conflictivas también son llevadas por los propios alumnos,
ya que existen alumnos con distintas variedades en cuanto a los
aspectos lingUisticos acerca del lenguaje; unos hablan el espanol tan
bien como su lengua materna, otros hablan el popoluca y otros

intentan una dominacién de ambas en férminocs de orales.

Para el caso de los maestros que laboran en esa escuela es casi la
misma situacion, incluso se encuentra el caso de un maestro que habla
el mixe-popoluca. Se considera asi mismo que la formacion del

profesor tiene relacion con los usos vy funciones de las lenguas que se
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hablen en un saldon de clases. Porque si el maestro usa el popoluca v el
espanol en el dmbito del saldén de clases y fuera de ella como algo
cofidiano, influye en los alumnos ya que por consiguiente los alumnos

la ufilizaran también sin temor ni pena alguna.

Por ello en el siguiente apartado se desarrolla la contextualizacion del
cenfro educativo, es decir los espacios en los cuales se utilizan las

lenguas y quienes las usan.

1.3.- CONTEXTUALIZACION DEL CENTRO EDUCATIVO.

La comunidad de San Pedro Soteapan, Veracruz, es uno de los lugares
en donde la lengua zoque-popoluca forma parte del proceso
comunicativo para algunos, tanto en la comunidad como en la
escuela. Sin olvidar esfe contexto, esta tesis centfra su atencidon en los
procesos que ocurren en la escuela primaria BilingUe “Miguel Hidalgo y
Costilia”, que atiende una poblacion aproximada de doscientos
alumnos distribuidos desde el primero hasta el sexto grado, atendidos

por un fotal de nueve maestros.

La escuela fue creada en el ano de 1986, iniciando clases con 3
grupos: primero, segundo y tercero. Con la finalidad de atender a los

ninos gue hablasen la lengua popoluca y asi poder tener mayor
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vinculo con los padres de familia. Como se seRald antes, en esta
comunidad se encuentra otra escuela del sistema federal, a la cual las
personas de la comunidad denominan “la escuela estatal”, en elig
laboran maestros que sélo dominan el espafiol Y provienen en su gran

mayoria de ofros estados de la RepUblica Mexicana.

Por el contrario en la EcheIa primaria Bilingle “Miguel Hidalgo y
Costilla”, en su gran mayoria los maestros hablan la lengua popoluca y
el espanol; es decir, cuatro de ellos tienen por lengua materna el
popoluca y como segunda lengua el espafiol, tres de ellos tienen por
lengua materna el espanol y como segunda lengua el popoluca, el
director tiene por lengua materna el mixe-popoluca y por segunda
lengua el espaniol, pero durante sus afos de servicio como maestro por
la zona de Soteapan, ha estado aprendiendo el zoque-popoluca. Una
de las maestras es hablante de la lengua nahuatl v fiene como

segunda el espanol. (Ver cuadro No. 1)
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CUADRO No. 1 Llenguas que hablan los maestros de la Escuela

Primaria BilingUe “Miguel Hidalgo y Costilla”

L1. Lenguo L2. Segundail2.Segunda |Hablan LI
materna |lengua{espan |lengua YL2.
ol] (zogue-
popoluca)

logue- 4 4 4
Popoluca
Espanol 3 . ~ 3 3
Mixe- 1 ] ]
popoluca v
Nahuatl 1 ] 1
Total = —-= 9

Como se indica en el cuadro anterior, cuatro profesores tienen por
lengua materna el zogque-popoluca, como segunda lengua el espanol
por lo tanto hablan popoluca vy espanol; fres profesores fiene por
lengua matferna el espafiol y como segunda lengua el zoque-
popoluca estos también hablan espanol y popoluca, otro de los
profesores tiene por lengua matema el mixe-popoluca y <como
segunda el espariol habla las dos lenguas e intenta aprender el zoque-
popoluca; por Ultimo existe una maestra que tiene por lengua matema
el nahuatl y por segunda lengua el espanol pero para la escuela utiliza

el espanol.
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Para esta investigacién se eligié frabajar con el primer grado, pues se
considera de gran impon‘ahcio analizar el uso de las lenguas en el
primer ciclo escolar, ya que tienen que ver en gran parte con los
conocimientos que el alumno frae consigo al ingresar a la escuela y
que en un primer momento sélo las podrd expresar si el maestro valora
la lengua del nifio y de esta manera poder infroducirlo al uso de una

segunda lengua, cualquiera que esta sea.

Para el caso del primer grado se contemplan dos grupos; el grupo “A"
integrado por un total de 27 alumnos {17 ninos y 10 ninas) y el grupo “g"

compuesto por un total de 28 alumnos (14 nifos y 14 ninas).(Ver cuadro

No. 2}

CUADRO No. 2

10

27 alums.

El problema del primer grado en la escuela y del subsistema en general

e< la educacién bilingle. Concibiéndose en estd como: El desarrollo
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del curriculum escolar haciendo uso de dos lenguas. Comprende la
ensefianza de la lengua materna y de una segunda legua
(Lopez,1989:127)

Tomando como referencia este concepto, se nota un intento de
bilinglismo en el grupo “B", ya que se intenta dar los contenidos
nacionales trasladdndolos al contexto indigena; no asi en el grupo “A”
en la cual sélo se ufiliza la lengua indigena como recurso didactico
para fransmitir los contenidos educativos de los programas nacionales.
No es intencidn criticar el frabajo de los maestros; pero para explicar lo

anterior, observemos los siguientes ejemplos:

Elemplo 1%

Cuando algin nino no ha entendido el ejercicio la maestra utiliza la

lengua indigena para ayudarlo a que comprenda el ejercicio:

La maestra explica a un nino en popoluca sobre “muchos, pocos y

121

uno

-MIRA.- y+m tyi tanakkamaypa’™ /caqui qué le ponemos?/

[seRalandole el dibujo de una mesa en el cuademo)

’NO.' mesas

3 Fjemplo fomado del registro de clases No. 7, fecha: 080296.
4 De aqui en adelante utilizaré la siguiente convencion:
CURSIVAS; para tos didlogos realizados en espafol y para las tfraducciones de ias
expresiones en popoluca.
NEGRITAS CURSIVAS; didlogos y expresiones en popoluca
PARENTESIS; observaciones realizadas por la autora
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-MIRA.- jdyia’l, tanakkamaypa’ mensa jestk jayanyaj y jestk
tyum. /inol, le ponemos mesas cuando son muchos y mesa cuando

es uno./ ginkut—?y;?, giftix? / gentendistes?, ¢lo vistes?

[Y le vuelve a preguntar:)

-MTRA.- ¢juty ity tum mensa? /:donde hay una mesa?

( Bl nifio le sefala en el cuaderno en donde se encuentra una mesa
dibujada y le dice:)

-No.- je’m /ahi/

-MIRA.- j++p w+tsak+’ /janda, componlo!

Vemos en el ejemplo anterior que cuando un nino no ha entendido el
ejercicio la maestra del grupo “A" utiliza la lengua indigena como
medio para ayudario a que comprenda el ejercicio, de aqui la
conclug‘ién de que la lengua indigena se ytiliza como un recurso

didéctico para transmitir los contenidos educativos.

Eemplo 25

Se desarrolla la lectura en espanol a través de enunciados como:
José lleva un jarro

Un jinete monta su caballo

Juan y Jacinto son jovenes

Genaro vende gelatinas.

5 Fjemplo sustraido del registro de clases No. 4, fecha: 010296.
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FI maestro pasa al pizarrdn a algunos alumnos a que senalen las
palabras que contengan las silabas de la familia “ja”. Se leen los
enunciados en espanol en conjunto y después realizan el copiado de
los enunciados. Posteriormente, el maestro escribe en el pizcrrén,

palabras en popoluca como:

Jjaama’, /sol/ Jonyaj /pdjaros/ Jjetskuy /peine/
jaapi’ /masa/ jesik /entonces/ Jjwm+ /lejos/
Jjeeje’ /zancudo/ Jipsar /brasa/

-MTRO.- Tam t+tmpuy anjagooyi / todos vamos a leer estas palabras/
{lo dice en popoluca y posteriormente lo dice en espanol, invitando
a los alumnos a leer. Después les pregunta:)

-MIRO.- ¢tyi je’ jaapi’? / cqué significa jaapi’?/ ( lo pregunta en

popoluca y en espanol)

(los ninos contestan en espanol:)

-Nos.- jmasa!

[ después que leen y el maestro les pregunta, los alumnos copian las
palabras en su cuaderno. Posteriormente se realiza un dictado de

palabras en espanol con las silabas mencionadas, palabras como:)

ajo, jugo, ojo, juguete, etc.
Y después un dictado de pequenos enunciados, en la cual un nino

dice:

-No. X.- Maestro hay que escribir: jeepe’ i koobak?/la cabeza del jefe/
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-MIRO.- j++°, int+mpuy./ icléro, todo!

(Mas tarde el maestiro dice:)

-MTRO.- Ahora escribiremos unos enunciados que contengan las palabras
en popoluca.

{y escribe en el pizarrdn:)

xutyu’® pillu’ i ikutpa jaapi’/ el pollito come masa/

-MTRO.- Escriban el enunciado en su cuaderno y luego escriban abajo

lo gue quiere decir en espanol.

Para este caso se nota un intento de bilinglismo en un esfuerzo por
combinar ambas situaciones, asi como también en el uso de la lengua
ihdigeﬂo al ensenar la escritura y lectura de las palabras en popoluca.
Asi mismo se le permite al alumno hacer uso de la lengua indigena en

este espacio.

Por ello es fundamental conocer cudles son estas caracteristicas
sociolinglisticas que poseen los alumnos como saberes previos a su
ingreso al primer grado, ya que estos le permitirdn al maestro tener
sapiencia acerca del desarrollo y problemdtica de cada uno de sus

alumnos.
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1.4.- CARACTERISTICAS SOCIOLINGUISTICAS DE LOS ALUMNOS
DE PRIMER GRADO.

Aun cuando las politicas educativas se han ido adecuando para la
poblacién indigena, la problemdtica de las escuelas bilingUes de hoy
se caracterizan por conformarse en una gran diversidad linguistica en
cuanto a grados de bilinglismo y numero de lenguas que se hablan en
tan s6lo un salén de clases. Como es el caso de 1os alumnos de primer
afio de los grupos “A" y “B" de la escuela primaria bilingle *Miguel
Hidalgo y Costilla”, los cuales se conforman por una gran

heterogeneidad lingUistica en cuanto a grados de bilinguismo.

Dentro de los dos grupos escolares observados existen variedades en
los niveles de esquemas de competencia lingUistica ya que estas
variedades que cada alumno posee, son debido a las diversas
experiencias y conocimientos acerca de su lengua segun sea su medio

familiar.

Ahora bien, como en muchas otras sociedades, en la comunidad de
San Pedro Soteapan la familia forma parte bdsica en donde el nino se
desenvuelve y redliza un papel primordial en la adquisicion de su
lengua. Puesto que la familia representa la unidad minima de
organizacion social, en ella el nino forma parte importante, desde que
nace, la inferaccion primero con sus padres y luego con su entorno le

permiten desarrollar habilidades. capacidades, actitudes, apfitudes,



32

valores, nociones y conocimientos que le permiten conocer su

realidad.

A través de la lengua y de la comunicacion, el ninc establece un
proceso de idenfificacidon e inicia la constitucion de su personalidad.
Las primeras palabras que los ninos empiezan a manejar son aquellas
que forman parte de las necesidades que surgen del nino por ejemplo;
en la comunidad de Soteapan, los nifos popolucas comienzan por
palabras, frases o ideas como: achii aa’fi (quiero o6 dame ftortilla), an
aapa’ [mamd), an jatun{papd), achii tum so’soo(dame una naranja.
Frases y palabras como estas son las gque el nino popoluca utiliza para

la comunicacion con su familia.

La participacion activa de los nifos denfro de las actividades
cotidianas de la comunidad tales como: las ceremonias(bodas), las
fiestas (mayordomias: la fiesta del 18 de marzo celebrando a San Joséy
la fiesta del 29 de junio de San Pedro y San Pablo, patrono del pueblo);
los juegos, la interaccidn con otros nifos y personas adulfas entre otras,
les permite a fravés de la observacion y experiencias, desarrollar
habilidades y conocimientos que le son Ufiles; pero sobre todo al
parficipar en estos espacios, comparten tiempos, responsabilidades,
formas de relacionarse y costumbres que poco a poco conforman una
manera parficular de ser, de senfir, de pensar, de actuar, de
comunicarse; que le permiten aprender los valores, costumbres,

tradiciones, lenguaje; un lenguaje que le permite nombrar fodo vy
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comunicarse con sus semejantes, asi como los principios sociales de la

comunidad a la que pertenece.

En este sentido, aprender dentro de las relaciones con el entorno, no
sélo significa ser capaces de manejar informacion, implica modificar
formas de sentir, de hacer y de pensar para resolver satisfactoriamente
situaciones de la vida diaria, esta concepcion de aprendizaje como lo
senalan algunos documentos de la DGEI, significan: considerar los
antecedentes de la vida familiar y comunitaria del nifno y reconocer
que cuando llega a la escuela lleva consigo un cOmulo de
experiencias, cuyo reconocimiento constituye el punto de partida para
los aprendizajes. Esta experiencia se expresa en su lengua maternag,
que es el principal medio de comunicacién que posee para interactuar
con los demds (SEP/DGEI,1995:51).

Por ejemplo, durante las ceremonias de las bodas, llegan a escucharse
expresiones entre los nifos : P+ma’ tej tam a’m je’m novia /jven
vamos a ver a la novial/, impim;’ worii, ntkpa ta m++chi’/ aptirate
nina, vamos jugar/, ta’ m+chtyampa’ tan wattampa’ aaii’ pa juty
itypa’ ankom+yoyi’/ vamos a jugar a que hacemos las tortillas para la
boda/ an aapa’ i wat je’m ankomayoyi’ wikkuy /mi mamad hizo el
mole de la boda/. Ahora bien durante las fiestas patronales es comuin
escuchar a los ninos popolucas decir: tej ta eechi’ / vamos a bailar/,
tej tam juy paak uty ity maykuy / vamos a comprar dulces a los

puestos/, Después vamos a jugar a la pelota o st quieres al trompo.
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Pero si bien la lengua indigena es el principal medio de comunicacion
para los nifos popolucas, también existen ofros factores que influyen
en su desarrollo o a la subordinacion linguistica de la misma. Pues en el
confexto comunitario en que se desenvuelven los alumnos, los obliga a
tener un manejo indispensable de ambas lenguas, pero mas que nada
del castellano, ya que por ejemplo: todas las tiendas que existen en el
pueblo se maneja el espanol y porque bdsicamente los duenos de las
mismas o son monolingles en espanol o son personas de ofras etnias
que llegaron a instalarse en el pueblo y que pcrd comunicarse utilizan
la lengua castellana, porque és la lengua en la cual todos pueden

comunicarse y por fener mayor uso en los medios de comunicacion.

Por ofra parte, los padres de familia que dominan la lengua popoluca,
prefieren en muchas ocasiones ensenarles a sus hijos que hablen con
mas claridad el espafol que seria su segunda lengua. Entendiéndose
esta como: aquella que se aprende después de la primera. En el
contexto latinoamericano, por lo general, el espanol o castellano

constituye una segunda para la poblacién indigena (Lopez,1989:79).

En los siguientes conceptos algunos padres de familias expresan como
se enliende esta situacidn en la comunidad y que puede
complementar la idea: nosotros le hablamos en castilla, no muy bien
pero le hablamos pues eso le sirve mas para ir a comprar a la tienda,
le entiende mejor lo que va a comprar, pero si saben hablar popoluca;
aparte que en la tienda les hablan en espanol pues los que venden no

hablan popoluca, el castellano le sirve para la escuela por eso le
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hablamos asi (EPF,110296)¢. Notese que aun se sigue con la idea de
que el espaiol es lo mejor, porque las normas de comunicacién que se
dan en la comunidad, tiene un mayor peso el espanol que el popoluca
y también porque se hace necesario mds conciencia para con los
hablantes de la lengua popoluca, de que esta también es impon‘o.n’re
y tiene un peso igual al espanol, mas difusion acerca de la importancia
de las indigenas en el dmbito nacional por parte de las que la
conocen para con las personas que las hablan, en este caso con los

popciucas.

Por otro lado, no sélo aprenden espanol en la tienda o porgue sus
padres les hablen en esa lengua, muchas de las veces también lo
aprenden en la calle cuando salen a jugar con sus amigos incluso en la
propia escuela, sucede o mismo con los nifos que no hablan el
popoluca, en la interacciéon comunicativa se dan estos aprendizajes
de las lenguas. Por ejemplo; jugando el fUtbol en la escuela, entre ellos
se piden la pelota, ademas en este juego intervienen no solo ninos que
hablan el espanol sino ’rdmbién los que no la hablan y los que dominan

ambas lenguas, se dan expresiones COmo:

-Pasame la pelota Pedro.
-Aviéntala,
-Chutala a gool,

-etc..

¢ EPF - Entrevista hecha a padres de familia.
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Son frases en espanol que el nifo popoluca tiene que aprender para
poder jugar con los demds, por ofra parte ese tipo de palabras muy
dificiimente tienen fraducciones al popoluca, posiblemente sinbnimos;
pero como se juega en un ambiente de heterogeneidad se tiene que

hacer uso del espanol.

En el concepto amplio del lenguaje, como una posibiidad de
representacion de la realidad a través de la expresion oral, queda
implicado el concepto de un cbdigo fundamental: la lengua. La
lengua como lo menciona Saussure es: es un sistema de signos en el
que sélo es esencial la unién del sentido y de la imagen acustica, y en
el que las dos partes del signo son igualmente psiquicas. Es el producto
que el individuo registra pasivamente. La lengua es el depdsito de las
imagenes acdsticas y la escritura la forma tangible de esas imdgenes.
Es un producto social, es la parte social del lenguaje, exterior al
individuo, que por si sélo no puede ni crearla ni modificarla; sdlo existe
en virtud de una especie de contrato establecido entre los miembros
de la comunidad (Saussure,1993:41-42). Por su parte Ramirez nos dice:
La lengua es un cédigo de aceptacién social cuyo uso obedece a
reglas generales que hacen posible una comunicacion expedita, de
largo plazo, para todos comprensible, que la convierte en el medio de

comunicacién por excelencia (Ramirez, Op.cit.).

La comunicacion se hace posible porque se parte de la relacion entre

lenguagje -pensamiento-realidad. Es decir, el lengudje le permite al
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sujeto expresarse mediante palabras y ademanes, pero también le
sirve para manifestar asombro, admiracidn, en fin, emociones, porque
gracias al pensamiento conserva las imdagenes y puede estructurar una
serie de ideas que le facilifan finalmente la expresién lingUistica. En San
Pedro Soteapan los nifios usan la lengua en la familia, en el comercio,
en la milpa, en los juegos, en la escuela y ponen en juego lenguagje-
pensamiento-realidad’, al darse la interrelacion entre individuos vy

COsdas.

Por ejemplo, en la milpa, si se encuentran trabajando, el papd le

puede pedir al nifo: '

- Aknasay an teepu’ /pasame el machete!/

El nifio puede preguntar a su papa:

- An akkaypa yip tsa’yay jes-i-k wain in wt+dakpak jety j:kmni’
/squito las piedras para que puedas tumbar la hierva?g/

- J¥ akkayi’ /Bueno, si, quitalas/

Por ofra parte dentro del dmbito familiar se pueden suscitar casos

como cuando la mamd manda a la nifa a fraer agua:

- Sara ctraeme la cubeta llena de agua, para lavar los trastes?/ A na
minay+ tun cubeta nt’pa tan trastej tseekuy.

la nina puede responder:

- ¢De la llave mama? / Yavij yukmipik

7 Lo relacién de desarrolio entre lengudie Y pensamiento sigue siendo asunto de
coniroversia aun no resuelio del todo. Sin embargo se considera que pensamienio vy
lenguagje interactian permanentemente, uno apoya al otro para hacer posible la
comunicacion: es decir, la interaccion simbdlica vy significativa entre los hombres y de éstos
con la realidad {Ramirez, 1995:85}.
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- jSi, de la llave!

Es agui, por sélo citar unos ejemplos, en donde los nifos ponen en

juege esa relacidn de lengudje-pensamiento-realidad, al estar

N
interactuando con los demds individuos v los objetos.

Estas caracteristicas  sociolingUisticas que los alumnos presentan
permitirdn ol maestro saber en determinado momento que éstos
muestran una gran variedad en sus esquemas de competencia

lingUistica.

1.5.- COMPETENCIA LINGUISTICA EN LOS ALUMNOS Y
MAESTROS.

Muchas de las veces los alumnos muesiran una gran variedad en sus
esquemas de competencia lingUistica. Indudablemente el educador
de un grupo bilingle va o' encontrarse con ninos que muestran una
gran variedad en sus esquemas de competencia lingUistica, es decir, la
capccidad de conocimiento de su lengua y de la lengua en la que se

les va ensenar, si es distinta de aquella {Chiang, 1984:10).

Entendiendo en este caso como competencia lingUistica, el

conocimienfo subyacente que el hablante tiene de la lengua, el cudl
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le permite producir y comprender oraciones. Ahora bien, de acuerdo a
como lo senala el autor Ricci, se concibe a la competencia lingUistica
como: La capacidad de producir e interpretar signos verbales, puede
descomponerse en competencia fonoldgica{capacidad de producir y
reconocer los sonidos), sintactica(capacidad de formar frases) y

semantica(emitir y reconocer significados), (Ricci,1992:40).

La competencia lingUistica se desarrolla con la comunicacion y esto
sirve para fomentar el bilinglUismo en los nifos. Existe un progreso del
bilingUismo a medida que el nino desarrolla su competencia lingUistica
en ambas lenguas y se habla de un bilinglismo de cuna cuando las
dos lenguas se adquieren simultaneamente. Pero antes de

introducimos al bilingUismo, cabe preguntarse zqué es el bilingUismo?

Lopez ofirma que es: el fendmeno que indica la posesion que un
individuo tiene de dos o mas lenguas. Por extensidn se puede hablar de
sociedad bilingle para denominar al pueblo que hace uso de dos o

mas lenguas en los diversos ordenes de su vida social (Lopez,1989:68).

Por su parte autores como Ros Romero, Mackey, Sigudn y ofros sefalan:
se han propuesto definiciones muy diversas del bilinglismo que van
desde el pleno dominio simultdneo y alternante de dos lenguas hasta
cualquier grado de conocimiento de una segunda lengua que se
anada al dominio espontdnec que cualquier individuo posee de su
primera lengua. Por nuestra parte proponemos llamar bilingle a la
persona que ademas de su primera lengua, tiene una competencia

parecida en olra lengua y que es capaz de usar una u oftra en
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cualquier circunstancia con parecida eficacia. Se trata evidentemente,
de un bilingtismo que podemos considerar perfecto o ideql,(Siguén Y
Mackey,1992: 111).

Se podria considerar al bilinglismo, como un proceso en la cuadl se
manejan dos lenguas independientemente de los grados de
bilinglismo que se tengan al manejar ambas lenguas, ya sea

incipiente8, funcional®, coordinado!®, sustractivo!! y/o aditivol2.

En base a las investigaciones redlizadas y para el caso de primer
grado, existe una gran variedad de los alumnos en cuanto a esquemas
de competencia lingUistica, en torno al uso de las lenguas, unos son
monolingUes en castellano, ofros pueden hablar el espanol y el
popoluca o viceversa, asi como también existen nifos que sélo hablan
la lengua popoluca y alguno pueden hablar muy poco el castellano; el

siguiente ejemplo nos puede aclarar la idea:

Durante un ejercicio de encerrar las palabras con "A" en un circulo y

copiarlas en su cuaderno un nino pregunta al maestro en espanol:

8 Es cuando el sujeto, tiene un manejo sumamente limifado en su segunda lengua {saludos,
presentaciones etc). {Lopez; 1986:68)

? Utiliza ambas ienguas en su vida cofidiana, pero establece una distincion de funciones
para cada una de ellas{ibid;70)

10 £ bilingUe coordinado o el bilingle perfecto, es aquel ha desarroliado una competencia
lingUistica en ambas lenguas vy las utiliza segin la situacién de su contexto(lbid)

1 Es cyando se tiende a fomentar el olvido de la lengua matema, seal cual fuere, y se opta
por la castellanizacion{lbid)

12 £s cuando se le da un espacio de predileccion fanto en el hogar, comunidad y la escuela
a la lengua materna del nifo, la escuela promoverd el fomento de estd misma a la vez que
impulsard la ensefanza de una segunda lenguaf(lbid)



- ALUM.- gcon toditd palabra, maestro?

-MIRO.- Si todas las palabras que tengan “A”

Se nota en este caso un uso del espanol, en formd restringida para la
comunicacion con el maestro; bajo esta circunstancia se puede
denominar al alumno como un individuo bilingCe incipiente, asi como
lo senala Enrique Lopez: Un bilingle incipiente se da cuando el manejo
de la segunda lengua es sumamente limitado y se restringe al uso de
algunos términos y algunas expresiones bdsicas de interaccion social,

saludos, presentaciones, etc. (Lopez,Op.cit).

Mientras algunos ninos presentan este  manejo incipiente  del
bilinglismo popoluca-espanol, en el saldn de clases, otros hablan el

castellano casi tan bien como su lengua materna que es el popoluca.

Por ejemplo'4:

Durante la clase, mientras el maestro escribia enunciados en popoluca

como: je’m ekchin i k+spa’ chifii/ El pdjaro come chinini.

un nino le pregunta al maestro sobre un companero que se

enconfraba jugando:

-ALUM.- ¢Por gué le dicen fiiku’ a Carlos?

13 Esta palabra no es popoluca, corresponde a una paiabra incompleta en espanol, ya que
el nifo intento expresar: stoda la palabra maestro?2; preguntando si copiaba toda la
patabra que llevara la grafia “/"

14 Ejemplo tomado del registro de clases No. 1, fecha: 290196.
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_MIRO.- Oscar, apurate y luego preguntas.(el maestro se referia con al
“apuUrate” a que Oscar se apurard a terminar el ejercicio anterior,

acerca de encontrar palabras con n-, encerrarias en una bolita y

copiarlas en su cuadermno).

En este caso, el alumno tiene por lengua materna el popoluca pero
posee un manejo suficiente del espafiol como segunda lengua por elio
su expresion, podriamos denominarlo como un bilingUe funcional, ya
que utiliza la lengua para comunicarse en determinadas situaciones. A
lo anterior Lépez nos aclara: Cuando han logrado un mejor manejo del
castellano y tal vez puedan comunicarse eficientemente en estd
lengua pero sdlo para determinados fines y que para cumplir definidos
" propositos utilizardn su lengua materna y para otros la segunda
lengua... estamos hablando de BILINGUES FUNCIONALES. Si bien, utiliza
ambas lenguas en su vida cofidiana, establece una distincion entre
funciones, ambitos y contextos para las cuales usa una u ofra lengua,
no es un bilinglie equilibrado, establece mds bien una jerarquia entre
ellas (Ibid)

En los grupos observados algunos nifios hablan y comprenden sélo su
propia lengua materna (popoluca 6 espanol). La mayoria de los
alumnos de primer grado, poseen un manejo indispensable de las dos
lenguas. La siguiente gréfica intenta refleja ésta idea sobre bilingUismo
en los alumnos, de forma descriptiva, de acuerdo a los usos y funciones

que hacen de cada una de las lenguas.
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LENGUAS QUE HABLAN LOS ALUMNOS DEL PRIMER GRADO.

0 Bilingles
69%

1 L1(Popoluca)
11%

L 2(Casteilana)
20%

Para establecer esta descripcion del bilingUismo, se ftomaron en cuenta
las funciones que cumplen las dos lenguas y las situaciones en que las
utifizan: tales como: en que lengua habla con sus padres, sus amigos,
sus familiares, con sus companeros de trabajo; en la escuela en que
lengua se dirigen a los maestros, a sus companferos; en que lengua se

dirigen al vendedor de una fienda y aun desconocido.

Entendiéndose en este caso por funcion de una lengua, a la manera 'y
a las condiciones bajo las cuales esta es usada por un hablante
bilingUe. Segun Fishman (cifado por Ros Romero; 1989:104) estas
funciones pueden ser externas o infernas. Las externas son aquellas que
condicionan el uso de las lenguas y que estdn dados por los espacios a
través de los cuales se hizo posible la adquisicién y uso de las lenguas
(la casa, la comunidad y la escuela). Las funciones internas son

inherentes al individuo y determinan su comportamiento en cuanto a la
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resistencia o el aprovechamiento de todas aquellas situaciones en las

qgue enfra en contacto linguistico.

Retomando el concepto de lengua materna, es necesario resaltar
como y de qué manera se entiende en la educacidn; por ejemplo
Lopez sefala: La lengua materna es también lamada primera lengua.
Es la lengua adquirida durante los primeros afios de vida y que se
constituye en el instrumento de pensamiento y comunicacion del
hablante (Lopez,Op.cit.) Esta adquisicidon de la primera lengua puede
ser una lengua indigena o la lengua castellana, por ello se puede

afirmar gque todos poseemos una lengua materna.

Por otra parte instituciones como la DGE! afirman: LENGUA MATERNA,
significa; literalmente la primera lengua que aprende el nino por el
contacto con la madre; el uso del concepto de lengua materna como
sinénimo de primera lengua es sdélo aceptado dentro de un contexto
principalmente monolingle; en muchos casos la primera lengua del
nino no es la misma que el de la madre, sino Idddquiere de la persona
con la cual posee una relacion mas estrecha (SEP/DGEl; 1993:28). Este
proceso lingUistico ocurre de forma explicita en la comunidad de
Soteapan, pues como se senalaba anferiormente en muchos de los
casos los ninos adquieren su segunda lengua ya sea el popoluca o el
espanol en los juegos o en la escuelq, incluso en ofros dmbitos como la
convivencia familiar, en los intercambios comerciales como es el caso

de los Tianguis en la que la poblacién encuentra un espacio no sélo
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para intercambiar productos sino también para la convivencia y las

fiestas patronales.

Ahora bien, los maestros de la Escuela Primaria BilingUe de Soteapan,
Veracruz, que son un total de nueve maestros, en su mayoria dominan
las lenguas popoluca y espanol. En una entrevista realizada a un
maestro, comento: Basicamente mi lengua materna es el popoluca, la
primaria fue la que me facilito el aprendizaje del espanol, pero donde
yo sienfo que aprendi hablar mejor el espanol fue en la escuela
secundaria, porque ya estG mds sistematizado la ensenanza del
espaiol (EMNo.1; 020296)15. '

Cuatro maestros coinciden en este tipo de repuestas por tener como
lengua matema al lengua popoluca y cuatro de ellos respondieron
que aprendieron mucho despues el popoluca, senalaron que su
lengua materna es el espanol, a excepcion de la maestra de quinto
grado gue proviene de la efnia nahuatl, y que domina el nahuatl vy
plantea que se le dificulta entender en ocasiones a sus alumnos. Fl

siguiente cuadro nos ayuda aclarar estas ideas.

15 EMNO.1.- Entrevista realizada a maestros.
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CUADRC No. 3

X T4 T ] I
Bilingles To’doé, loé L nuev’éj brofe¥ _ soréé.
Total= 9 '

En este cuadro se explica que cuatro maestros tienen por lengua
matema el zoque-popoluca, fres tienen por lengua materna el
espanol, otro tiene por lengua materna el mixe-popoluca y el Ultimo
tiene por lengua matermna el nahuatl; pero a'la vez los nueve maestros
hablan ademds de lengua materna una segunda lengua ya sea el
espafol u ofra de las lenguas que se mencionan, por lo fanto todos son

bilingUes.

Pero aunque tengan por lengua materna el espanol u ofra lengua
como el caso de la maestra de quinto grado que domina el nahuatt;
algunos maestros se han visto en la necesidad de aprender el
popoluca para poder frabajar con los ninos, como 1o afirma una
maesira: Me vi obligada a prender con ellos el popoluca, porque yo les
hacia preguntas y ellos no me entendian, entonces con los niflos mds

grandes de ahi del albergue me empezaron a ensenar, en su totalidad
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no lo se hablar todo pero unas cuantas palabras si estoy aprendiendo
{EMNo.5; 130296)

Cabe senalar que aunque todos los maestros sean bilingUes, tienen
diferencias en cuanio a grados de bilingldismo, hay bilingUes
funcionales hasta bilingGes equilibrados o coordinados {la forma de
describir el bilingGismo en los maestros es simiiar ol de los alumnos

descrito enla pdag. 43).

Podemos sefalar que el panorama lingUistico en San Pedro Soteapan,
en primer lugar es diverso porque se presentan diferentes niveles en el
aspecto bilingbe, mostrando claramente un cardcter dig!ééico ya que
existe subordinaciéon de una lengua sobre ofra, en este caso del
popoluca por el espanol. En segundo lugar, se infenta revalorizar la
lengua popoluca empezando por aprender hablarlo cuando en las
conversaciones cotidianas existe un mayor predominio del castellano
que hace un poco dificil la situacidon de revalorizacion. Asi como las
concepciones que fiene los padres de familia acerca de la lengua

indigena.

Con respecto al contexto escolar comunitario asi como al interior de
las aulas prevalece un panorama de monolinglismo en espanol. Pues
o pesar de que algunos ninos hablan el popoluca en la escuela
prefieren hablar el espanol por sugerencia de la familia. Ya que como

se mencionaba en parrafos anteriores, las experiencias que el alumno
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trae consigo desde el seno fcxmwiliar fiene que ver con lo que ocurre en
la escuela, pues aunque su familia hable el popoluca a él le ensenan
hablar el espanol, porque segun fos padres de familia el nino debe
hablar el espafol en la escuela no su lengua indigena, pues

representaria un atraso para su aprendizaje.

Por ofra parte, los maestros hablan con los alumnos en espanol,
dejando el popoluca sélo para aquellos casos el nino no puede

responder en lengua castellana.

Ofra de las circunstancias que provocan el descenso del popoluca es
que el maestro domina ofra lengua distinta, por lo tanto no le queda
ofra mdas que utilizar el espanol como medio para comunicarse con los

demds.

Por lo tanto cabe seralar que en la Escuela Primaria BilingUe “Miguel
Hidalgo y Costilla” de San Pedro Soteapan, las caracteristicas
sociolingUisticas que el nifo adquiere depende hasta cierto grado del
medio en gue se desenvuelva y también de las ideas que le sean
inculcadas por los padres de familia y estas ideas son las que

finalmente el nifo traslada a la escuela.
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Todos los problemas lingUisticos que se presentan en la escuela y la
comunidad, asi como las caracteristicas sociolingUisticas que  los
alumnos presentan al ingresar a la escuela tienan que ver en como
interactUan y que lengua lo hacen no sdlo entre ellos sino con los

maestros mds que nada en el proceso de la lectura y escritura.
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CAPITULO 1II

EL POPOLUCA Y EL ESPANOL EN LA ENSENANZA DE LA
LECTO-ESCRITURA EN EL PRIMER GRADO.

2.1- INTERACCION COMUNICATIVA EN LA LECTURA Y
ESCRITURA.

El proceso didactico’s de la lecto-escritura en espafnol en el primer
grado ha sido una de las principales preocupaciones del sistema
educativo nacional, asi-como fambién preocupacion central de los
maesiros; ya gue en los planes y programas de estudios del nivel
primario, se plantea como prioritario que el alumno aprenda desde el
primer grado a leer y escribir. De ahi el énfasis de los maestros de que

los alumnos aprendan la lectura y la escritura en primer lugar.

Este énfasis lo explica Roberto Pulido cuando sefiala: Desde los
primeros afos de la educacion primera la ejercitacidn de la lectura
ocupa un lugar importante en las actividades desarrolladas en el salon

de clases. Se inicia con el aprendizaje de esta habilidad descifrando o

¢ “ considerando el proceso didactico como una relacion entre la lectura y la escritura,
estas deben ser aprendidas en el contexto de una relacion maestro- alumno. Desde el punio
de vista del desarrollo el aprendizaje oral y escrito estd caracterizado por la internalizacion
de reglas a fravés de la formacidn de hipdtesis y confrontacion, este proceso empieza
cuando los niflos comienzan a percibir la funcidén comunicativa del lengudje. Tanto la lectura
y la escritura constiftuyen actos de destreza y como tales, su ensefianza y aprendizaje
implican generalmente, una efapa larga, fatigosa, deliberada y consciente”
{CONDEMARING,1985:4-5) ' .
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adivinando los signos que el docente muestra en el pizarron, a los que
les atribuye un significado y éste es transmitido a los alumnos para que
lo repitan (Pulido,1996:25)

La impertancia de la lecto-escritura no estd Unicamente en las zonas
urbanas o rurales sino también en las zonas indigenas, en donde los
padres de familia lo primero que exigen al maesiro es que su hijo
aprenda a leer, escribir y realizar las operaciones matematicas basicas

para la vida diaria.

Pero dentro de la educacién indigena la ensenanza de la misma tiene
una forma particular que difiere de las zonas rurales, ahi la mayoria
de los alumnos domina la lengua oficial que es el casteliano; no asi en
las zonas indigenas. Un ejemplo claro lo constituye la escuela “Miguel
Hidalgo y Costilla™ de la comunidad de Soteapan, Veracruz, en donde
asisten nifos monolingUes en popoluca, monolingbes en espanol y
nifos bilingUes. Esta poblacion escolar presenta diferentes niveles de
bilingUismo v una competencia lingUistica en el manejo de ambas

lenguas.

En la ensefianza y el aprendizaje de la lecto-escritua interviene el
aspecto oral para la redlizacion de dicha instruccion, como por
ejemplo: el lenguaje oral, es usado no sélo entre alumnos y maestros,

sino tfambién entre alumnos-alumnos realizédndose de esta manera una
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intferaccion comunicativa entre los sujetos tanto dentro como fuera del

aula, es decir, en el contexto de la escuela.

La importancia afribuida a este proceso es considerado por el maestro
como un proceso automatizado, es decir, la convierte en una rutina de
su quehacer educativo a veces sin tener plena conciencia de lo que
elio implica; ya que para el maestro es lo mas habitual ensenar a leer y

escribir, pues es algo que afio con ano tiene que repetirse.

En los primeros meses del primer grddo, se empieza con las cosas
esenciales como son las primeras grafias entre las que figuran las
vocales, en las cuales los alumnos redlizan copias de palabras que
contengan las grafias a ensefar, asi como también contestan en coro.

Para hacer mds claras estas ideas veamos el siguiente ejemplo:

Durante la clase de espafol los alumnos de primer grado, veian la
utilizacion de la grafia “O" maylscula y “o" minUscula, para esto
algunos nifos ya habian sacado su libro de espanol ejercicios sin que la

maestra lo sugiriera. La maestra en la continuacion de su clase dice:

MTRAY -  Bien nifios, como ustedes saben, la letra “o” también es
importante conocerla para poder construir palabras y posteriormente
poder leer esas palabras, para esto ustedes tienen que decirme algunas

palabras que tengan la letra “O”.

17 Eiemplo exiraido de la observacion y registro de clases, fecha: 071195,
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Un nino dice:

@, . »

No.x.- scon “y” maestra?

MTRA - No, con la letra “O” entendieron?

ALUMS.- Si; si, maestra. (contestan los alumnos en coro)
(Después de esto la maestra dice a sus alumnos:)

MTRA.- Haber, diganme una palabra que empiece con “O” maytscula.

ALUMS.- ; Osmar !

MTRA - Bien, ahora de acuerdo a la leccion que vimos acerca de Osmar el
dia de ayer, hagamos un enunciado para que diga: Osmar tiene un oso [y
lo escribe en el pizarrdn, al mismo tiempo que los ninos empezabaon a

repetirlo)

ALUMS.- Osmar tiene un 0so.
MITRA.- Diganme otra oracién, ya tenemos una.
ALGUNOS NINOS.- Oscar tiene un conejo (antes de que la maestra

confestard un ninoc exclama)

No.x.- j elote !

MTRA .- Acuérdense que “elote” empieza con “e”; mejor diganme otra (En
este caso el alumno exclama una palabra que confiene la letra “o”
intermedia, pudo haber tomado la maestra esa palabra como buena,

mds se ignora como el nifio interpreta y construye 1os significados).

(Los alumnos volvieron a su libro y responden a la maestra:)
ALUMS.- Ofelia compro una ollita.
MTRA.- Muy bien, ahora vamos a leer los tres enunciados. [y la maestra

empieza a repetir con los nifios los tres enunciados, algunos repiten en
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coro a la par que los ofros pero sin ver el pizarrdn, a esto la maestra les

llama la atencidn azotando la regla en el pizarrdn)

MTRA.- Nada mds que unos estan cantando y no ven el pizarron, vamos

vean el pizarrén y lean con los demas’s.

Después de leer muchas veces y hacer preguntas a los alumnos como:
squién fiene un 0s02, y estos respondieron, pasa a leer al pizarrén a

algunos. Posterior a esto la maestra dice:

MTRA.- Ahora copien y escriban los enunciados en su libro, pagina 50 en
donde dice: “ Escribe oraciones utilizando las palabras que inicien con O-
o”. Escriban los enunciados que ya estuvimos viendo y leyendo; mientras
ustedes escriben yo wvoy a atender a la mamd de Cuauhtémoc.
(refiiéndose a la madre de familia que habia llegado a la puerfa del
saldn de clases, v diciendo y haciendo la maestra sale a atender a la

sefiora, dejando que los alumnos resuelvan su ejercicio)

18 Para la maestra ver el pizarrdn quizas signifique poner atencién, aunque literalmente sea lo
contrario, es decir, ver el pizarrdn no siempre va a significar poner atencidn. Ahora bien, leer
muchas veces tal vez sea un recurso didéctico, es decir el maestro como mediador y
potencializador det aprendizaje en el procese de la lectura.
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En este ejemplo se puede apreciar como algo rutinario las
contestaciones en coro asi como también la ejecucion de la lectura
de los enunciados, y la copia de los mismos, por que es el mismo
procedimiento que utiliza para la aprehension de las demas grafias

principales como lo son las cinco vocales.

De ahi la necesidad de plantear lo que acontece dentro de un salon
de clases, pues finalmente es en este contexto, donde se da una
ensenanza mas sistematizada, que responde a ciertas bases
curriculares, como es el hecho de ensenar a leer y escribir tanto en

lengua indigena como en espanol.

Ahora bien, las inferrogantes que se plantean son: grealmente dentro
de esta cofidianeidad escolar se hace uso del popoluca en la
enseflanza de la lectura vy escritura en espanol?, zlos hiﬁo_s usan
solamente la lengua oficial2, zexisten ofros usos lingUisticos en estos
salones de clases?, sson importantes?, spor qué? y finalmente, 3cémo
reconocer y reorientar educativamente las practicas lingUisticas que

los alumnos ejercitan cotidianamente?.

Finalmente las interacciones comunicativas que se.dan en la lectura y
escritura muchas de las veces se encuentran condicionados por las
reglas que el maestro impone, por el contrario fuera del aula los

alumnos tienden a comunicarse de manera mas libre.
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2.2.- LA INTERACCION COMUNICATIVA DE LOS ALUMNOS FUERA
DEL AULA.

La interaccién comunicativa entre fos alumnos, es vital y una de las
mdas dificiles de captar. Impresiona en la manera en que los niNos se
comunican cuando estdn lejos de la presencia del maestro, ya que
utilizan de diversas formas la lengua, vista en este caso como un
instrumento de comunicacion y desde el punto de vista de Ramirez y
Séanchez cumple una funcion: la de servir, precisamente, como medio
para la comunicacién humana (Ramirez,Op.cit.) Por su parte Tirzo nos
dice: La lengua oral funciona como elemento negociador de ideas, y
al hacerlas vélidas, éstas se convierfen en conocimientos que se
mantienen a la medida que son compatibles por los miembros de la
comunidad lingUistica. Las personas comparten ideas, sentidos,
creencias, saberes e interrogantes a partir de ser participantes de una
lengua (Tirzo, 1995:94)

Si la lengua es un cddigo de aceptacion social y obedece a reglas
generales que hacen posible la comunicacion, esta queda implicada
en el lengudgje, entendiéndose este Ultimo como una posibilidad de

abstraccion y de representacion interna.
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Por lo tanto, el lengudje es Util para el sujeto, pues a fravés del lenguaje
oral comunica sus ideas a ofros sujetos al manifestar necesidades de
compartir saberes y conocimientos. Al utilizar la lengua como medio de
comunicaciéon es hacer el lenguaje mds funcional como lo afirma
Ferreiro: El objetivo del lenguaje es la comunicacién; por lo tanto, los
sistemas centrales tanto en uno como en ofro es la significacion. Provee
de un vehiculo mediante el cual dos usuarios pueden significar y

compartir significados (Ferreiro, 1995:58).

El lenguaje oral es un medio para aprender ofros conocimienfos, para
compartir ideas, creencias, efc. Los ejemplos siguientes son algunas
formas de cémo se comunican los alumnos de primer grado en la

comunidad de Soteapan:

Eiemplo 1:

Durante el receso y después que les habia repartido el Desayuno
Escolar {Desayuno escolar, como parte del programa de alimentacion
para zonas marginadas que el gobierno ha implementado), unos ninos

conversan acerca de dicho desayuno:

No. X.- Te gusta la leche?

No.Y.- Ay no, sabe fea, sabe a agria.
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Eiemplo 2:

Durante el espacio de tiempo mencionado, unas nifas van a jugar a
las “ Escondidas™ y para comunicarse enfre ellas lo hacen de la

siguiente manera:

Na.X.- Ta mtchpa tara yamaytyiap / cvamos a jugar a las

escondidas (dirigiéndose en popoluca a fres de sus companeras)
Y las otras contestan:

Nas. Y.- Taam 6 tej / jvamos! |y salen corriendo hacia la parte
posterior de los salones de clases. Entre ellas se encontraba una nina
que solo habla el castellano para dirigirse lo hacen de la siguiente

manera:

Nas. Y a Na. Z.- jVen! ( al tiempo que le dicen la palabra, la foman de

la mano y se la llevan con ellas)

Estas observaciones fueron realizadas al exterior del salén de clases,
durante el recreo. En el ejemplo 1, se observa que existe una utilizacion
mds del castellano en los nifos, que en el ejemplo sobre las ninas, se
observa en las nifas una utiizacién més del popoluca para
comunicarse cuando estdn jugando entre ellas que el castellano vy
cuando en su grupo se encuentra alguna nina que hable el castellano
optan sélo por darle las instrucciones del juego y que se ponga a jugar

con ellas o simplemente le indican con palabras simples como se
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observa en el ejemplo 2; pero también se cyudan a fravés de

ademanes para comunicarse con aquella que no habla el popoluca.

Cabe sefalar que estando fuera del saldn de clases para dirigirse a los
maestros, los alumnos lo hacen en lengua castellana. La comunicacion
oral de los ninos de San Pedro Soteapan es diversa, pues en sus casas
hablan la lengua que predomina 6 la lengua en la cudl sus padres se
dirigen a ellos; ya sea popoluca o el castellano, fuera de ella se
comunican segun la situacion que se les presente: como hablar con
otra persona que hable el castellano usardn el castellano, ir a trabagjar
al campo, u hablar con el vecino que habla popoluca, ¢ ir a comprar

a la tienda, etc. Por ejemplo:

Sandy, es una nifa que fiene 7 anos de edad, habla popoluca y el

espafiol de manera funcional en ambas, ocupa el segundo lugar

entre sus tres hermanos, en su casa su padres le hablan mds popoluca
que en castellano; como interactia mdés con su mama por ser nina. Su
momda le dice:

Sandy nik+ juuty +ty maykuy a Jjuyay+®’ kanpu’® in xetyi’
xeetyip+k tikkim an woxpatpa’ / Sandy, vete a la tienda a
comprar huevos, luego que regreses me ayudas en la casa. (la nina
-.contestq)

- Iga’ +’ch / Por qué yo, (sale de su casa y se va a la tienda, llega a la
tienda y pide lo que le mandaron a comprar)

- Sandy, ¢quiero huevo? (se dirige en castellano al tendero)
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- Tendero.- scuantos quieres?

- Sandy.- jeuatro! {(entregando el dinero al duefio de la tienda).

De acuerdo a los ejemplos anteriores se puede afirmar qué las lenguas
cumplen usos y funciones distintas dentro de la comunidad, ya que los
nifos utilizan una u ofra lengua segin lo requiera el espacio, este
lenguaje oral que emplean los nifios en la comunidad, se traslada
hasta cierto punto y por necesidades de comunicacion al contexto
escolar, en donde la comunicacion oral entre maestro-alumno vy

alumno-alumno toma un matiz diferente.

2.3.- EL LENGUAJE ORAL ENTRE ALUMNOS-MAESTROS DENTRO
DEL AULA.

El desarrollo del lenguaje oral dentro del aula es primordial pues de ello
depende la comunicacidon que se lleve a cabo entre maestros-
alumnos y alumnos-alumnos. La lengua oral no sélo interviene en el
proceso didactico de la lecto-escritura, sino influye: préciicamenie en
todos los conocimientos; las matemdticas, la educacién fisica, la
geografia o la historia no podrian ser trabajadas sin el constante
accionar lingiistico de nifilos y maestros ( Tirzo; 1996:95). No obstante el
lenguaije del nifo tiene las caracteristicas propias de la comunidad a la
cual pertenece y cuando ingresa a la escuela su conocimiento de la

lengua es tal que le permite comunicarse, exprasar sus ideas, deseos;
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hablemos de un conocimiento de la lengua en términos de una
comunicacion necesaria para con los demds en este caso con sus

companeros y con el maestro.

El lengugje oral no sélo nos permite la comunicacién a fravés de
palabras, con otros sujetos; sino también permite a los alumnos
averiguar: zcomo te salide, zcudntas llevas?, zcémo se hace esto?
Son interrogantes planteadas entre los mismos ninos. Ahora bien, dentro

del primer grado, la comunicacion oral se da de la siguiente forma:

Al iniciarse la clase en el primero A", la maestra pregunta:

MITRA - strajeron su tarea de las adivinanzas?!?
ALUMS.- st

-yo si

- yo no

- yo tampoco

- siii { contestan casi todos al mismo tiempo }.

La maestra dice a sus alumnos:
MIRA.-jgudrdenlas y al rato las leemos!

Mdas tarde llega el Director de la escuela al salon del primero “A”, la
maestra lo atiende en la puerta del saldon, el didlogo lo realizan en
castellano. Termina el didlogo, el Director se va y la maestra se dirige @

sus alumnos:

19 Femplo tomado del registro de clases No. 9, fecha: 120296.
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MIRA.- ¢cQuién estd su papa en su casa?
ALUMS.- ;Yo!
- Yo!
- jYooo! (contestan casi la gran mayoria alzando los brazos)
MTRA.- Vayan y diganle a su papd que venga con su brocha porque
vamos a pintar el salén. (Algunos ninos preguntan, ofros mejor se

levantan de su silla y se van)

ALUMS.- ¢Ya ahorita maestra o al rato?

MTRA - iSi, ya ahorita!, anden vayan, dejen ahi sus cuadernos y dejen lo

gue estén haciendo.

Otro ejemplo de interaccion lingdistica se observo en la clase del
primero “B": cuando unos nifos platicaban en espanol y popoluca,
durante el ejercicio de copiar las palabras que tengan “N, A", que el
maestro habia escrito en el pizarrén como son: cana, manana, ninos,

ano, etc. Mientras esto sucedia otros ninos platicaban entre ellos:

No.1.- niku’® /cerdo o cochino/

No.2.- caria pooki’ /caria/ (le contesta el ofro, el maestro sdlo se limita
decirles que se apuraran con el ejercicio que estaban redlizando y que

después platicaran)
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En este caso “B", el maesiro dirige la mayor parte de su clase en
espafiol, pero permite un poco mas la interaccion en popoluca enire

sus alumnos, segin se aprecia en el ejemplo anterior.

Por lo que refiere a los alumnos, la gran mayoria de ellos se dirigen a los
maestros en la lengua castellana. Pero es notorio que dentro del aula
hablan y conversan mas los nifos monolingUes en espanol®. Los
alumnos hablan con o sin la autorizacion del maestro, tal y como o
afima Jorge Tirzo: Ya sea de forma reccnocida o de manera
clandesting, los niios hablan antes, durante y después de la clase, lo
mismo si el profesor les concede la palabra de manera libre vy
estimulante o bien si sélo les permite la palabra en forma aislada
(Tirzo;1996:95). Los ninos que hablan popoluca por lo regular o utilizan
cuando el maestro o la maestra sale del salon de clases; veamos un

ejemplo:

Unas ninas platican sobre el ejercicio en popoluca:

Na.l- tch yajum i mich? /yo ya terminé y tu?/

Na.2.- dyianam /todavia/ (le contestala ofra).’

Asl mismo para preguntarse entre companeros utilizan la lengua que
creen necesarios por ejemplo unas ninas que hablan popoluca se

preguntan una a ofra:

% Estos hechos, tienen como significado de que existe una valoracién del espanol por la
lengua popoluca, haciendo que los alumnos hablen el popoluca fuera del alcance del
maestro.
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Na.l- Tan akkamaypa y ftyi® /También le ponemos nombre?/
(seAalando en su cuaderno los dibujos que estaban readlizando gue

eran unos conejos, arboles, efc. La ofra le contesta)

Na.2.- Dyia’ an joo /No sé../ (Esto se hace fuera del alcance de la

maesira)

Los alumnos utilizan las lenguas incluso hasta para pelearse dentro del

salén de clases, el siguiente ejemplo nos aclara la idea:

Mientras la maesira calificaba unos ejercicios en una esquina del salon

uncs ninas pelean el lugar donde sentarse:

Nax- jKaay®’ jety koitkoy yukm+’® Vianey! /;Quitate de la silla
Vianey!/ '

[La ofra le confesta en espanol):

VIANEY .- jNo /, si yo gané
Un nifo interrumpe y dice en espanol:
No.- jQuitate de ahi! (Sefialando a Vianey)

Na.x.- ifi joam +yi ifinaskaba si dyia’ mi kaypa’ man katzpa. /Ya

sabes lo que te pasé, si no te quitas te pego/.
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A esta respuesta la nifa a la que le estaban peleando el mesabanco
ya no contestd. Cabe aclarar que estas peleas son sin que la maestra

se de cuenta, es decir lejos de los oidos de la maestra.

La mayor parte de las clases los maestros se dirigen a los alumnos en
espafol, salvo algunas excepciones cuando algin nino no entiende se
dirigen a él en popoluca (Véose ejemplo citado en la pdgina 27-28).
Por ofro lado en el caso “A" los patrones previamente determinados
conceden al maestro el control de la comunicacion y del espacio; una
situacion de este tipo ubica a la maestra de pie frente al grupo
solicitando y concediendo la palabra, al mismo tiempo que impone un
patrén especifico de inferacciones, al preguntar, regafiar, comunicary

en algunos casos ordena, todo en lengua castellana.

En base a los sefalamientos anteriores se puede afirmar que la lengua
no sélo se utiliza como un medio de fraduccion de los contenidos
escolares sino fambién se usa indistinfamente para informar, pedir algo,
exigir, preguntar, asi como también se ocupa para las peleas, entre los
alumnos. Por lo tanto los usos y funciones que cumplen las lenguas
dentro de un saldn de clases son diversos. En el siguiente apartado se
podrd apreciar con mayor claridad estos usos y funciones, en lo que es

la cotidianeidad de una clase.
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2.4.- LA COTIDIANEIDAD DE UNA CLASE; ¢BILINGUE?

Los maestros dentro de una clase interactban con una multiplicidad de
alumnos, la forma en que lo hacen constituyen una dimension que
permite observar el grado de contacto que tienen con los ninos. Hablar
de lo cotidiano, es hablar de algo que para el maestro es una ruting,
en este caso, el maestro considera una rutina dar una clase, ya que es
algo que redliza a diario. Denfro de la cofidianeidad existen cosas
implicitas y ocultas en cuanto a relaciones entre los sujetos, relaciones
que para el maestro bilingte pasan desapercibidos. Prueba de ello se

muestra en el dia de trabajo escolar, que a continuacion se desglosa:

8:48 a. m.2!

(El maestro llega al saldn de clases y saluda en espanol a los alumnos:)

MTRO. ; Buenos dias nifios!
ALUMS. jBuenos dias maestrol (contestan en coro casi todos los nifios)

(Posteriormente el maestro pasa lista en espanol. Antes de dar inicio a

la clase llega la maestra de guardia a dar una informacion al maestro

21 Regisiro de un dia escolar, det Primer grado. Grupo “B”. Escuela Primaria BilingUe “Miguel
Hidal go y Costilia”. Lugar: San Pedro Soteapan, Veracruz. Dia: 29 de enero de 19%6. hora:
8:48 am. a 12:16 p.m.



67

sobre el extravio de la mariposa de la llave de agua potable; el

didlogo entre maestros es en la lengua castellana.)

8:55 a.m.

Se inicia la clase de la lectura en espafol a través de enunciados

como:

Susana come pina.
Ana lleva una pifiata.
Samuel lleva un panuelo.

Rita juega con su muneca.

(El maestro senala en el pizarrdn lo que ya habia escrifo momentos
antfes y los ninos repiten en coro. Después pasan unos nifos a leer en
grupo dos veces y luego leen por partes, es decir, palabra por palabra;
a través de preguntas hechas por el maestro como: 3cémo dice aquie,
sy aqui2, también a través de senalamientos. Por Ultimo, vuelven a leer

todo. Terminan de leer y les pregunta: )
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MTRO .- ¢sQué silaba falta? (refiiéndose a la familia sildbica “Aa, fe, ni,
Ao, Au") si observamos en los enunciados falta una palabra que
contenga la silaba: (a esto los alumnos contestan:)

ALUMS.- jai!

MTRO.- Haber una palabra que tenga “ni”

Un nino.- Aiku (cerdo)

MITRO.- {No!, eso es popoluca. Después lo veremos

Otro nino.- chimpa (perro}

MTRO.- Eso también es popoluca...

(El maestro continua con su clase anotando en el pizarrdn:)
* Bl nifo juega con su pelota.

La manana es alegre, efc.

(Los alumnos empiezan a leer en espanol).

(Después de haber leido en espanol y haber buscado las palabras,
pasa a la lectura en popoluca??, Escribe en el pizarrdn palabras con la

sitaba “Ai", mientras escribe los ninos leen en popolucal.

aiwl (chile) Aamchax  (camaroncito)
faiku (cochinito) naaka’ (piel, cuero o cdscara)

Auukw’ (arriero)

2 |een primerc en espafiol porque los maestros dan pricridad a la ensefanza de la lectura
en espafiol, porque asi se los marcan los planes y programas y en un segundo términoc
colocan la lectura en popoluca.
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(Los nifios se paran vy le dicen al maestro palabras en popoluca como:
pillu (pollito), woni (nifia). Termina de escribir el maestro y les sugiere
gue lean a la par con €123, En este caso se observa como los ninos que
hablan el popoluca pueden leer mucho mejor que los que sdlo hablan

espanol, sucede lo contrario en la lectura de espafol.

MTRO.- Haber ahora yo escribo una palabra y ustedes la leen.
[Y escribe en el pizardn:)

fiefie’ /nifio o niria/ (y los ninos leen)

Otfra: chiifii’ (chinini)

{Un nifo le pregunta al maestro:)

NINO.- ¢para decir consuegro, maestro?

MIRO.- chaai {consuegro)

10:31 a.m. (Empiezan nuevamente a leer los alumnos y en eso suena
al campana, anunciando la hora de receso y los nifos empiezan @
gritar. Mientras sale el maestro por el desayuno escolar, los ninos gritan;
algunos dialogan en popoluca, por lo regular lo hacen mdas cuando el

maestro sale del saldn de clases y ofros platican en espanol).

2 Leer a la par con el maestro, implica que él como guiador de la lectura, conducira alos
alumnos a potencializar y agilizar la lectura.
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10: 38 a.m. EN EL TIEMPO DE RECESO.

[AUn no terminaban de trabajar algunos nifos y por lo fanto no habian
podido irse al receso, llega una madre de familia, entra al saldon y se

dirige al maestro:)

SRA.- Me voy levar mi hijo al Centro. (refiiéndose al centro de salud

que existe en el pueblo)

MTRO .- Si, liéveselo.
(La sefora se dirige a su hijo vy le dice:)
SRA .- nuuma’ s+ uajum imwat? (seguro que ya terminastes)

El nifo.- Je’e yajum (si, ya terminé)

(Se sale la sefora con su hijo, y se pone a dialogar con el maestro en
espanol, con apenas un manejo del espanol, que le permite
comunicarle al maestro lo que necesita saber de su hijo. Por lo regular
las sefioras que tienen por lengua materna el popoluca no manejan
bien el espafol, lo. hablan en férminos de una necesidad de

comunicacion con el ofro en este caso el maestro).

(La misma sefora, platica posteriormente en ese espacio, con otra
sefiora ahora lo hace en popoluca, llegan por sus hijos a la escuela
para llevarlos a pesar al centro de salud (SSA), por un requisifo de los

becados por el programa Solidaridad. Estando en el pasillo de la
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escuela una maestra se dirige a la misma senora? y le dice en
popcluca:)

MTRA. X.- Oyum in k+ps? {cya lo fuistes a pesar?)
SRA.- Dya’ yaguinn nikpa an kips (No, apenas voy a pesarlo)

MIRA .- W+ nantks+m (Bueno pues, llévatelo).

(Es cotidiano escuchar a las nifias conversar mds en popoluca a la
hora de receso(ver ejemplo. pag.57-58), que .o los ninos (ver ejemplo
pag.35 y 57), pues los nino muchas de las veces realizan juegos en
donde por lo regular no hay pofobros en popoluca para denominarlas

como tal por ejemplo la palabra: gol, y ofras).

11:04 a.m. DESPUES DE RECESO.

MIRQ.- Saquen su libro de espariol en donde estan las canas {Los nifos

sacan su libro de espanol ejercicio)

2 Refiiéndose o la sefiora que conversa en un primer momento con un maestro, en un
segundo momento con ofra sefiara y en un tercer momenio con una maestra, se aprecian
ires formas diferentes de comunicacion y utilizacion de las lenguas. Cuando habla con el
maestro lo hace en espafol porque existe patrones de respeto hacia la persona del maesiro
pero mas que nada una relacion jerarquica, ahora bien, cuando habla con la oira sefiora lo
hace en popoluca, en primera por la relaciones mas familiares y en segunda porque ambas
manejan mds el popoluca que el espafiol. Por Ultimo cuando habla con la maestra lo hace
en popoluca simple y sencillamente porque la maesira le pregunta en popoluca, la sefiora
sabe que la maestra habla el popoluca y porque existe mdas confianza al dialogar con
personas del mismo sexo, en cambio con el maestro aunque hable popoluca le contestan
en espanol porque se infenta mostrar que también pueden hablar en espafiol. Claro en el
tercer caso sucederd lo mencionado si la ofra persona maneja el popoluca, porque si la
maestra no lo usa cotidicnamente, las seforas intentardn responderles en espafiol.
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MTRO.- Vameos a leer esa leccién Yy vamos a encontrar las silabas ra, re,
ni, y vamos a encerrar algunas palabras porque las vamos a ocupar. (Los

ninos empiezan a leer, Un nifio pregunta al maestro en espafol:)

NINO X.- gPara mariana maestro?

MIRO.- No, para ahorita.

(Empiezan a leer en voz alta y en espanol, la leccién: “Las canas”)

LECCION: “LAS CANAS"

Pag. 136 (del libro de espafol ejercicio)

i Qué bonita esta la manana !

El sol calienta la tierra.

Los ninos de primer ano salen de paseo.
Tienen mucho calor.

Un campesino les corta una cana.

MIRQ.- Encierren las palabras: cafias, manana, y otras que encuentren.

(Conforme avanzan los nifios van encerrando las palabras con las

silabas antes seAaladas)

MIRO.- Ahora van a copiar las palabras, en su libro pdg. 137; pero ya es
Jacil ya que lo tienen identificados. Van a copiar las palabras que

encerramaos.

Una nina.- 3 También mariana, maestro?
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MTRO.- También. Cuando terminen me avisan les voy a dictar.

{Los alumnos realizan sus ejercicios y durante la realizacion del ejercicio

unas ninas preguntan entre elias:)

Na. i.- y+p tam inkuma’y / Este también lo encerramos?/ |le

pregunta en popoluca, senaldndole la palabra afo, a su companera)
Na. 2.- Jt+, inkuma’n / Si, enciérralo/ [respuesta en popolucal

{Momentos después el maestro dice:)

MTRO.- Haber Marcelino lee tus palabras.

{Marcelino empieza ¢ leer sus palabras, en espanol: cana, mananag,
ninos ano, efc. Unos ninos platican durante la clase en espanol vy

popoluca:)

- cochino

- caria pooki’ /cana/ (le contesta el otro nino)

(Se confinua con la clase. Leen alumnos y maestro:)
“Escribe fres oraciones para los siguientes dibujos” (leen en su libro)
MIRO.- Ahora escriban en las lineas, les voy a dictar:

ALUMS - jya maestro!

MIRO.- Rita come pifia. Ramona tiene una mufneca.

ALUMS.- maestro, scémo se escribe tiene?

MTRO.- Primero escriban tie-, después “ne”, y dice: Tiene. Escriban: Ana

tiene un morno.
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MIRO .- Saquen su libro de espariol recortable.

Algunos ninos.- no tengo tijeras.

MTRO.- Consigan o que les presten sus comparieros gue si traen.

MTRO.- Primero vamos a leer, para poder recortar y pegar hay que saber

leer.

(Leen todos conjuntamente con el maestro, posteriormente el maestro

les pregunia:}

MIRO.- ¢Cudndo sale el sol?
ALUMS. jEn la marianal

MTRO.- Bueno ahora lean bien, recorten y completen las oraciones.

Durante el ejercicio se suscitan didlogos como:
Una nina a ofra nina:

- Presta tu tijera Marcela (lo dice en espanol)
- Ahorita. (segundos después le presta su tijera)
- Otro nino: {en espanol) ¢ maestro primero los nifios?

MTRO.- ya explique. Oscar ;Siéntate! (le dice al nino alzando la voz)

De pronto:

Unos ninos.- ¢maestro el libro de popoluca?
MIRO.- Después que terminen

Una nina le ayuda a otfro nino; le senala la palabra y le dice:

- joh! este aca. (sehaldndole donde debe colocar la palabra correctal.
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(Terminan el ejercicio, el maestro les califica en sus lugares, diciendo:)

MIRO.- Ahora saquen su libro de lengua indigena (popoluca). Vamos a
ver que en su libro no existen esas palabras (refiiéndose a las escritas
en el libro de espafiol recortable) pero si existen algunas que tienen N,

A, pag. 80 de su libro popoluca. Vamos a leer.

(Leen todos. Posteriormente el maestro pregunta en popoluca:)
MIRO.- nimta’am+t ty+ ity y++m. / Digan que hay aqui/
{senalando algunos dibujos en el libro. Lo dice en popoluca y lo

traduce al espanol para los alumnos que no comprenden el popoluca)

(Ahora el maestro habla en lengua castellana:)

MTRO.- Vamos a buscar palabras que tengan “it”

ALUMS.- ;Dénde maestro?

MIRO.- en el libro, en la pag. 78-79. (Leen algunas palabras en

popoluca:)

Como: nayyinn

ly les dice en espafiol)

MTRO.- Encierren en una bolita las palabras que tengan “A” y copien las
palabras encerradas en su cuaderno y luego vamos a formar

enunciados.

Un nifo se dirige al maestro en lengua castellana:
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- Con todi palabra (se denofa un uso insuficiente de la lengua
costellana en el ninoj -

MIRG.- Si, todo la palabra.

[Regana en espanol, a unos ninos que se estaban agrediendo)

{Un nino le pregunta al maestro usando ambas lenguas)

- Por qué le dicen niku’? (El maestro no le responde, ya que se
enconfraba escribiendo en el pizardn enunciados en popoluca.

termina de escribir y dice en popoluca:)

MIRO.- Ta too mayin (vamos a leer)

Je'm ekchifi y k+spa’ chiii’ (El pdjaro come chile)
Je'm uxpii y je’m naxkaan (Ellagarto y el camaleén)
Kekpa’ naxwinn tuum jon (vuela bajo un pdjaro)

W+ nayin jem ta’m mok (Que bonito nace el maiz)
{(Termina y dice el maestro:)

MITRO.- ;Qué dice ahi? (refiriéndose al Gltimo enunciado)

Contestan los alumnos en popoluca:

- agui’ w+ naypa’ je’'m mok (que bien nace el maiz)

El maestro se dirige a sus alumnos en espanol:
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MTRO.- Escriban esas oraciones en su cuaderno. Julio César, jSiéntate! y
el que no termina no sale. (dirigiéndose a un nino que estaba parado y

molestando a los otros)

- Un nino: {Maestro quitate! {lo dice en espanol)

12:15 p.m. Suena la campana anunciando la salida. Los nifos se
apuran a frabajar, conforme van terminando van saliendo. La clase del

dia de hoy ha terminado.

Como se observa en el desarrolio de esta “clase”, donde se ensena Id
grafia “A”, el maestro pide que digan palabras en espanol vy luego
veran las palabras que tengan esas silabas en popoluca. En este caso
el maestro ignora como el alumno asocia la palabra y que para él
tiene un verdadero significado, ya gque finalmente , el alumno estd
aprendiendo el uso de la silaba "Ai"; se imponen mds que nada
procedimientos de las cuales el alumno no puede sdlirse de ellas, tal y
como lo menciona Rockwell: Hay quienes parecen ignorar lo que
sucede enfre los nifos y que les imponen una organizacidén formal
compuesta de ritos, comportamientos permitidos y procedimientos

especificos que definen el trabajo cotidiano del maestro (Rockwell,
1980:35)

Asi como se ignoran estos procedimientos, no se toma en cuenta
realmente cudl es la lengua que el nifo o el alumno domina y habla

mas dentro del aula y fuera de ella.
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Durante el desarrollo de la “clase”, el maestro primeramente les ensefa
palabras en espanol, leen y escriben, es decir; realizan ejercicios tanto
en su cuaderno como en sus libros, en este caso veian la familia de ia

slaba “na™ y sus derivados. Durante todo este lapso se dirige a los

ninos en espanol, tal y como lo denota el registro de clase.

Posteriormente pasa al libro de popoluca, con la misma silaba “Aa”. En
este espacio, el maestro utiliza por momentos el popoluca y en ofras el
espanol. Se observa que las instrucciones para la realizacién de los
ejercicios en popoluca el maestro las daba en espanol, leia en
popoluca, fraducia un poco a espanol, pero se dirigia en su gran

mayoria para la realizacion de los ejercicios en lengua castellana.

Se dprecic por otfro lado que los alumnos se comunican en popoluca y
espanol, cuando la situacion asi lo requiera, esto es en cuanto a la
relacion enfre companeros, por que cuando se dirigen al maestro por
lo regular lo hacen en espafol, aun los nifos monolingles en
popoluca, preguntan y confestan al maestro en su gran mayoria en

espanol.

Conrespecto alas madres de los alumnos , como se pudo observar, en
el desarrolio de este registro de clase, si las sefioras tienen por lengua
materna el popoluca, no lo usan para con el moes’rré, pues se
comunican con €l en espanol. Una de las preguntas que se le hizo al

maestro referido a estas sefioras fue: Profesor; slas sefioras que vienen a
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preguntar y traer a su hijo, algunas hablan popoluca, por qué si usted
habla popoluca vy las senoras lo hablan también , a qué se debe que
no lo usan para platicar con usted?, a esto el Profesor respondid: Por
que en mi casa, con mi familia hablo puro espaniol, y llegd a la escuela
ya estoy acostumbrado a hablar el espafiol; aunque yo si puedo hablar
bien el popoluca y escribirlo, es mi lengua materna, nada mds que las
senoras platican con nosofros en espanol, uno le tiene que contestar en
espaiol también(DI;07/02/96)25. Otra maesira respondié: Bueno pues el
problema es que como ellas tienen que hablar el espanol en otras
partes no solo aqui, mds seguido, empiezan habldndole a uno en
espanol; me he topado aveces con sefioras que a veces les contesto
en popoluca y ellas me hablan en espanol, claro y se me facilita mas

rapido el espafiol que el popoluca (EM No.2; 02/02/96.).

Por lo anterior se cree que por ello que los alumnos que hablan
popoluca o que su lengua materna es el popoluca se dirfjan al maestro
en espanol, ya que en este caso siguen patrones de conductas
determinados por sus propios padres; por lo que el maestro se adhiere
al recurso mas facil del didlogo, conversar en espanol, segun las
apreciaciones de ellos mismos. Las repercusiones que se generan en los
alumnos al escuchar hablar a sus mamdas en espanol con los maestros,
es un uso mas predominante del espanol, relegando en un segundo

término al popoluca.

25 (DI;07/02/96) Dialdgo Informal
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Este registro de clases me permitié ver que dentro de la lectura en
espanol (como asignaturalla lengua mdas funcional es la lengua
castellana, y en la lectura en popoluca ain seguia conservando esa
pricridad, aungue en esta la lengua popoluca tiene un poco mds de
inferacciones. Por lo que refiere a la estructura del horario cabe sefnalar
que en ello se aprecia la forma en como se le designa mas tiempo a
los ejercicios de lectura y escritura en espanol en contraposicion a la

fectura y escritura del popoluca.

Cabe senalar gue con respecto a la clase analizada 'se nota un intento
de bilingUismo, en cuanto al uso y funcidon que desempena cada una
de las lenguas. Asi mismo se corrobora una vez mas gque la lengua
indigena se utiliza hasta cierto grado como medio de instruccion y de
traduccién de los contenidos en espanol, al mismo tiempo que se

ocupa como puenie para el aprendizaje de los contenidos en espanol.

Este intento de bilinglismo se aprecia en la interaccidon comunicativa
que se da en el saldn de clases entre los alumnos, ya que son ellos
quienes en sus didlogos intentan hacer uso de ambas lenguas. Por o
que concieme a la clase de los profesores (as) esta se concluye como
intentos de bilingUismo al pretender utilizar las dos lenguas, pero
reaimente la clase diddctica de la asignatura de espanol no es
bilingle, mdas bien es una clase totalmente desarrollada en lengua

castellana en donde sélo se utiliza a la lengua indigena como medio
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de traduccion de dichos contenidos y como puente para el

aprendizaje de los mismos.

De esta cofidianeidad, cabe resaltar la importancia de la lecto-
escriftura en espanol, por la presidn de trabajar con el programa
escolar, olvidando bdajo esta presion la competencia lingUistica vy
comunicativa que explicitan reiteradamente los alumnos; haciendo del

proceso del lecto-escritura una mortificacion.

2.5.- LA ENSENANZA - APRENDIZAJE DE LA LECTO-
ESCRITURA DEL ESPANOL.

El proceso aprendizaje de la lecto-escritura del espafiol ha sido una de
las grandes preocupaciones que ha tenido el Sistema Educativo en el
nivel bdsico, pero también es una de las grandes preocupaciones que
tienen los maestros para impartic sus clases en el subsistema de
educacion indigena. Se dice preocupacién porque existen diferencias
lingUisticas entre los alumnos y en la que a veces se facilita éste
procesoc pero que en ofras se torna complicado para poder llevarlo a
cabo, por el simple hecho de que existen alumnos que poseen dominio

mdas en una lengua que en ofra o viceversa.



82

Lo anterior no implica que tener diferencias lingUisticas sea obstdculo
para poder apropiarse de los conocimientos, puesto que el individuo
es un ser social que interactUa durante su desarrollo y que en éste
proceso va adquiriendo una serie de conocimientos previos que le
sirven de base para la adquisicidn de nuevos conocimientos; en este
caso de conocimientos mas formales y sistematizados y que la escuela

es la encargada de proporciondrselos.

De ahi que, dentro del contexto escolar, la lecto-escritura aparece
como eje del proceso de apropiacion, tanto por ser el conocimiento
inicial y el mds importante que se transmite escolarmente como por ser
instrumental en el aprendizaje de otfros conocimientos. Al respecto,
Pulido confirma cuando dice: Desde los primeros anos de la educacion
primaria la ejercitacion de la lectura ocupa un lugar importante en las
actividades desarrolladas en el saldén de clases. Se inicia con el
aprendizaje de esta habilidad descifrando o adivinando los signos que
el docente muestra en el pizarrdn, a los que les atribuye un significado
y éste es transmitido a los alumnos para que después lo repitan.
Paulatinamente, se van adiesfrando en ese arte adivinatorio
asigndndole también a esos signos un significado que es posible
reproducir fanto de manera verbal como mental o escrita. En la medida
en que los alumnos de los primeros grados de la primaria van siendo
mas hdbiles en este desciframiento, son capaces de leer mas rdpido,
asi como mds diestros para tomar el dictado de palabras o frases
{Pulido, 1996:25)
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Ahora bien, extrapolando este marco de explicacidén al contexto de la
Escuela Primaria BilingUe: “Miguel Hidalgo y Costilla™; en donde Ia
ensenanza de la lecto-escritura se inicia a partir de enunciados, en (os
cuales los alumnos le afribuyen cierto significado. Por ejemplo: “Samuel
lleva un panuelo”, pueden asociarlo con situaciones tal vez conocidas
por ellos como: recordar haber visto algunos de sus tios u ofra persona
llevar el panuelo dentro de la bolsa del pantaldon, prendido del cuello,
colgado en el hombro, en ia mano, etc. Son significados que. muchas
de las veces el maestro los ignora o los pone en cuestién para que

sean parte de la aprehensidon de la lectura y escritura.

Dentro de esta ensenanza de la lecto-escritura en espafol el maestro
se limita a dar su clase en la lengua castellana y cuando algin alumno
le dice alguna palabra en popoluca el maestro opta por decirle que
en ese momenfo no se estan utilizando palabras en lengua indigena,
como se aprecia en el anferior registro de clase, donde el maestro dice

a los alumnos?s:

MIRO.- Haber una palabra que tenga “i”
Un nino contesta en popoluca: saiku’ (cerdo o cochino)

Y el maestiro le responde:

MTRO.- (Nol, eso es popoluca. Después lo veremos.

% Enreferencia ¢ este parrdfo, el niflo esta aprendiendo o interiorizando reglas en forno a
las lenguas, ya que el maestro le sefiala esa palabra es popoluca, después la veremos.
Aungue pudo el maestro tomarlo por buena, ya que contienen la silaba “Ai", haciendo la
aclaratoria de que esa palabra es popoluca pero que a su vez si contiene dicha silaba que
el pidié.
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Realmente en este espacio no se toman en cuenta como el nino
capta el mensaje y de que manera lo asocia, le preguntan por una
palabra que contenga “Ai" v lo dice pero de acuerdo a la asociacion
que el hizo se considera correcta esta respuesta. Asi como también es
factible manejar en un m’ismo espacio ambas lenguas sin fener que
separarlas, es decir; es posible manejarlas en el sentido de que, si se
esta ensenando la familia sildbica de la *na”, y si se pregunta por una
palabra que “Ai" en espanol y se da una en popoluca, puede ser
aceptable, con la advertencia de que hay que hacer énfasis en el
alumno de que eso es una palabra en lengua indigena pero que

después de todo si tiene esa silaba.

Por ofra parte cabe mencionar lo importante que es antes de ensenar
a escribir al alumno debe poseer un buen manejo en forma oral de la
lengua en la que se le va a ensefiar a escribir, por fal la autora Lieana
sefala: Los procesos de lenguaje oral y los de lenguaje escrito (lectura
y escritura) estan intimamente ligados. Esta premisa tiene sus bases en
que el uso del lenguaje oral promueve el desarrollo del escrito y el
lenguaje escrito promueve el desarrollo del lenguaje oral. Implica que
éste es necesario para el aprendizaje y desarrolio de la lecto-escritura,

y ésta para el continuo desarrollo del lengugje oral (Lleana;1996:10).
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Esta ensenanza-aprendizaje?’ debe incorporar la complejidad de los
procesos del lenguaje, es decir; llevar a cabo actividades de
ensenanza que reflejen los usos redlistas de la lengua escrita en el
mundo del educando, es decir; El lenguaje no sélo va en el sentido de
ensenar a expresarse en ofra lengua sino de entender que el lengugje
implica una forma de adquirir ideas y por consiguiente, formas de
razonamiento que estructuran enunciados con conceptos de realidad,
que imponen formas de relacién entre el saber y el poder, lo que
supone en los grupos étnicos una apropiacién desigual de la realidad
(Herrera;1991:172).

Luego enfonces, para generar aprendizajes, se hace necesario
desarrollar los usos de la lengua oral en el nino, segun sea la lengua
que se le ensene, podemos mencionar actividades como las
necesidades bdsicas si nos referimos al mundo del edUccndo,
comenzando con frases que para él signifiquen algo por ejemplo: Los
ninos van a comprar a la tienda, La mama de Lucia comprd un par de
zapatos, quiero un lifro de leche, efc... entre ofras cosas, son frases que
para el nino significan algo, son necesidades que se dan al interior de
su comunidad y en muchas de las ocasiones tiene que hacer usc de

ellas.

7 " Ensehanza y aprendizaje son dos realidades bien diferenciadas: el aprendizaje es ta
actividad misma del individuo, la ensefianza es una intervencidn exterior; el aprendizaje es
un proceso continuo, la ensefianza es transitoria: su tiempo de accidn es corto, comienza
cuando el aprendizaje se ha iniciado desde ya hace nucho tiempo y se detiene en un
momento dado en tanfo el aprendizaje continba evolucionando mientras tiene
oportunidades de ejercerse en situaciones funcionales. La ensefianza sélo puede entenderse
como la creacién de un conjunto de aprendizajes que tienden a incidir sobre el proceso de
consfruccion del conocimiento” (Lemer,1985:10)
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En este sentido aprendizaje se refiere a: a la posibilidad de estabiecer
vinculos sustanﬁvos y no arbitrarios entre lo que hay que aprender -el
nueveo contenido- v lo que ya se sabe, lo que se encuentra en la
estructura cognitiva de la persona que aprende -sus conocimientos
previos-. Aprender significativamente quiere decir poder atribuir
significado al material objeto de aprendizaje dicha atribucién sélo
puede efectuarse a partir de lo que ya se conoce, mediante la
actudlizacion de esquemas de conocimiento pertinentes para la

situacion de que se trate (Coll;1989:18).

Tomando como base lo anterior, para que una persona pueda
aprender significativamente, es necesario que el material que vaya
aprender se preste a ello, que sea potencialmente significativo. Es
decir, se trata de que el contenido que se le ..proponga, seq
significativo desde el punto de vista de su estructura interna, que sea
coherente, claro y organizado no arbitrario ni confuso. Propbnerse que
los alumnos aprendan tan significativamente como sea posible
aquellos aspectos de la cultura de su grupo social que se consideran
indispensables para devenir miembros activos, criticos y creativos del

mismo.

Los usos que se hagan de las lenguas en los aprendizajes de nuevos
conocimientos no solo se encontraran en el proceso didactico de la
lectura y la escritura sino también en la aprehension de ofros

conocimientos.
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CAPITULO III

RELACION DE LAS DOS LENGUAS (L1 Y L2) CON OTROS
CONOCIMIENTOS.

Dentro del marco del proceso didactico de la lecto-escritura existen
relaciones entre la lengua popoluca y espanol, esta relacidon? esta
dada en cuanto se utilizan ambas lenguas en dicho proceso pero con
determinados espacios, el espanol se ufiliza para la ensenanza de los
contenidos y el popoluca como puente para la aprehension de estos
confenidos. Este enlace de las lenguas se extiende ala ensenanza-
aprendizaje de conocimientos como; la Historia, el medio ambiente o
las matemdticas, es decir se hace uso de las dos lenguas cuando los

casos o el proceso de desarrollo de las mismas asi lo requieran??.

Si hacemos referencia al grupo de primer grado de la Escuela Primaria
Bilingle “Miguel Hidalgo y Costilla” es natural que los alumnos
monolingUes en lengua indigena o monolingles en espafiol, ocupardn

para expresarse la lengua materna que poseen y que mds manejen,

2 Esta relacion llevada de forma mas equitativa, seria como lo senala Ldpez: * En un modelo
de mantenimiento, la primera vy la segunda lengua serdn utilizadas como instrumentos de
educacidn a lo largo de foda la escolaridad del nifio. Esto implica educar en dos lenguas y
en dos culturas a nivel de escuelas primarias y secundarias” {Lopez;1989:18)

2 Haciendo referencia del uso de las dos lenguas con la ensenanza-aprendizaje de otfros
conocimientos Lopez afirma: * con respecto a las materias, cursos o contenidos del curricuto,
los programas pueden decidir desarrollar todas las materias en las dos lenguas. Por ejemplo
puede ensefarse matemdticas, ciencias naturales, ciencias sociales e historia en las dos
lenguas" (Ibid;19}
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aungue existen casos que aunque no manejen la lengua castellana
con suficiencia fratan de expresarse a través de ésta delante del

maestro.

Fs en esta expresion oral, en donde se dan estas relaciones de la
lengua castellana con la lengua popoluca; pues existen necesidades
de comunicar algo al ofro para que éste pueda comprender diversas
necesidades ya sea de informar, ordenar, comentar, transmitir los
conocimientos y experiencias enire maestro-alumno, alumno-maestro,

alumnos-alumnos, dentro de las delimitaciones del aula.

Por ofra parte una de las acciones principales en la politica  del
gobierno federal para mejor la calidad de la educacion en el nivel
primaria consiste en la elaboracion de nuevos planes y programas de

estudio.

Se ha considerado que es indispensable seleccionar y organizar los
contenidos educativos que la escuela ofrece, obedeciendo a
prioridades claras, eliminando la dispersiéon y estableciendo la
flexibilidad suficiente para que los maestros utilicen su experiencia e
iniciativa para que la realidad local y regional sea aprovechada como
un elemento educativo (Plan y programa;1993:10). Es en este periodo
de modernizacién (1991-1992) de los planes y programas de estudio en
la que se le da al maestro opciones de utilizar su experiencia y

conocimientos para que adecuen los contenidos a la realidad. Pero
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vayamos mdas adelante y veamos si el plan y programa nacional toman

en cuenta alas lenguas indigenas.

3.1.- EL ESPANOL Y EL POPOLUCA EN LOS PLANES Y
PROGRAMAS DE ESTUDIOS.

Al suscribirse el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la
Educacidn Bdsica®, la Secretaria de Educacion Publica inicia la
transformacién de los planes y programas de estudios de educacion
bdsica. Se realizaron consultas en 1992 acerca de los contenidos
deseables que deben incluir, se elaboraron nuevos libros de textos
gratuitos, asi como también, se definieron los contenidos de las guias

didacticas y materiales auxiliares para los maestros.

A lo largo de todo este proceso de elaboracion, construccion y
discusion se fue creando el concenso en torno a las necesidades de
fortalecer los conocimientos y habilidades realmente bdsicas. En lo que

la SEP a través del Plan y Programa de Estudios de Educacion Primaria,

% Denfro del Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacién Bdsica se senala: B
fundamento de la educacidn bdsica estd constituido por la lectura, la escitura y las
matemdticas, habilidades que. asimiladas elemental pero firmemente, permifen seguir
aprendiendo durante toda la vida y dan al hombre los soporfes racionales para la reflexion...
Una educacién bdasica procura, fambién, un nivel cultural afin a nuestra civilizacion y a la
historia naciondl, y forma la persondlidad funddndola en valores como la honrades, el
respeto, la confianza y la solidaridad, que son indispensables para una convivencia pacifica,
democrdtica y productiva. (Acuerdo Nacional;1992:14)
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destaca como bdsicos podemos sefialar: prestaran especial atencién
- a: la ensenanza de cuestiones bdsicas referidas al uso de la lectura y la
escritura, a la aplicacién de las matemdticas en la solucién de
problemas, los temas relacionados con la salud y la proteccién del
~ medio ambiente y al conocimiento de la localidad y al municipio en
que los nifos residen. El nuevo plan de estudios y los programas de
asignatura tiene como propésitos organizar la ensefianza aprendizaje
de los contenidos basicos; (el término bdsico no alude a un conjunto
de conocimientos minimos o fragmentarios, sino justamente a aquelio
que permite adquirir, organizar y aplicar saberes de diverso orden y
complejidad creciente) (lbid; 1993:12-13)

Cuando hace referencia a prestaran mayor atencion a la ensefanza
de cuestiones basicas se refiere mds que nada a los primeros objetivos
que el maestro debe lograr en los alumnos en este caso en los alumnos
de primer grado. Ahora bien el propdsito de las asignaturas de
organizar la ensenanza-aprendizaje de los contenidos bdsicos es para
asegurar que los ninos de primer grado: Adquieran y desarrollen las
habilidades intelectuales (la lectura y la escritura, la expresién oral, la
bosqueda y la seleccidén de informacién, la aplicacién de las
matemdticas a la redlidad) que le permitan  aprender
permanentemente y con independencia, asi como actuar con eficacia
en las cuestiones prdacticas de la vida cofidiana (Idem). Por- ello la
escuela primaria debe: asegurar en un primer plano el dominio de
lectura y la escritura, la formacién matemdtica elemental y la destreza
en la seleccidén y el uso de informacién. LA PRIORIDAD MAS ALTA SE
ASIGNA AL DOMINIO DE LA LECTURA, LA ESCRITURA Y LA EXPRESION
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ORAL. EN LOS DOS PRIMEROS GRADOS , SE DEDICA AL ESPANOL EL 45 %
POR CIENTO DEL TIEMPO ESCOLAR , CON EL OBJETO DE ASEGURAR QUE
LOS NINOS LOGREN UNA ALFABETIZACION FIRME Y DURADERA (Op.Cit.;
14).

En los parrafos anteriores se aprecia, en los lineamientos del nuevo plan
de estudios para el nivel primaria, un mayor énfasis en la ensefanza-
aprendizaje de la lectura, escritura, la expresion oral y las
matemdticas, como contenidos bdsicos en los dos primeros grados,
para el caso de primero grado el énfasis en la expresion oral es
primordial, para que los alumnos desarrollen su capacidad de
comunicacion de la lengua hablada vy escrita. En el primer grado, el
aprendizaje del espanol se desarrolla como un proceso continuo, por
ofro lado conviene realizar repetidamente situaciones comunicativas
que permitan ejercitar y reforzar de manera progresiva las
competencias del alumno en el uso del lenguaje (Avance

programatico;1994:56).

Porsu parte el Plany Programa de estudios senala:

« Reconocer las experiencias previas de los nifios en relacion con la
lengua oral y escrita.
¢ Propiciar el desarrolio de competencias en el uso de la lengua en

fodas las aclividades escolares.

Ahora bien , se hacen estos senalamientos en el plan y programa pero

en ningun momento se menciona acerca del desarrollo de las lenguas
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indigenas, ni el Avance Programdatico de primer grado o marca. Se
hace alusion el desarrollo de la expresidon oral, pero mas no sefala que
también se debe dar un desarrolio de la expresion oral en dos lenguas
la indigena y el espanol. Bl Plan y Programa se refiere a que los nifos
logren una alfabetizacién firme y duradera en espanol, restringiendo el

uso de la lengua indigena en el dmbito educativo.

Existe una incongruencia en los planfeamientos oficiales, pues mientras
que en el arficulo 4° constitucional en el primer parrafo, se reconoce
que nuestro pais tiene una composicion pluriétnica y multiingle que
debe protegerse y promoverse, asi como la Ley Federal de Educacion
establece el derecho de los pueblos indigenas de tener una
educacion que responda a las caracteristicas lingUisticas y culfurales,
en el Plan y Programa (1993) de educacion primaria, no existen
consideraciones para tal caso. Entonces de qué manera se
promoverdn fos usos y funciones de las lenguas indigenas, cuando los
lineamientos de dicho programa estan dirigidos a potencidlizar el

aprendizaje en lengua castellana.

Cabe sendlar, que estas incongruencias ocurren debido a que el
gobiemno federal no le convendric mencionar en su  organo
representativo encargada de la educacion de los mexicanos, en este
caso la SEP, la obligatoriedad de una ensenanza en lengua indigena
en educacion bdsica, ademds de que el gobiemo federal tendria que

formular dentro de la Constitucion Politica un articulo en la cual se
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plantee la obligatoriedad de la ensefianza de una lengua indigena en
educacién bdsica, en cada uno de los Estados de la Republica
Mexicana. Lo anterior es para el pais un gran reto y también para los
pueblos indigenas, como ejes del cambio en cuanto a educacion; por
lo tanto dentro de la educacién se tendrian que implementar
instfrumentos y medios para la capacitacion permanente y académica
de los maestros tanto en relacion con los conocimientos acerca de la
cultura del grupo étnico al que pertenezcan, asi como en la relacion
con otfros conocimientos cientificos. Hacer que los usos y funciones que
tienen la lenguas se redlicen y no se queden en el plano Unicamente
de la comunicacion oral y escrita sino que abarque otros espacios,
como los medio de comunicacion y servicios pUblicos. Aunque claro
esta que no sélo es cuestion de reglamentacion sino de una toma de
conciencia, en primera por parte de los grupos indigenas y de los no
indigenas para converger en la utilizacion de las lenguas indigenas

mas alla de los muros del saldn de clases.

Por ofra parte es factible mencionar que denfro de la DGEl, como
institucion encargada de la educacion indigena, ha elaborado
programas y proyectos con el fin de dar espacio a las lenguas
indigenas, se han elaborado libros en las distintas lenguas indigenas
que aun persisten, estdn eloborados con el apoyo de técnicos,

lingUistas, y antropdlogos entre otros.
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Son intentos por hacer libros en lenguas indigenas pero con
condiciones que la misma institucidn coloca, ya que estan regidos por
las normas con las cuales fueron elaboradas los libros de texto a nivel
nacional, por lo tanto tienen apenas inicios de lo que comprende
cada cultura étnica, con la limitante de que atn no se profundiza en la
cultura de los mismos. AUn no se da en los programas ni en los libros la

interculturalidad entre grupos étnicos y los no indigenas.

Fn su gran mayoria los maestros no conocen como fueron elaborados
los libros en lenguas indigenas, debido a que la informacion muy
dificimente llega hasta ellos, es decir hasta los lugares en que se éstos

se encueniran laborando.

Como se aprecia en el registro de clase del desarrollo de la lectura y
escritura en espanol en el Capitulo anterior, asi como en la lectura en
popoluca, los maestros se basan en los libros de texto, ahora bien con
respecto al libro en lengua indigena, sélo se sigue la secuencia
indicada en ella y como lo afirmaba una de las maestras, ahora que
estdn los libros en lengua indigena tenemos mas trabajo, no nos
alcanza el tiempo para ver todo. Por su parte la comunidad apenas
empieza a reconocer estos libros, pero los materiales no son
autosuficientes, para que estos padres de familia lo conozcan, pues

fueron enviados a las comunidades Unicamente para los alumnos.
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3.2.- DIFERENTES USOS Y FUNCIONES ENTRE EL POPOLUCA Y EL
ESPANOL DENTRO DEL AULA.

Las lenguas como instrumentos de comunicacién fienen usos y
funciones dependiendo del dmbito en la cual se usen, no es o mismo
el uso que se le alas lenguas en un espacio comercial que en la casa
de los maestros o alumnos; pero si nos ubicamos dentro del espacio
que contempla el salén de clases encontraremos que dentro del aula
las relaciones de comunicacion que se dan entre maestro y alumnos
son variados, asi como también las que se dan entre alumnos-alumnos,

por lo tanto los usos que se dan a las lenguas son diferentes.

Al respecto Madeleine Zufiiga sefala: En la vida diaria usamos la
lengua con diversos propésitos o funciones: con ella pedimos,
ordenamos, amenazamos, explicamos, indagamos, informamos,
jugamos, etc., y sabemos bien que expresion emplear para cada
funcién. De la variedad de funciones que cumple la lengua, hay
algunas que son especialmente importantes en la escuela porque nos
ayudan a un mejor aprendiia}e. Es (fil, entonces, considerar que hay
una lengua para aprender, cuyas funciones pueden estar orientadas a
comunicarse con los demds o servir para reflexionar sobre
determinadas experiencias u organizar el pensamiento. La escuela
debe tener como objetivo ayudar a los nifos a desarrollar esta lengua

para aprender (Zuhiga, M.; 1994:22).

Con relaciéon a lo que senala la autora M. Zufiga, y para el caso del

popoluca y espanol, existe una gran diferencia en cuanto al uso que
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tienen cada una de ellos, asi como de las funciones que desempenan
deniro del aula, ya que en la practica y refiiéndonos Unicamente a lo
que sucede en la Escuela Primaria BilingUe “*Miguel Hidalgo y Costilla”
de loa comunidad de Soteapan, especificamente en lo que ocurre
dentfro del aula, las dos lenguas presentan diferencias entre si, por la
siguiente razén: las clases en tomno a la lecto-escritura en su gran

mayoria los maestros de primer grado la redlizan en lengua castellana.

Con ella explican, informan y ordenan, salvo a excepciones utilizan la
lengua indigena cuando algin nifio monolingle en popoluca no
entiende las instrucciones para las realizaciones de los ejercicios (ver
ejemplos en el Capitulo I} los maestros se ven en la necesidad de
hablarles en popoluca para que el alumno pueda redlizar el ejercicio a
la par con los demds, también utilizan la lengua indigena para

llamarle la atencidon al nino popoluca.

Se considera para este caso, que la lengua que tiene mas legitimacién
en cuanto a uso y funcion es la lengua castellana y no la lengua
indigena; por lo tanto se ignora por parte de los maestros 1o que la
misma autora nos senala cuando dice: los maestros deben estér alertas
a escuchar a los alumnos hablando con sus amigos en los recreos o
descansos; mejor aln en sus casas con sus familiares para saber cuan
conversador o hablador es realmente el nifo y no juzgarlo Gnicamente

por su comportamiento en la escuela, donde tal vez se muestre callado
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e inhibido porque no conoce ain el tipo de convenciones o

interacciones que ahi se dan (Ibid).

Por su parte la autora Elena Cardenas sefala: Los educadores de nivel
basico, desconocen el proceso de adquisicién de la lecto-escritura en
los nifios. El asunto se reduce a los métodos de lecto-escritura, al cémo

ensefar a leer y escribir (Cardenas; 1995).

Retomando nuevamente a la autora Madeleine luniga,
indudablemente los alumnos hacen de las lenguas los usos y funciones
lo que para ellos es pertinente, de acuerdo a las observaciones
realizadas dentro del saldon de clases, se nota en las conversaciones y
discusiones enfre los alumnos, un uso mayor del popoluca, en los
alumnos con un bilingGismo funcional como lo llamaria Enrique Lépez,
en la cual la lengua materna de los alumnos es el popoluca. Todo Io
confrario con los alumnos que tienen por lengua matema la lengua
castellana. Se encontraron alumnos los que presentan como lengua
matemna el popoluca y que tfienen una expresion insuficiente con
respecto a la lengua castellana ya que en sus didlogos solo utilizan
palabras o frases en espafiol, sin poder aln entablar un didlogo con el

ofro gue habla la lengua castellana.

Pero lo anferior no era obstdculo para dirigirse al maestro, pues aun
con insuficiencia se dirigian al maestro en espafiol por ejemplo el del

nino que preguntaba al maestro (Capitulo 1l) “zcon todi palabra
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maestrog”; refiiéndose a las palabras que tenian la grafia “A”, las
cuales tenia que encerrarlas y copiarlas en su cuaderno. Estos errores
de expresion son como los dice Jorge Tirzo: No son fruto de deficiencias
personales, ni actos ingenuos de mala pronunciacion, son expresiones
de actividad inteligente. Los errores de los nifios obedecen a diferentes
motivos, como pueden ser: b) falta de dominio Iéxico-sildbico, de
combinaciones de sonido. Una actividad cognitiva, que se expresa en
la elaboracion de hipdtesis, analogias y bisqueda de regularidades
sobre la forma de hablar y pronunciar, asi los nifios piensan que si el
verbo fraer al conjugarse se dice traiga, lo mismo debe pasar con el
verbo haber y al usarlo dice haiga (Tirzo;1995: 93). Entre los ejemplos
gue cita el autor podemos insertar la frase “scon todi palabra
maestrog” este ejemplo y ofros mds nos muestran como los ninos

utilizan la lengua segun las funciones que ellos mismos les den.

Ademas de utilizar estas formas de hablar en espaniol, dan otfros usos a
las lenguas por ejemplo: el popoluca no soélo lo utilizan para comunicar
algo a los de sus propio grupo, sino también para discutir entre ellos,
comunicarse algo que no quieran que los demds lo sepan, a para
hablar de fulano que hizo mal el ejercicio o incluso para comentar
enfre ellos ¢qué dijo la maestra?. La gran mayoria de los alumnos se
dirige al maestro en espanol, ya sean monolingJes en popoluca, en

lengua castellana o bilingUes.



99

Estos usos y funciones del popoluca y el espafiol, no sélo se da para el
caso de la lecto-escritura en lengua castellana; también se dan en la
ensenanza y aprehension de otros conocimientos, como 1o es el caso

de las matemdticas

3.3.- LA LENGUA Y OTROS CONOCIMIENTOS: EL CASO DE LAS
MATEMATICAS.

Sabemos que el lenguagje no
solo se utiliza a la hora de

aprender a feer y escribir sino

también se hace uso de ella en

ofros  dmbitos, como o

ensefianza de la historia, el medio ambiente y otros. El lenguaje , como
medio de expresion, comunicacion y como medio de construccion de
ofros conocimientfos y de apreciacidn estética, estd presente en todos
los momentos de cualquier procesc educativo; como lo es en este
caso en los conocimientos aprendidos en la asignatura de
matemdticas.  Las lenguas nos siiven para  aprender  ofros
conocimienfos: En la redlidad la lengua oral se acompaia de la
comprension y funciona lo mismo para aprender ofros codigos

lingUisticos que para adquirir la lengua escrita, matemdticas, ciencias y
artes (Tirzo,1995:94).
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Razén fundamental, por lo que aqui se intenta mostrar, en cuanto los
usos y funciones que tienen las lenguas popoluca y espanol en la
ensefanza y aprehension de fas matemdticas. Autores como: Terezinha
Carraher, David Carraher.y Analucia Schliemann senalan que: El
aprendizaje de las matemdticas en el salon de clases es un momento
de interaccién entre las matemdticas organizadas por la comunidad
cientifica, o sea, las matemadticas formales y las matemdticas como
actividad humana. Como actividad humana, las matemdticas son una.
forma particular de organizar los objetos y los acontecimientos en el

mundo (Carraher y Schliemann,1995: 12-13)

Cuando resuelve un problema de matemdticas estamos frente a una
persona que piensa y se organiza. En este caso refiréndonos a los
alumnos de primer grado, hacen uso, de sus capacidades cognitivas al
mismo fiempo que ponen en funcidn la utilizacion de la lengua que
mds manejen en primera para comunicarse con sus companeros y en
segunda para dar una respuesta al maestro. Los alumnos del primer
grado de la escuela primaria bilinglUe “Miguel Hidalgo y Costilla,
durante la clase de matemdticas hacen uso de las dos lenguas de

manera diferenciada’®!’; como se aprecian en los siguientes ejemplos:

Durante la clase de matemdticas, que por lo regular es ensenado en
lengua castellana, el maestro pide a los alumnos realicen ejercicios en

su libro de matemdticas, como el siguiente:

3 piferenciada, en el sentido que utilizan para diigirse ol maestro una lengua diferente y
para dirigirse a sus comparieros utilizan otra lengua.




(Mientras redlizan el ejercicio, los alumnos intercambian ideas, se

preguntan, suscitandose didlogos tales como:)
Una nina expresa a otra en popoluca:

- Na. X.- joh! Peo’opo dya’ w;ap /ioh! Blanca, no puede/ (setalando
el ejercicio de la ofra nina que estaba mal, la cual la nifa sdlo le hizo

un gesto de que te importa, si estad mail).

Durante el desarrollo del mismo ejercicio un nifo exclama en lengua

castellana:

- No.- jya termine! (en eso un nifio expresa en espafiol y en voz alta) -

- No. Y- jte gua pegar pendejo! (el maestro lo escucha vy le llama la
atencion en espanol, diciéndole:

- MIRO.- Haber tu X, cuida tu lengua, qué es eso, jguarda silencio o no te
voy a dejar salir pronto! (ofro nino exclama:)

- No. Z.- jaguas, te va a pegar choco Riwi!

En ofro ejercicio de contar pdlitos también en espafiol, la maestra dice

a sus alumnos:
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- MTRA.- Todos pongan en sus manos un palito vamos a contar, ya tienen
uno?
- ALUMS.- jya!  contestan en coro, en espanol)

-MTRA .- Contamos... (fodos empiezan a contfar: 1, 2, 3, ....15, colocando

los palitos en sus manos segun el nimero que repetian, mientras la-

maestra dibujaba los palitos en el pizarrdn)

Posteriormente la maestra dibuja pinitos en el pizarrdn vy los ninos

cuentan, pero la maestra les dice:

- MIRA.- vayan haciendo los suyos. Hdganlo en el cuaderno de
matemdaticas. { un nino exclama:)

- No.X.- jno me gusta! (la maestra no le hace caso y dice a los demas)

- MIRA.- enumeren de lado izquierdo los pinitos que dibujan en su
cuaderno.

[ los nifos comienzan a trabajar, durante la realizacion de este ejercicio

se suscitan didlogos como:)

MTRA.- Apurense porque vamos a salir al recreo.
{un hiﬁo)
No. - yo ya voy en el ocho
Nos.- unos.- yo ya voy en el trece
No.-yoenel 12
Na.- Que se quede maestra afuera.
(ofra nina:)
Na.- ay, ya encerraron la puerta.

{ unas nifas platican en popoluca)

i
1
i
i



Na.l- gjutan inintkpa’? / ccuanto llevas?/
aNa.2- S+b an watset /lo estoy haciendo de nuevo/
(una nina que habla espafol le ayuda a ofra nifa gue habla

popoluca)

- Aqui ponle los numeros.
- ¢onde? fpregunta la otfra nina)

- Aqui {sefaldndole la parte izquierda del cuaderno).

Como se observa durante estos espacios % ofros‘més, se hacen usos
dis‘réhfos del popoluca y la lengua castellana, los alumnos utilizan la
lengua indigena no sélo para comunicarse entre ellos, pedir

preguntar, informar, sino también para agredirse; pero para dar
respuestas al moesfro‘é a la maestra lo hacen en espanol. En suma, se
considera que la lengua que predomina mds es la lengua castellana y
se le resta importancia a la lengua indigena. Cuando en pérrafos
antericres la autora Medeleine Zufiga, nos habla de que habia que
tomar en cuenta los conocimientos que el nifo ya trae consigo:
Tradicionalmente, la ensefianza de las matemdticas se hace sin
referencia a lo que los alumnos saben ya. A pesar de todos
reconocemos que los alumnos pueden aprender sin que lo hagan en el
salén de clases, tratamos a nuestros alumnos como si nada supiesen

sobre tépicos todavia no ensefiados pero que diariamente ponen en

practica (Ibid).
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Reitero que para este caso, el maestro utiliza la lengua indigena para
explicar al nifio cuando este no entfiende los procedimientos en la
resolucion de los ejercicios y no lo hace en forma grupal o delante del
grupo sino en la mayoria de los casos se remite Unicamente al nino que
no entendié el ejercicio. No se cuestiona de manera especifica si el
nifo aprende o no matemdticas sélo se enfatiza en los uso y funciones

que tienen cada de las lenguas en el dmbito de las matemdticas.



CAPITULO IV

USOS DIVERSOS DEL POPOLUCA Y EL ESPANOL, EN LA
ESCUELA Y LA COMUNIDAD: HISTORIA Y REALIDAD.

4.1.- SAN PEDRO SOTEAPAN: HISTORIA Y REALIDAD.

Como se menciona en el capitulo |, San Pedro Soteapan es una
comunidad ubicada al sur del Estado de Veracruz en la cudl se
localiza ol grupo étnico popoluca, este grupo como todos los demds
ha sufrido cambios con respecto a su cultura y por ende en su lengua.
Ademdas ha pasado desapercibida por la poblacion no indigena y por
ofros grupos étnicos, existiendo una confusidon entre la lengua
popoloca de Puebla y la lengua popoluca del Estado de Veracruz,

localizandose estd Ultima Unicamente al sur del mismo Estado.

Anteriormente en esta comunidad se hablaba mdas el popoluca que la
lengua castellana, hoy en dia cabe sefialar que el que posee un peso
mayor es la lengua castellana dentro de la comunidad, opiniones de
las personas mayores de Soteapan afiman esta realidad al considerar
que: Antes nosofros no entendiamos nada el espaiol, fuimos
aprendiendo a poco, ahora ya sabemos un poquito; aunque ahora

aqui en el pueblo ya casi no quieren hablar el popoluca sélo hablamos
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los md@s grandes y los viejos, ahorita ya los jévenes ya no lo quieren

hablar prefieren hablar el espafiol ('PIPMC)32.

Opiniones como éstas son las que forman parte de una realidad, que
se hace mds fuerte cada dia, a medida que los padres de familias
popolucas les inculcan la ideologia a sus hijos que la lengua castellana
es la mejor. Realmente en el pueblo la mayoria de las personas redlizan
sus didlogos en la lengua castellana, salvo algunos casos en donde las
personas tengan como lengua materna el popoluca, la utilizan para la
conversacion; por ofra parte existen intentos por preservar la lengua
popoluca en espacios como la iglesia y las reuniones de asuntos
agrarios, incluso los profesores pertenecientes a la zona de San Pedro
Soteapan y que trabajan en el subsistema de Educacién Indigena han
organizado cursos en la cual se pretende que todos los profesores
dominen la lengua popoluca tanto de forma oral como de forma

escrita, estos cursos se iniciaron en 1994, habiéndose realizado hasta el

momento cinco etapas.

Ahora bien, en el mismo capitulo | se sefala la existencia de dos
escuelas primarias; a la que denominamos la escuela estatal, que
existe desde antes que la escuela bilingUe, anteriormente cuando sélo
existia una escuela primaria todos los ninos acudian a ésta, en donde

los maestros solo hablan la lengua castellana.

32 PIPMC, Platicas informales con personas mayores de la comunidad.
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En esta escuela la lengua indigena del nifo es ignorada, ya que los
maestros pertenecen a culturas diferentes, en este caso la mayoria de
los maestros que daban y dan clases en la escuela no bilingle sélo
dominan el caostellano, antiguamente se reprimia al alumno que
hablase el popoluca dentro del salon de closes,I como segun nos relata
un profesor: Antes en la escuela se burlaban de nosotros porque no
podiamos hablar el espanol, en la escuela fue algo terrible, el maestro
no hablaba el popoluca. Cuando estabamos en la clase teniamos que
hablar el espaiiol, por eso digo que yo aprendi hablar el espaiol en la
escuela (EMNo.1; 020296).

A partir de la creacion de la escuela primaria bilingle, que fue en el
ano de 1986, se empezd a dar una promocion a la lengua popoluca
como algo Util en las escuelas y fuera de ellas, la comunidad empezé a
darle valor a la lengua indigena, aungue cabe sefalar que aun falta
mas trabajo de conciencia tanto con los maestros como con el pueblo
en general acerca de la importancia de la lengua indigena en todos

los Gmbitos.

Al crearse la escuela bilingle, tuvo una aceptacion rapida por parte
de la comunidad. Las madres de familias que consideraban que sus
hijos no aprendian o porque eran agredidos de forma verbal en la ofra
escuela frasladaron sus hijos a la escuela bilingUe. Durante su desarrollo
la escuela primaria bilingle no tenia como especifico ensenar la
lengua indigena o tomarla como lengua de instruccion dentro del

aula, existion ciertas ventajas en dicha escuela, ya que los alumnos
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podian hablar su lengua sin el temor de ser reprimidos, pero las clases

seguian y siguen siendo en la lengua castellana.

Hoy existe una gran competencia por el acaparamiento de alumnos
entre las dos escuelas; la bilingUe y la no bilingUe. Competencia que se
ve reflejada en el no intercambio de ideas, eventos y proyectos entre
ambas escuelas, que por consiguiente contribuye al desplazamiento

lingUistico por la cual afraviesa la lengua popoluca.

4.2.- CONFLICTO Y DESPLAZAMIENTO LINGUISTICO.

Los usos y funciones que presentan el popoluca y el espanol tanto en la
comunidad como en la escuela son diversos. En la comunidad la
lengua que tiene mds Usos y por ende desempena mas funciones es la
lengua castellana, ya que como se sefalaba antes, el espanol no sélo
se utiliza para conversar sino también para comprar, arreglar asunfos
familiares y ci\/iles, pues las relaciones interétnicas que se dan dl interior
del pueblo de Soteapan hacen que la lengua Ut para la
comunicacién sea el espanol, se puede asegurar que en la gran
mayoria de los espacios la lengua mds usual es la lengua castellana,
esto es debido a la importancia general que se le ha dado dl espanol,
no solamentfe para las transacciones comerciales sino fambién como

instrumento de comunicacion  en relacién con los que hablan una
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lengua diferente al pqpoluco, asi como también por el poco interés
que tiene la propia comunidad de hablar su lengua en otros espacios.
Existen conflictos al interior de la comunidad en la legitimacion vy
contfinuacién en el uso y transmision de la lengua indigena, este
conflicto y los factores antes mencionados fraen como consecuencia
un desplazamiento lingUistico de la lengua popoluca dentro de la

comunidad.

Por ofra parte, los factores mencionados a favor de la lengua
castellana, hacen que lo que ocurra al interior de la comunidad sean
los reflejos de lo que ocurre en la escuela aungue no en su totalidad,
pues lo maestros hacen intentos por que la lengua popoluca sea
hablada por fos alumnos; existe un conflicto lingUistico dentro del
contexto educativo, ya que lo que se plantea en la educacion bilingUe
no concuerda con la redlidad, pues las lenguas tienen funciones
desiguales. Al respecto Enriqgue Hamel nos dice: Este confiicto se
manifiesta con frecuencia, dado que reside entre el objetivo oficial
impuesto -la alfabetizacién-, pues es necesario la adquisicidn del
espanol como lenguaje importante, mientras que la lengua materna no

se desarrolia tal cual es (Hamel; 1986:328).

Se podria mencionar como factores que contribuye al desplazamiento

lingUistico de la lengua popoluca en la escuela las siguientes:



- En primer término las clases son dadas en su mayor parte en espafiol y
los materiales que se utilizan son plasmados en espanol, salvo contadas

excepciones3s,

- Los maestres aunque sepan hablar el popoluca, usan como lenguaje

cofidianamente la lengua castellana.

- Por lo que se refiere a los alumnos, dentro del saldn de clases éstos
hablan mas el espafiol que el popoluca, ya que en su mayoria se

dirige al maestro en lengua castellana.

Realmente lo que se vive con respecto al popoluca dentro del
contexto escolar y especificamente dentro del saldn de clases estd
dado en funcidn de la lengua que tiene mas peso al exterior del aula y
de la escuela misma, en la ensenanza-aprendizaje de la lectura y
escritfura en espafol sdlo se utiliza la lengua indigena para explicar a
aquel alumno que no comprendid la orden para la ejecucién de los
ejercicios o incluso para llamar la atencidén a olguién durante la clase,
los maestros sélo utilizan la lengua indigena cuando emplean el libro

de popoluca.

3 Haciendo referencia a este parrafo, la forma en como frasciende a la formacion de los
docentes, es gque se ven limitados hasta cierta forma en su practica no porque no sean
capaces ni porque no fengan la capacidad de ser creativos, sino porque la formacion
profesional y académica no les ha proporcionado los elementos suficientes para transformar
dichas practicas en algo mdés innovador.



TH

En la clase de espanol los nifios monolingUes en popoluca casi no
participan, por o regular esto es mdas acentuado en las nifas v en la
clase de lengua indigena los nifios monolingUes en espanol esperan
que su companero de lengua indigena hable primero para después
ellos repetir o algunos simplemente movian los labios para que el
maestro o la maestra crea que si repetian y que si estaban leyendo al

igual que todos.

La clase de lengua indigena es el Unico espacio de interaccidén mds
directa due tiene el nino monolingle en popoluca hacia los demds
pues lo hacen coparticipe siendo el sujeto principal de esa clase. Pero
sin duda alguna la escuela también es un espacio de castellanizacion,
ya que prevalece un dominio del espanol tanto dentro del aula como
fuera de ella. En relacidn a esto  Hamel afirma: la escuela bilingie
juega un papel activo en el desplazamiento de la lengua indn’g}enq Y
que refuerza asi la tendencia principal del conflicto lingiistico (...) al
inferior del salén de clases pues reflejan e inciden a la vez en la
funcidn que cumple la escuela como agente de modernizacién y
puente con la sociedad (Ildem). Es pertinente senalar que lo que
menciona el autor es algo que ocurre en la realidad ya que la escuela

bilingUe en la practica aln no cumple con sus objetivos planteados.

Por ofra parte, en otfros espacios como el recreo y ofros prevalece el
dominio del espanol, aunque cabe senalar que adn se pueden
apreciar didlogos en lengua popoluca por parte de los alumnos,

primordialmente en las ninas a la hora de jugar.
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En cuanto a los maestros estos dialogan entre ellos en espanol y salvo
contadas excepciones algunos maestros se dirigen a algunos alumnos

en popoluca.

indudablemente los usos que tiene el espanol son verdaderamente
abarcadores, mientras el espanol es el instrumento de comunicacion,
expresion e instruccidn durante las clases, incluso cumple la funcion
como instrumento aculturalizador; la lengua indigena cumple las
funciones de puente, traduccién o muleta para imponer con mas
eficacia y rapidez el castellano y los valores de la cultura dominante.
Realmente por falta de conciencia en cuanto al uso y la funcidn que
debe tener la lengua popoluca dentro de la escuela y la propia
comunidad se da ese desplazamiento lingUistico de la lengua

popoluca por el espanol.

Como docentes reforzamos de una u ofra manera el desplazamiento
lingUistico, ya sea de forma consciente o inconsciente, dado que a lo
largo de nuestra formacidén no hemos logrado un verdadera
conciencia acerca de la importancia de nuestras culturas y nuestras

lengua.

Si la lengua se toma como medio de comunicacion para con los otros,
la escuela no toma en cuenta en que lengua se comunica el alumno
tanto fuera como dentro del aula y por lo regular ocurre 1o que la

autora Modeieine. Zuniga senala: Como la finalidad es que el nino
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aprenda castellano, el maestro no se preocupa por enriquecer la
lengua indigena y la usa como una “mezcla” significativa de términos

castellanos para dar sus explicaciones en la escuela (Zuniga; 1994:45).

Esta mezcla significativa de términos en funcidn de lograr que el
alumno tenga un dominio mayor del castellano, restandole
importancia a la lengua indigena que éste domina. Por eflo se
considera importante darle un énfasis igual a la lengua indigena en el
contexto escolar por la razén de que adn asisten ninos monolingUes en
lengua popoluca a la escuela y que utiizan como medio de
comunicacion dicha lengua indigena, es decir, la lengua con la cual

pueden entender y hacer entender sus ideas.

Aunado a lo anterior, también se deben tomar en cuenta otros
conocimientos de la cultura del alumno, que seran la base del
desarrollo de un lengugje oral que le permitan aprender conocimientos

mds sistematizados.
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4.3.- PERSPECTIVAS PEDAGOGICAS PARA EL USO DE AMBAS
LENGUAS EN LA ENSENANZA DE LA LECTO-ESCRITURA

Se reconoce, que estamos atravesando una efapa de cambios
continuos dentro de la educacién indigena, estos cambios no solo se
estdn dando a nivel de educacidn indigena sino fambién en términos
generales en cuanto a la educacién, cambios que nos obligan a

retomar nuestro entorno, principalmente el entorno del alumno.

Por lo regular las perspectivas siempre han sido enfocadas dentro del
“deber ser”, acerca de la funcidén que desempenan las lenguas en el
desarrollo de la lecto-escritura, se podrian mencionar muchas
perspectivas en cuanto al uso de ambas lenguas, pero empecemos
por retomar lo que existe en la realidad, apropidndonos de los
conocimientos que los maestros, en este caso, nos aportan en cuanto
al uso de ambas lenguas en la ensefanza de la lecto-escritura. El
maesiro como suje‘ro que propicia el aprendizaje en los alumnos y por
consiguiente tiene una responsabilidad dentro del aula para con sus
alumnos, saber cudl es la lengua que més utilizan sus alumnos tanto
fuera como dentro del aula, asi como también las dificultades que
estos poseen en el manejo de cada una de ellas o su facilidad para

comunicarse con alguna lengua ya sea la indigena o el espanol.
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En cuanfo a la ensenanza de la lecto-escritura, en las clases de primer
grado, ain cuando existe un uso predominante del espanol. no
obstante se observa, por parte de los maestros, intentos por dar
espacio a la lengua indigena dentro del saldn de clases, estos intentos
se remiten al uso de palabras mds comunes en lengua popoluca,
~ admitir el uso de la lengua indigena de los ninos durante el desarrolio
de la clase de espanol, en conversaciones entre los mismos alumnos,
durante la realizacion de los ejercicios y en los espacios en las cuales el
maestro califica a los demds la tarea los ejercicios que se hayan

realizado durante la clase.

Se considera que desde este punto de arranque, el maestro toma en
cuenta uno de los aspectos que senala la DGEl como es la lengua
hablada: En los primeros grados, las actividades se apoyan en el
lenguaje espontdneo y en los intereses y vivencias de los ninos.
Mediante prdcticas sencillas de didlogo, narracién y descripcién, se
trata de reforzar su seguridad y fluidez, asi como de mejorar su diccién
( SEP/DGEL; 1995:19).

Por ello, el desarrollo de las habilidades lingUisticas constituyen el eje
central de la educacién indigena ya que estas infervienen
predominantemente en el proceso educativo y son la base para el

aprendizaje de otros conocimientos.



116

Se puede afirmar que el uso de la lengua materna es determinante
para la aprehension de nuevos conocimientos. Y es a través del
desarrollo oral de una lengua en la cual se logran adquirir ciertas
habilidades como lo sefala la autora Madeliene Zuniga: No debemos
olvidar que el manejo oral de una lengua incluye habilidades de
recepcién y de produccién y la escuela debe buscar el desarrollo de
las dos. Saber escuchar es importante para un mejor desempeiio en las
clases y en la vida cotidiana... Habilidades de recepcion: escuchar,
comprender recordar y dentro de las habilidades productivas hay
varias que merecen atencién especial en la escuela como: explicar,
indagar, precisar, informar entre otras (Zuiiga; 1994:23). Por lo fanto el

maestro debe considerar estas habilidades tanto para el coétellano

como para la lengua popoluca.

Es perfinente mencionar que dentro del desarrolio de la lecto-escritura
en espanol, los maestros logran en escala inicial impulsar los cuatro ejes
temdticos que mencionan los contenidos del programa gue son:
lengua hablada; ya que desarrollan la expresion oral a fravés de la
expresion de mensajes verbales, lectura de imdagenes, conversacion
sobre temas libres, descripcion de objetos, cosas, plantas y animales de
la comunidad. Lengua escrita; se realizaron la representacion de las
letras del alfabeto, escritura de textos y oraciones. Recreacion Literaria;
inferpretacién  de  adivinanzas, refranes, trabalenguas, lectura
individual y colectiva en voz alta de los distintos escritos, anticipacion
del contenido de la lectura a partir del fitulo. Reflexion sobre la lengua;

Distincion del numero de los sustantivos; singular y plural, sustitucion de
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palabras en las oraciones, organizacion de las palabras en familias o

campos semanticos.

Lo anterior se logra en el espacio cedido a la lengua castellana, no asi
en cuanto a la lengua popoluca, en la cual - se dan los primeros
intentos por darle un espacio y realmente lo que se tendria que realizar
seria continuar con esos intentos y tratar de desarrollar en ella también
estos ejes temdticos, darle a la lengua indigena dentro del espacio
escolar y mds que nada dentro del aula un uso educativo cotidiano.
espacio debe darse a la lengua indigena no sélo en los procesos de la

lectura y la escritura, sino para fodas las materias.

Para darle un espacio igual a la lengua popoluca tendremos que
tomar en cuenta las experiencias del alumno en cuanto a qué lengua
domina mds, darle importancia a los espacios de recreacion, juegos,
espacios en donde ellos conversan entre si y que no son fomados en
cuenta. Si a los alumnos les llama la atencidon tener en sus manos un
libro de lengua indigena, impulsar ese interés, hacerlo mds profundo al
mismo fiempo hacerle distinguir la importancia que fiene su lengua y
que esta puede llegar a tener un valor igual al espanol, si es posible
- hacer que ofros ninos que hablen ofra lengua indigena intercambien
experiencias con los ninos popolucas y se den cuenta que existen ofras
lenguas ademdas de los que ellos conocen de forma cercana. Durante
la clase de-lecto-escritura en espanol, no necesariamente se fiene que

hacer un uso total del espancl, intentar explicar a los demds que no
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tienen por lengua materna el espanol en lengua popoluca, es decir
hacer que las lenguas tengan relaciones entre si, en espacios similares
y no darle a cada una un espacio distinto; como dar estos espacios
similares a las lenguas, no restringiendo el uso de la lengua popoluca
en los espacios de la asignatura en espanol, asi como en las demas

asignaturas que también son importantes.

Ahora bien, para la utilizacién de ambas lenguas en la ensenanza de
la lecto-escritura no sdlo se requiere de lo que los maestros ya estan
infentando redlizar, sino también de la participacion de los padres de
familia, especiaimente aquellos que aun no consideran a la lengua
indigena como algo importante en el aprendizaje de sus hijos,
convendria realizar pléticas con ellos, para esto los maestros fienen
que ser los primeros de estar convencidos acerca de lo que fransmiten
a sus alumnos, para poder proyectarlo a los demdas: Para poder usar
efectivamente la L1 como lengua instrumental, debe notarse una
auténtica preocupacién por evitar en lo posible el uso de palabras
castellanas, lo cual obligard la maestro a practicar como expresarse
en la lengua indigena sobre temas para los que antes sélo empleo el
castellano. La recuperacién de términos antiguos caidos en desuso y la
generacién de nuevas palabras para utilizarlas en la ensenanza de los
contenidos curriéulares bdsicos es una tarea inmediata del docente,
tarea que puede cumplir con la ayuda de los padres de los alumnos y
ofros miembros de la comunidad, en especial de los mayores y
ancianos, pues probablemente ellos tengan un vocabulario mas rico

en L1 que las jévenes generaciones (Zuniga; 1994: 45).
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Ademds no sdlo se necesita de preocupaciones, sino que se tiene que
reconocer los pequehos avances que existen en nuestro contexto
escolar, partir de ahi para impulsar el usos de la lengua indigena y no
esperar que ofras instituciones sean las gue nos tengan que decir como
trabajar, se pueden refomar las experiencias de ofros grupos. Asi
mismo, se considera que los cursos que se estan impulsando para
poder leer y escribir la lengua popoluca también son avances que se
estan desarrollando con los maestros de la zona de Soteapan, lo
anterior nos muestra que si podemos y tenemos que empezar a

caminar por nosotros mismaos.

Reconocer estos pequehos avances significa no sélo aprovechar las
experiencias y los conocimientos de los alumnos monolingUes en
popoluca, sino tomar en cuenta también la clase en lengua indigena
cediéndole un espacio igual que a la lengua castellana. Si la clase en
lengua indigena es el Unico espacio de expresion denfro del aula para
el nifoc monolingle en popoluca valorar aqui sus habilidades

receptivas y productivas que emplea para la lecto-escritura.

Por Ultimo sefialo gue se de un uso de ambas lenguas en la ensenanza
de la lecto-escritura, tendria que haber primeramente un infercambio
de aprendizajes de las lenguas en el plano oral entre alumnos-alumnos
y entre alumnos-maestro, es decir, aprovechar los conocimientos que
los nifios monolingUes en popoluca tienen en forma oral y lo fransmitan

a sus companeros monolingies en castellano vy viceversa; es
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fundamental en este caso el papel que jugaria el maestro y los demas
ninos considerados es este caso bilingles por poseer un manejo oral en
ambas lenguas, ya que serian en una primera etapa los que tendrian
que fungir como mediadores de ese intercambio, asi como el papel
del maesiro que seria primordial porque tendria que recurrir a sus
conocimientos para buscar las estrategias adecuadas para la

redlizacion de este infercambio.

No es intencion dar en este trabajo de tesis una regla de como utilizar
ambas lenguas dentro de la lecto-escritura en primer grado pero si de
dar cuenta de los factores primordiales que los maestros debemos

considerar en el desarrollo de dicho proceso.



CONCLUSIONES

El haber trabajado la investigaciéon: “USOS Y FUNCIONES DE LAS
LENGUAS POPOLUCAS Y ESPANOL, EN LA ENSERANZA DE LA LECTO-
ESCRITURA EN PRIMER GRADO", me permiten sefalar que con g
informacion recabada vy los resultados descritos es posible determinar
que en San Pedro Soteapan existe una gran diversidad lingUistica que
va desde un monolinglismo en popoluca a un monolingGismo en

espanol, hasta el bilinglismo en sus diferentes niveles.

El uso del popoluca como habla cotidiana no es notoria, pero la
disminucion del mismo si lo es, el monolinglismo en popoluca vy en
férminos de oralizacién solo se puede apreciar poco dentro de la
comunidad; ya que cada dia predomina mas el factor del
desplazamiento lingUistico de la lengua popoluca por la lengua
castellana, al resultar éste Ultimo como eje central de comunicacion
en las relaciones sociales e interétnicas que se dan dentro de la propia

comunidad.

Si bien, por un lado, el panorama lingUistico que se presenta en San
Pedro Soteapan es diverso en el aspecto bilingle, por ofro lado,

presenta claramente un cardcter digldsico, pues existe una valoracion
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del espanol por la lengua popoluca, este predominio del castellano

hace mas dificit la situacion de revalorizacion.

A pesar de gue se le ha dado difusion a las lenguas indigenas a través
de los medios de comunicacion, algunos profesores y padres de familia
insisten en que la lengua castellana es lo mejor para sus hijos, pues
tanto en el pueblon como en las ciudades lo que mas se habla es el

castellano.

En el contexto escolar, asi como al interior de las aulas prevalece un
monolihg(ﬁismo en espanol, este panorama da como resuliado un
cuadro de conflictos entre la lengua popoluca vy la lengua castellana,
al no tener espacios iguales en el contexto escolar, generando a su vez

problemas lingUisticos y en ocasiones de aprendizaje de los contenidos.

Este problema de espacios desiguales de las lenguas, se refleja en los
alumnos al no utilizar el popoluca dentro del saldn de clases, pues a
pesar de gue algunos ninos hablan el popoluca en la escuela prefieren
hablar el espanol por sugerencia de la familia. Ofro caso es que
aungue su familia hable el popoluca, a él le ensenan hablar el
espafol, porque segin los padres de familia el nifio debe hablar el
espanol en la escuela, no su lengua indigena, pues representaria un

atraso para su aprendizaje.
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Estas ideologias de que el castellano es lo mejor, son las que el nino
fraslada a la escuela, son experiencias que el alumno trae consigo
desde el seno familiar y que tiene que ver con lo que ocurre en la
escuela, acerca de como y en gué lengua se dirige al maestro v la
forma libre de comunicarse con sus companeros. Por ello también
existen diferencias de usos de las lenguas por los alumnos tanto en la
comunidad como en la escuela, diferencias que sin duda alguna son
caracteristicas individuales que el maestro debe considerar para no
encauzar su ensenanza con tendencic a la homogeneizacion

lingUistica y cultural.

Las caracteristicas sociolingUisticas que presentan los alumnos, son las
gue adqguieren en la familia y la comunidad, dependen hasta cierto
punto del medio en que se desenvuelvan asi como de las ideas que le
sean inculcadas por los padres de familia, ya que estas ideas son las
gue finaimente el nino traslada a la escuela. La escuela es
indudablemente un espacio donde se dan las relaciones de
aprendizaje, de comunicacién y por ende de conocimientos mds

sistematizados.

Los profesores se expresan verbalmente para dirigirse a sus alumnos;
por lo tanto es pertinente senalar que los profesores de la escuela
primaria bilingUe “Miguel Hidalgo y Costilla™ hablan con los alumnos en

espanol, dejando el popoluca sdlo para aquellos casos en gue el
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alumno no puede responder en castellano, circunstancias que

provoca el descenso del popoluca.

Oftro factor aunado al anterior es que el maestro domina otra lengua
distinta, por o tanto recurre al espanol como la opcién para impartir

sus clases.

Continuando con el dmbito escolar los alumnos hacen distintos usos de
ambas lenguas segin se requiera, sin embargo al interior del aula
realizan un mayor uso de la lengua castellana, durante las clases de
lecto-escritura en espanol, los maestros no utilizan la lengua popoluca

como medio de comunicacion cotidiana.

Los alumnos se dirigen al maestro en lengua castellana, pero durante el
desarrollo de los ejercicios de lectura y escritura, algunos se comunican
en popoluca para preguntarse o informarse, incluso para pelearse

entre ellos, claro esto se realiza lejos del alcance del maestro.

Es conveniente senalar entonces que la lengua popoluca en este
espacio se utiliza como un medio de traduccién, para dar entender al
ofro lo que se quiere decir y la lengua que se utiliza con mas

frecuencia como lengua de comunicacion, es la lengua castellana.



Fuera del saldn de clase en el contexto escolar se pueden apreciar
aungue de forma escasa que los alumnos utilizan el popoluca no solo
para ofenderse sino también para comunicarse a la hora de realizar sus
juegos y dialogar situaciones que ocurren en la escuela y de sus
propias familias, en este terreno, la lengua popoluca es mas funcionai
ya que no sélo se utiliza para dialogar o preguntar sino se usa como un
medio de comunicacion mas abierto vy flexible. Utilizarlo como medio

de comunicacion es hacer el lengugje funcional.

Estos usos lingUisticos que el nifo hace de las lenguas son imporfantes,
porgue son las pautas para que el maestro preste mds atencion no solo
a cémo el alumno le responde dentro del aula, sino también de qué
manera se comunica con sus companeros y asi poder partir de lo que

poseen los nifos, en cuestion de habilidades lingUisticas.

Lo anterior puede no ser nada nuevo para el maestro, sin embargo
suele suceder que el maestro no posee las suficientes herramientas
pedagodgicas para reflexionar que tan importantes es la lengua para
el desarrolio de la lecto-escritura vy para la aprehension de ofros
conocimientos, como: el medio ambiente, la historia y las
matemdticas. En las matemdticas ocurre algo similar a la ensenanza
de la lecto-escritura, ya que fambién se utiliza la lengua popoluca sélo

para aclarar, corregir o reprobar.
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En esta escuela la lengua indigena tiene funciones y usos diversos, ya
que se utiliza hasta cierto grado como medio de instruccion y de
tfraduccidén de los contenidos en espanol, al mismo tiempo que se

ocupa como puente para el aprendizaje de los contenidos en espanol.

Estos usos que se les da al popoluca y al espanol es el resultado de
que en los Planes y Programas de Educacion Primaria no existe ningin
rubro en la cual se mencione la utilizacion de la lengua indigena como
algo obligatorio, se le ha delegado la responsabilidad de dar prioridad
a la lengua dentro de la educaciéon a una sola institucion en este caso
a la DGE, institucidn que no ha sido capaz hasta el dia de hoy de
cubrir todas las necesidades pedagdgicas que el sistema indigena
requiere, no puede negdrsele que ha cubierto los espacios en cuanto
a matericles de forma cuantitativa, pero es poseedora de una gran
responsabilidad que por si sola no es autosuficiente sino que requiere

de la ayuda de otras instifuciones.

Actualmente el gobierno en el Programa Educativo 1995-2000, hace
mencidn que para la educacion de los nifos indigenas se fomaran en
cuenta la lengua indigena asi como su cultura. Este programa asi
como otros mds no son conocidos por los maestros a tiempos, por tanto

se tendrian gque buscar mecanismos para que el maestro los conozca.

Md&s no basta con conocerlos, sino se hace necesario un andlisis

orofundo del mismo sobre quienes participan en ella, cudles son los



127

criterios tomados en cuenta para su elaboracién o validez y hasta que
punto estos programas contribuirdn al desarrollo de la educacion

bilingUe.

Por lo tanto, si bien no es posible precisar hasta que grado se da un
intento de bilingGismo en las clases, si se puede senadlar que este
intento de clase bilingUe se da en la medida que el maestro planifica
acorde a sus experiencias fomando como apoyo el libro de lengua
indigena; considerando lo anterior el maestro podria planificar con
criterios pedagodgicos, tomando en cuenta la cotidianeidad lingUistica
de los alumnos, intfercambiando ideas, discutiendo con ellos en ambas
lenguas popoluca-espanol, tomando en cuenta los espacios de
recreo, juegos, pldaticas entre los mismos ninos, al mismo tiempo que
puede realizar una evaluacion a los alumnos, rescatando de lo anterior

la lengua que mds domina.

La reclidad que se presenta en la comunidad y en la escuela es
problematica vy diversa, ya que los padres de familia no le han dado a
la lengua indigena la importancia que debe tener por haber ellos
sufrido las consecuencias de hablar su lengua indigena, ya que es
evidente que las influencias sociales, no sélo de ahora sino desde
antafo, han tenido impacto sobre la poblacion; pues ha prevalecido
la vieja idea de que hablar el castellano es acrecentar la cultura y por

lo tanto la educacion.



128

Por lo tanto, el sujeto que puede dar inicios a los cambios hacia una
mejor educacién bilingle es el maestro, pues a pesar de la realidad
existente tanto en la comunidad como en el confexto escolar habria
que reconocer los intentos que se estan 'dondo en la escuela hacia
una educacion bilingle y tomarlos en cuenta, asi como también se
pueden tomar como sugerencia las experiencias de ofros grupos
étnicos acerca de como han avanzados ellos en cuanto al uso de su
lengua nativa y el espanol, y de esta manera poder impulsar el
crecimiento de una mejor educacion bilingle y fender a la educacion
bilingUe intercultural, en donde se nos reconozca como iguales ante los

ofros, y a la vez diferentes.

Finalmente, para complementar estas ideas, cabe senalar algunas

sugerencias al respecto:

e Para llegar a la educacion intercultural bilingle es necesario,
reconocer las experiencias de los maestros y alumnos; pero no es
sélo partir como siempre se ha dicho de las experiencias de los
alumnos, sino considerario como primordial e interesante, conocer y
reconocer los espacios de recreo, juegos, familia y comunidad.
Porque son estos espacios en las cuales el alumno se desenvuelve sin
presién escolar. Estos datos serdn fundamentales para desarroliar un

mejor ensenanza de la lecto-escritura y de ofros conocimientos.

o La funcién que tienen las lenguas dentro del desarrolio de la lecto-

escritura es fundamental, pues de ellas depende en gran medida en
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como los alumnos participen y se desenvuelvan dentro del salon de
clases. Por ello es importante que antfes de desarrollar la lectura y la
escritura en-alguna otra lengua que sea nueva para el alumno, éste
debe tener un desarrolio oral de la lengua gque va a aprender para

después pasar a la escritura.

Pero no soélo corresponde a los maestros tender siempre hacia una
blUsqueda permanente de conocimientos que le permitan cada dia
ser mejor para sus alumnos, pues sin lugar a dudas la formacion del
maestro tiene que ver en muchas de las veces el nivel de andlisis de
la propia practica docente ver y analizar los errores o lo no hecho
para ponerlo en practica mejor cada dia; sin embargo es también
tarea de los padres de familia estar consciente de la revalorizacion y
uso de la lengua popoluca en el aGmbito escolar y fuera de ella
como habla cotidiana; de igvuol forma es tarea de los organismos
gubermnamentales apoyar efectivamente la labor del maestro,
déndole mayor cobertura y mayores recursos en fodos los niveles
para confinuar con el desarrollo de una verdadera educacion
bilingUe, con tendencias a lo intercultural. Tender hacia la
educacion intercultural es reconocer la existencia del otfro, es incluir
tu cultura a la mia y la mia en tu cultura, es dar respeto a las culturas

gue existen.
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Esto es, si de verdad queremos confribuir al cambio del actual
desequilibrio que existe entre el castellano y la lengua popoluca, los
maestros tenemos una gran responsabilidad social y educativa. Esta
Ultima implica mejorar cada dia nuestra préctica, profesionalizarnos,
y mds que nada reconocer y valorar el espacio en donde laboramos
y con quienes laboramos, para poder finalmente potencializar cada

una de las lenguas indigenas que adn persisten en nuestro pais.
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