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INTRODUCCTION

La formacién inicial de los alumnos constituye uno de los
eslabones mds importantes del proceso educativo escolarizado, vy

en ella juega un papel fundamental la conducta.

l.ag Ciencias Sociales actualmente son consideradas como

una herramienta esencial en el proceso ensefianza—aprendizaje.

Tomando en cuenta la importancia de la conducta y las
dificultades que enfrenta, tanto para el docente en su labor
cotidiana de ensefianza, como para el educando en su proceso
diario de aprendizaje, se ha elaborado el presente trabajo en

cinco capitulos.

El primero contiene la presentacidén del problema,
delimitacién del problema, fundamentacién vy justificacidn, al

final objetivos.

En el segundo; se €ncuentra el Marco Contextual en el cudl
se presentan inmersos dos antecedentes de la problemdtica, asi
como las condiciones del 1lugar en el cual se originé dicho

problema.

En el tercero se encuentra el marco tedrico que es la
fundamentacién sistemdtica que sustenta a la propuesta

pedagégica, incluyendo la teoria que servird de apoyo al



proceso de trabajo.

En el cuarto; se encuentra el andlisis interpretativo que
es la contrastacién de 1la teoria <con la prdctica docente en

relacisén al objeto de estudio.

En el quinto; se encuentra la propuesta pedagégica que es
la alternativa de solucién que propone el maestro—alumno a la

problemdtica planteada.

Por 4Gltimo; se presentan las conclusiones y la

bibliografia consultada.



CAPETULD ¢
PORUULACION DEL PROBLENA



1.1 Presentacién del Problema.

En la vida cotidiana de 1la Escuela, se presentan diversos
problemas, uno de ellos que mas ha venido afectando a la labor

educativa con algunos nifios, es la conducta.

La conducta rige un comportamiento y debe ser aplicada
adecuadamente para lograr su objetivo. Esta puede traerle a los

nifios miultiples beneficios tales como:

— Interaccidén sana con sus compafieros.
- Convivencia adecuada en la sociedad.

~ Aceptacién social de sus semejantes.

me jor rendimiento en sus tareas especificas.

Esto va a permitir que se formen alumnos con un alto

sentido de responsabilidad sobre sus actos.

Una de las funciones del maestro en la escuela es inculcar
a los alumnos buenos habitos, para que en el transcurso de su
vida cotidiana tenga solucién a 1los distintos problemas a los

que se enfrente.

En el transcurso del ciclo Escolar 94-95 se han detectado
problemas de conducta en la Escuela " Adolfo Lépez Mateos "

y se le ha puesto mayor énfasis a este problema.



Por tal motivo se plantedé la siguiente pregunta:

¢ Cémo inculcar en 1los alumnos del ler. grado una buena

conducta para que la manifiesten en su vida diaria ?

1.2 Delimitacién del Problema.

El problema referido se desarrolla con los alumnos del ler
grado grupo "B" de la Escuela Primaria "Adolfo Lépez Mateos"
que tiene como clave de centro de trabajo 04DPR04390 ubicada al
centro de el Ejido Benito Judrez, del municipio de El Carmen,
perteneciente a la Zona Escolar 030 con cabecera en Candelaria,

Carmen, Campeche, en el periodo 1994-1695.

Se desarrollard el problema de la conducta, siendo esta un

punto importante en la escuela y en la vida cotidiana de los

alumnos.

Lo que se pretende es que el nifilo a través de la

comprensién y en base a la interaccién se sociabilice con sus

compafieros para lograr una convivencia sana y adecuada.

1.3 Fundamentacién y Justificacioén.

Se escogié este problema porque se noté que en la Escuela

Primaria 1los alumnos presentan problemas de conducta al
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interactuar con sus compafieros en las diferentes actividades

que realizan en su entorno escolar.

Este problema se debe principalmente a que los nifios desde
su hogar, por la falta de atencién y de preparacidén de sus
padres, asi como otros problemas de tipo familiar, manifiestan
una conducta inadecuada, logrando con esto que sean rechazados

por sus demds compafieros y maestros.

Es por eso que el docente se ve en la necesidad de
utilizar sus conocimientos y aplicarlos al interactuar con sus

alumnos y modificar estos comportamientos.

El docente al hacer un andlisis se dard cuenta que el
avance del nifio depende de su etapa evolutiva y es agui como su
razonamiento deberd ser interpretado como una necesidad para
despertar sus intereses, apoyandolos, haciendo uso de la
comunicacién, sefialando los caminos a seguir y ejemplificando
con hechos la necesidad de manifestar wuna buena conducta ante
la sociedad y hacer de ellos unos buenos ciudadanos dignos de

aceptacién y respeto.

1.4.— Objetivos.

Los nifios al llegar a la Escuela deben descubrir que la

conducta es una norma que deben seguir por la utilidad que les

brindard en la interaccién con sus compafieros, es por eso que

-11-



se han planteado los siguientes objetivos:

1.—- Encauzar a los alumnos hacia el respeto a las diferencias
individuales

2.— Indicar aprendizajes que se construyan en la relacidn
amistosa.

3.- Comentar las conductas que se asumirdn en el grupo mediante
el curso.

4 .- Identificar las principales reglas del comportamiento.

5.— Analizar normas de conductas.

(o))
|

Conocer las diferentes formas de manifestar el respeto.

~
|

Fomentar el amor y el respeto hacia los demas.

. D=~
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2.1 Antecedentes.

El aprendizaje se produce por un impacto del ambiente
social y por lo controles sobre él ejercidos para modificar la
conducta. Estos controles se practican a 1la 1luz de lo que se
considera una personalidad ideal, la imaginacién que guia a los

adultos para orientar la conducta de los nifios.

Los seres humanos aprenden a comportarse, a pensar y a
sentir de diversas maneras que dependen de 1la cultura

circundante que los valora y estimula.

Los individuos aprenden la cultura de varias maneras,
primero, ciertas cosas se le enseflan directamente, se le dice a
un niffio lo que es correcto, 1o que es 1incorrecto y se le
informa de que no puede hacer ciertas cosas hasta que no sea

mayor .

Tambien aprenden normas morales Yy el modo en que han de

conducirse con respecto a los otros.

Para explicar como un individuo modifica su conducta, la

mayoria de los psicélogos sociales adoptan la definicidén de que

el aprendizaje es esencialmente un proceso de satisfaccidn de

necesidades, busqueda de objetivos y reduccidén de tensiones.

Las conductas aprendidas son respuestas a impulsos, ya
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sean naturales o adquiridos.

Los impulsos pueden aparecer por necesidades bdsicas como
las de alimento, afecto .0 por necesidades secundarias, tales
como la busqueda de condicién social, de aprobacidén por parte

de personas importantes.

El comportamiento es la serie de respuestas que da un

organismo vivo ante los estimulos del medio ambiente.

No todos los seres se comportan igual, debido a las
diferencias de estimulacién que el ambiente presenta a una
situacién determinada, sin olvidar 1los factores bioldgicos de
cada individuo, (por ejemplo: los peces nadan, las aves vuelan,

los canguros saltan, etc.)

Esto nos indica tambien que varios animales de la misma
especie presentan un comportamiento semejante, lo cual nos
permite diferenciar una especie de otra o reconocer el grupo al

cual pertenece determinado animal.

Hay que destacar que el comportamiento de todos los seres
vivos sirve principalmente para su supervivencia como en las
coﬁductas de alimentacién, cortejo, apareamiento, o la forma de
huir de los depredadores. A este comportamiento gque no es
aprendido se 1le 1llama 1innato y se caracteriza por ser un

impulso a ejecutar ciertos actos uatiles al individuo o a la
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especie de una manera caracteristica, uniforme Y sin
aprendizaje previo (por ejemplo: la forma en que la golondrina

hace su nido).

Se cree que este tipo de comportamiento se transmite por
herencia de un individuo a otro aungue el medio cambie; asi por
ejemplo, los gatos cuyo instinto los hace rascar la tierra para
tapar su excremento, seguirdn rascando el suelo de generacidn

en generacidén aunque no haya tierra en él.

Otra parte del comportamiento de 1los seres vivos son las
respuestas que se adquieren con la experiencia o por ensayos;
es decir mediante el aprendizaje, el <cual se define como el
proceso que origina o cambia la conducta mediante el

entrenamiento o la experiencia.

Esta capacidad de aprender ha sido investigada en casi
todas las especies y se ha encontrado que 1la mayoria son
capaces de modificar su comportamiento, en mayor o menor grado,
a través del aprendizaje; por ejemplo, se puede entrenar a las
ratas para que encuentren la salida de un laberinto a fin de
obtener una recompensa o para escapar de un castigo (estos
mismos principios se aplican en el entrenamiento de los

diversos animales que se pueden encontrar en un circo).

De todas las especies, el ser humano es el que tiene la

mayor capacidad para aprender y para generalizar 1o que ha
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aprendido; es decir, para aplicar lo aprendido en una
determinada situacién cuando se presentan otras situaciones

seme jantes.

Por otra parte, puede transmitir sus conocimientos y sus
ideas, lo gque le permite transformar su medio, su situacidn
social y cultural, a lo cual podemos llamarle educacién, que es
un proceso sistemdtico destinado a lograr cambios duraderos y
positivos en las conductas de los individuos sometidos a su
influencia, con lo que‘el individuo, a su vez, obtendra nuevas
capacidades a desarrollar y mejorar su prdctica educativa, la

cual favorecerd el desarrollo del sujeto en su medio ambiente.

2.2 Condiciones Situacionales.

Los avances cientificos y tecnoldégicos que han maravillado
a muchas generaciones en 1lo que va de este siglo; no son
sinénimo de bienestar general, pues si Dbien es cierto que

muchos se han beneficiado. no la gran mayoria.

Actualmente el hombre vive enajenado por los medios
masivos de comunicacién., que influyen en él1 inconscientemente.
La crisis econdémica del sistema se deja sentir en todos sus

dmbitos y niveles.
El desempleo, el hambre, las guerras y la contaminacion
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ambiental, han ocasionado un desequilibrio ecoldégico que estad

llevando al planeta a su lenta destruccidn.

La wvida del hombre esta conformado por abusos de
medicamentos, crisis econdémica y afectiva; esto es notorio en
todos los aspectos y medios. A continuacidén se mencionan las
caracteristicas que rodean a la comunidad de Benito Judrez en

cada uno de sus aspectos.

Aspecto Politico.

Campeche es un Estado con nueve municipios, el Carmen es
uno de ellos y de acuerdo a su ubicacién, limita al norte con
el Golfo de México, al Noreste y Este con el municipio de
Champotdn, al Sur con la Republica de Guatemala y el Estado de
Tabasco, y al Oeste con el municipio de Palizada y el Estado de

Tabasco.

Es dentro de los 1limites de este municipio en que se
encuentra ubicada la Ciudad de Candelaria, siendo la cabecera
del Ejido Benito Judrez, que se ubica a trece kildémetros de la

milsma.

La H. Junta Municipal de Candelaria, dirigida por el

presidente, tiene como parte de su plan de trabajo,

proporcionar apoyo en todos los aspectos a los Ejidos que
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conforman su jurisdiccidn.

El Ejido Benito Judrez tiene como autoridad superiores a
los comisarios Ejidal y Municipal; El municipio controla los
ingresos de los establecimientos de abarrotes, trata por todos
los medios de obtener y hacer mejoras en la comunidad, asi como

también de controlar el orden y disciplina de la misma.

El comisario Ejidal controla el trabajo de 1los
ejidatarios, lleva a cabo asambleas cada mes, en donde se
ventilan problemas vrelacionados con las parcelas y 1los
propietarios.

Estas autoridades prestan un apoyo minimo a las

instituciones educativas sobre todo en el aspecto econdmico.

Esta participacién de las autoridades, se solicita cuando
la escuela organiza eventos deportivos o culturales que
requieren de gastos elevados, como los concursos a nivel zona
escolar o algun campeonato ya sea de volibol o basquetbol, sin

embargo esta colaboracidén es minima y escasa.

Por tal motivo, el progreso que han tenido las
instituciones pertenecientes a la regidén de Candelaria ha sido
cada vez m&s lenta, por falta de participacién y comunicacidén
de autoridades y maestros; algunos eventos culturales que la

escuela programa y lleva a efecto se han venido eliminando.
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Aspecto econdémico.

La economia de la comunidad estd basada principalmente en
la agricultura y la ganaderia, entre los principales productos
cultivados estdn : El frijol, el chile, el maiz, el arroz y la
calabaza. Estos productos, cuando se cosechan en abundancia, se
venden a comerciantes fuerefios tomando en cuenta que

seleccionan una parte para su consumo familiar.

La mayoria de la poblacién son campesinos, que trabajan su
parcela o realizan trabajos eventuales donde apenas ganan para
sustentar los gastos de comida, es decir perciben un salario
minimo. Los padres de familia en su mayoria saben leer y
escribir aproximadamente: un 50% solo estudian la primaria
incompleta, 25% terminaron la primaria, un 15% tienen educacidn

secundaria y un 10% no saben leer ni escribir, son analfabetas.

Cabe mencionar que los que terminaron su educacidn
secundaria continuan estudiando muy poco, por falta de medios
econdémicos, ya que la poblacién no cuenta con escuelas de tipo

medio superior.

Lo que indica que en caso de continuar con sus estudios

tienen que trasladarse a la cabecera o a la capital.

Los profesionistas que hay en Benito Judrez, ejercen fuera

de la localidad, y hasta llegan a instalarse en el lugar donde
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trabajan.

Benito Judrez no tiene fuentes de trabajo, mas que el
campo y la ganaderia que solo favorece a una minoria de la

poblacidn.

Aspecto Social.

La familia como institucidén, se resquebraja, pues cada dia
existen mds familias desintegradas, por otra parte hay hogares
donde la mujer tiene la necesidad de trabajar para ayudar con
el gasto familiar, descuidando la atencién vy educacidn de sus

hijos.

Los Jjévenes en su mayoria al terminar su educacidn
secundaria, se encuentran con una barrera gue les impide salir
adelante, y esto se debe a que muchos hogares no pueden
solventar, los gastos aunque lo deseen. La gran mayoria de la
poblacién es de clase humilde, que creen que la educacidén es un

canal de movilidad social.

El medio rural es el que mas evidencia las carencias y
errores de nuestro sistema politico y econdmico, tal es el caso
del Ejido Benito Judrez, donde la mayor parte de la poblacidn
son gente que trabaja en el campo, un 10% es analfabeta, con 5
o 7 hijos a los que tiene gque vestir, alimentar Yy darle

educacidén; con un salario minimo que percibe como peén de algun
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rancho u otro trabajo.

Esta situacién contribuye a que la alimentacidn de los
nifios sea deficiente e incompleta, mayormente se Dbasa en
frijol, <chile arroz, huevos, tortillas; son wunas cuantas
familias las que consumen carne de pollo, res Yy cerdo; el
pescado escasea, hay temporadas en que cada semana llegan a

vender y en otras se suspende.

Este problema de la alimentacidén repercute en el proceso
de aprendizaje de los niffos, esto se detecta al observar que
muchos niffos llegan a clase sin haber desayunado y presentando
un alto grado de desnutricién, debido a esto frecuentemente se
guejan de dolor de cabeza, y desganados para realizar
actividades sobre todo deportivas, malestares que obligan a los

pequefios a pedir permiso.

Es comun ver, que a pesar de existir problemas econdémicos
en esta comunidad, algunos padres de familia se dedican a
ingerir bebidas alcohdélicas con frecuencia, provocando
problemas familiares o influyendc negativamente en la formacidn

de sus hijos.

Las viviendas en su mayoria son de madera, pequeflas y una
minoria de ellas se encuentran en condiciones deplorables sin
piso ni letrina y mucho menos con algun articulo eléctrico como

televisién, grabadora, licuadora,etc.
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La poblacién cuenta con servicio de energia eléctrica,
agua, un centro de salud, dos casetas telefdénicas; dque
generalmente estdn en mal estado; wuna comisaria municipal, un
salén de eventos sociales y culturales, construido con una
aportacién que dio cada ejidatario, varios establecimientos de
abarrotes, frutas y verduras, un parque 1Iinfantil en pésimas
condiciones que ponen en peligro a los pequefilos que se acercan
a jugar:; una cancha de basquetbol, donde también se practica
volibol por las tardes; y un campo de futbol que es el deporte

que mds se practica.

En el aspecto educativo existen tres instituciones; una de
nivel Preescolar, la escuela Primaria y la escuela Secundaria;
en el nivel Preescolar se atienden tres grados, en el nivel
Primario seis grados con once dgrupos, en el nivel secundario,
dos grados funcionan como Telesecundaria y el tercero esta a

cargo de la Escuela Secundaria Estatal por Cooperacidn.

La religién que predomina es la catélica, para esto se
encuentra desde hace 9 affos la 1iglesia; este edificio se
encuentra al cuidado de las sefioras mds allegadas a la
religién, cada sdbado viene el sacerdote de la Ciudad de
Candelaria a oficiar misa, ademds de ésta; existen algunos
grupos religiosos como los evangelistas del séptimo dia, que
tienen su templo, los testigos de Jehovd que al igual se reunen
en un edificio y son estos ultimos, 1los que mds influyen
negativamente en algunas actividades que se realizan dentro de

14451¢

—-23-

—_— ——— - - =



la escuela; frenando la participacidén de sus hijos.

Las fiestas que se celebran en Benito Judrez son los del
"dia de muertos", la navidad y la tradicional feria anual en el
mes de Marzo en honor a la fecha del nacimiento del ilustre
personaje cuyo nombre lleva la comunidad. Después de éstas no
hay mds celebraciones, salvo las que organizan los maestros de

acuerdo al calendario civico escolar.

En su mayoria los padres se preocupan por la educacidn de

sus hijos y colaboran con la escuela cuando se les solicita.

Son muy pocos los que muestran su desacuerdo con las
actividades escolares, sobre todo cuando se trata de dar alguna
cooperacidén econdmica. este rechazo es quizd debido a la

situacidén que atraviesan.

La escuela cuenta con 11 maestros. Uuno para cada dgrupo,.
asimismo cuenta con un director, y con un auxiliar de

intendencia que se encarga de la limpieza general del plantel.

Cada maestro atiende un grupo Yy los grupos estdn en su
mayoria completos en su poblacién escolar, internamente el
centro educativo estd organizado con un consejo técnico
consultivo que sirve de apoyo a la institucidn.

Esta misma organizacidén responde a la formacidén de
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diversas comisiones tales como ahorro, cooperativa Escolar,
higiene, periédico mural, accién civica y social, deporte y

economia.

El grupo de primer grado grupo "B" estd constituido por 13

hombres y 18 mujeres haciendo un total de 31 alumnos.

-25-



QAPITULO iii



3. Marco tedérico.

Piaget, en su teoria del desarrollo se refiere a la

evolucién del pensamiento, particularmente a la inteligencia en

el nifio a través de las distintas edades y hasta la
adolescencia. Se trata segun su autor de una teoria
interdisciplinaria que comprende ademds de los elementos
psicolégicos, componentes que pertenecen a la biologia.

sociologia, lingliistica, ldégica y epistemologia.

Piaget distingue una serie de etapas a través de las

cuales, a su juicio, pasan todos los nifios.

Etapa sensoriomotriz (desde el nacimiento hasta los 2 afios).
Segun Piaget la primera etapa del nifio consiste en aplicar las
capacidades que tiene en el momento de nacer (succidén Yy
prensién) a una amplia diversidad de actividades. Los lactantes
disfrutan mucho meterse <cosas en la boca: sus dedos, sus
juguetes y otros objetos. Poco a poco dividen el mundo en dcs
esferas. Lo que pueden succionar Y .lo que no pueden succionar
de manera andloga, tomaran instintivamente una sonaja. Después,
en cierto momento, se dan cuenta de que el sonido producido

proviene de la sonaja.

Comienzan & agitar todo cuanto cogen, tratando de
reproducir el sonido y con el tiempo llegan a distinguir entre

las cosas que hacen ruido y las gque no lo hacen.



De ese modo comienzan a organizarse sus experiencias,

asigndndolas a categorias.

Al acercarse al final de la etapa sensoriomotriz los nifios
han adquirido ya un sentido de la permanencia de un objeto.
Cuando una pelota rueda debajo de wuna silla el nifio se percata

de que la pelota todavia existe.

Al final de esta fase los niflos poseen un sentido de
autoidentificacioén. La permanencia del objeto es indispensable
para el desarrollo cognoscitivo, ya que permite al nifio

comenzar a ver las cosas tal como ocurren.

Pensamiento Preoperacional. (de 2 a 7 afios). Los nifios estéan
orientados a la accién cuando llegan a esta etapa. Su
pensamiento estd ligeramente ligado a la experiencia fisica y

perceptual.

Pero su capacidad de recordar y anticipar va creclendo y
entonces comienza a utilizar simbolos para representar el mundo
externo. El ejemplo mds obvio de presentacidn es el lengualje, vy
es esta etapa cuando el nifio comienza a utilizar palabras para

representar objetos.

Pero el pensamiento preoperacional difilere de muchos

aspectos del pensamiento de nifios mayores del de los adultos.

Los nifios pequefios, por ejemplo, son tremendamente
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egocéntricos. Les cuesta mucho distinguir entre lo que aparenta
ser una cosa y lo que realmente es, también suponen que los
objetos tienen sentimientos como ellos., consideran que sus
propios procesos psicolégicos, los sueflos por ejemplo son

eventos reales, concretos.

Segun Piaget, los niffos en la etapa preoperacional, no

pueden ponerse en lugar de otros.

Piaget propuso a si mismo que los nifios tienden centrarse
en un aspecto de un hecho u objeto que atrae su atencidén

ignorando todos los demas.

Operaciones concretas (de 7 a 11 afios) durante este estadio el
nifio adquiere mayor flexibilidad en su pensamiento. Aprende a
rehacer sus pensamientos, a corregirse Yy comenzar de nuevo en
caso de necesidad. Aprende a considerar mds de una dimension
del problema a la vez y a observar un objeto o problema desde

diversos &ngulos.

Pese a abordar los problemas con mucha ldégica, en la etapa
de las operaciones concretas, el nifio solo puede pensar €n
funcién de cosas concretas que puede manipular o imaginar que
manipula, en cambio, los adultos pueden pensar en términos
abstractos, férmulas y aceptar hipétesis o bien rechazarlas sin
probarlas antes. Esta capacidad se adguiere en la etapa

sigulente.
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Operaciones Formales (de 11 a 15 afios). Los nifios de menor edad
resuelven problemas complejos probando sus 1deas en el mundo
real., sus explicaciones son concretas Yy especificas. En esta
etapa los adolescente pueden pensar en términos abstractos y
probar sus ideas internamente recurriendo a la légica. De ahi
que prescindan del aqui y ahora para comprender las cosas a
partir de sus causas y efectos, para analizar las posibilidades
junto con las realidades, para desarrollar conceptos, o

categorias de objetos que comparten alguna caracteristica. (1)

Los alumnos con los cuales se estd trabajando se
encuentran en el periodo preoperatorio:
FL ESTADIO PREOPERATORIO.— Entre los dos y los siete afios el
nifio se guia principalmente por su intuicidn més gue por su
légica. Piaget empled el término operacidén para referirsé a
actos o pensamientos verdaderamente ldégicos, denominaremcs a
este estadio  mas intuitivo del razonamiento, estadio

preoperatorio.

A pesar de que en este estadio el nifio utiliza muy poco la
légica, usa un nivel superior de pensamiento al que caracteriza

el estadio sensoriomotor del desarrollo.

Esta nueva forma del pensamiento 1llamada pensamiento
(1) Psicologia un nuevo enfoque Séptima edicion Charles G.

Morris. pp. 370-374.



simbélico conceptual, consta de dos componentes : Simbolismo no

verbal y simbolismo verbal.

El simbolismo no verbal es cuando el nifio utiliza los
objetos con fines diferentes de aquellos para 1lo que fueron

creados.

Un segundo componente fundamental del pensamiento
conceptual simbélico, es el simbolismo verbal: La utilizacidn
por parte del nifio del lenguaje, O de signos verbales que

representan objetos, acontecimientos y situaciones.

El lenguaje permite a los nifios descubrir cosas acerca de
su medio, en parte gracias a las preguntas que hacen y en parte

a través de los comentarios que hacen.

Las preguntas y comentarios dque formulan permiten a los

nifios desarrollar y perfilar sus capacidades intelectuales, a

pesar de todas sus ventajas, el aprendizaje del lenguaje
origina al principio un gran desequilibrio, confusién vy
frustracidn.

La adquisicién del lenguaje es wuno de los pasos mds duros
y a la vez méds importantes que el nifio debe dar en el estadio
preoperatorio. El lenguaje es esencial para el desarrocllo

intelectual en tres aspectos:



i.— E1 lenguaje nos permite compartir ideas con otros

individuos de este modo, comenzar el proceso de socializacidn.

2.— El lenguaje ayuda al pensamiento y a la memoria, pues ambas
funciones requieren la interiorizacién de acontecimientos vy

objetos.

3.- El lenguaje permite a la persona utilizar representaciones
e imagenes mentales o pensamientos, al realizar "experimentos

mentales'.

El pensamiento simbélico que aparece én este estadio

procede en gran parte del desarrollo del lenguaje del nifio.

EL lenguaje del nifio en este estadio es egocéntrico, el
nifio se centra principalmente en su propio lenguaje y presta

menor atencidén en su mayor parte al lenguaje de los demas.

La vrigqueza de la experimentacidn en la actividad
lingiiistica de un nifio depende en mayor parte de su medio
ambiente y de la estimulacién que vreciba de otras personas.
También 1la préctica mejora el modelo de desarrollo del

lenguaje.

la imitacién verbal, es una caracteristica de la conducta del
nifio durante este estadio, es tan 1importante como la

experimentacidn.
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En este estadio existen muchos obstdculos para llegar al

pensamiento légico. Los niffos efectdan operaciones cognitivas

con limitaciones por varilas razones:

1.- Dependen del pensamiento unidimensional.

2.— Utilizan el razonamiento transductivo.

3.— No pueden formar categorias conceptuales.

4.- No pueden seguir las transformaciones.

5.— Su pensamiento se caracteriza por el centramiento.

6.— No pueden invertir conceptualmente sus operaciones.

7.— No pueden conservar.

El pensamiento unidimensional: es un pensamiento que solo
atiende a un aspecto de una situacién. Proviene del
egocentrismo.

El razonamiento transductivo: proceso de wutilizacién de los

detalles de un acontecimiento para Jjuzgar o anticipar un

segundo acontecimiento.

No pueden formar categorias conceptuales: aprenden a



etiquetar ¢ nombrar casi todo 1lo que encuentran, pero no
agrupan, asocian o clasifican cosas fdcilmente de acuerdo con

categorias conceptuales, como alimentos, maquinas o animales.

Asocian y agrupan los objetos y acontecimientos de
acuerdos a sus propias experiencias de los mismos y no mediante

categorias.

Las transformaciones: en este estadio el nifioc solo considera
los estados inicial y final del objeto, no el proceso de

transformacidn.

Fn el centramiento: los nifios centran o enfocan su atencidn
selectivamente en una faceta de un acontecimiento u objeto cada

vez, ignorando todas las demas.

Este acto de centramiento hace que piensen y razonen desde
un punto de vista muy restringido y con frecuencia

unidimensional. Esto a su vez da lugar a juicios incorrectos.

La reversibilidad: Los niffos no pueden invertir conceptualmente
las operaciones. La inversién de operaciones consiste en
rastrear mentalmente un objeto o acontecimiento hasta su

origen.

La incapacidad para conservar: Las tareas de conservacidén gque

se suelen plantear mds a menudo a los niffos, les exigen a
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decidir si dos cosas son iguales, si siguen siendo lo mismo ©
es diferente tras haber efectuado una transformacidn

irrelevante.

El cambio entre los cinco y siete afios. A lo largo de este
periodo se puede observar una mejora en algunos tipos de

conductas:

Distinguir entre derecha e izquierda, asi como mayor Yy
menor, hacer interferencias, obtener satisfaccidén por estar en
lo cierto en lugar de ser elogiado, alcanzar un C.I. cada vez
mis estable, mostrar un periodo de atencién mds largo y mane jar

varias unidades de informacidén a la vez.

Cada nific pasa del razonamiento prelégico al ldégico a

diferentes edades.

Las razones que explican la mayor parte de la conducta se
encuentran por debajo de la superficie de los acontecimientos

observables.

Puesto que nunca podemos comprender el ‘"porque" de la
conducta observando simplemente 1lo que la gente hace, no

tenemos manera de producir un resultado si deseamos lograrlo.

En tanto que los tedricos de los rasgos piensan que

hacemos lo que somos, B.F. Skinner y otros conductistas opinan



Skinner puntualiza que si bien la situacidén especifica
determina la respuesta, no toda 1la gente reacciona del mismo

modo frente a una situacidén dada.

Skinner estd de acuerdo con los tedricos tradicionales de
la personalidad en que el desarrollo en la infancia reviste
especial importancia para explicar los patrones del

comportamiento adulto.

No obstante, se Dbasa solamente en 1las contingencias de
reforzamiento que una persona experimenta durante su

desarrollo.

De esta forma. un nifio recompensado cuando muestra
curiosidad, tendréd una mayor tendencia a presentar una conducta
curiosa en diversas situaciones, no solo en la infancia, sino

tambien en la edad adulta.

Estos patrones de conducta aprendidos se convierten en las
bases para los diferentes tipos de congruencia que llamamos

"personalidad".

De igual modo, un nifio que trata de evitar que le

pregunten en la escuela quizds aprenda a decir "No sé" cada vez

gque lo llame un maestro.

5i esta estrategia tiene éxito se convertird en un adulto
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timido, evasivo y con tendencia a escapar. Pese a que las
experiencias infantiles pueden 1influir en los patrones de
respuestas adultas, para Skinner, el comportamiento aun puede

modificarse con nuevos reforzadores.

Un adulto timido puede aprender a adquirir mayor seguridad

si recibe recompensas cuando se comporta de esa manera.

Y en realidad, se ha demostrado que el reforzamiento puede
ser un modificador efectivo para un comportamiento adulto muy

arraigado.

Por ejemplo: Algunos hospitales para enfermos mentales
utilizan economia de fichas para cambiar 1la conducta de los
pacientes. Los pacientes vreciben fichas si se comportan de
manera responsable y socialmente apropiada, posteriocrmente,
pueden cambiar sus fichas por comida especial o por ciertos

privilegios.

El empleo de este tipo de reforzadores pueden modificar en
gran medida incluso patrones de conducta de largo plazo y muy
estables. Aun los pacientes que no han respondido de manera
social durante afios, comienzan a interactuar con su entorno a
fin de obtener fichas. (2)

(2) Charles G. Morris "Psicologia un nuevo enfoque" 7&

Ed.pp.499,451
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Prdctica docente

La actividad docente es una actividad institucionalizada,
que tiene por objeto planificar, conducir, orientar y evaluar

el proceso de aprendizaje de los alumnos

La actividad docente no es el unico factor que define las

caracteristicas del proceso de ensefianza—aprendizaje.

Este proceso estd definido por una serie de factores,
entre los cuales merece destacarse el contexto social, el
contexto institucional, el sujeto de aprendizalje, las
caracteristicas del maestro, la 1indole del <contenido y los

recursos materiales. (3)

Todos estos factores deben ser considerados al encarar la

tarea educativa.

Al analizar histéricamente 1la prdctica educativa, se
encuentra que casi nunca ha habido coincidencia entre la
actividad empirica y la reflexién cientifica sobre el proceso
de enseffanza aprendizaje y los factores intervinientes en el

mismo.

(3) Pedagogia la Prdctica Docente U.P.N. p. 29
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Entre las causas de esta falta de coincidencia podemos
mencionar el desarrollo tardio de las ciencias sociales y la
falta de ideas de que la educacién es una actividad que debe

encararse cientificamente.

En una misma prdctica educativa se hallan presentes, no
siempre en forma consciente, diversas concepciones y principios
sobre el aprendizaje, incluso se procede a menudo en base a
hdbitos, tradiciones, que dificilmente encontrardan una

explicacién racional.

Existe una concepcidn global del proceso
ensefianza—aprendizaje superadora de la concepcién implicita en

la prdctica educativa tradicional.

Si se puede encontrar a nivel de reflexidén tedrica,
aportes de diversas concepciones dqué nos permiten un mejor
conocimiento no integrados en una teoria dudnica pero que si
representan lineas de pensamiento, que pueden permitir trazar
una prdactica més figurosa, mids eficiente de la psicologia de la

inteligencia, de la comunicacién y del aprendizaje.

Ensefianza y aprendizalje

La enseflanza y el aprendizaje son dos actividades

paralelas encaminadas al mismo fin, el perfeccionamiento del
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alumno. En 1la enseflanza el maestro orienta, encauza la
actividad del escolar por la cual este logra aprender algo. Se
elimina la vieja idea de que enseflar es transmitir
conocimiento, y aprender es recibirlos; se trata por tanto de
una doble actividad, cuyos protagonistas participan en razon

‘

del mismo propdsito.

Ensefianza expresa la tarea del maestro; consiste en la
guia, direccién y enfoque del empefio del alumno, a fin de que
gradual y metdédicamente vaya asimildndose wuna porcioén de

cultura.

La ensefianza es una técnica realizada por guién posee el
conocimiento cientifico que la sustenta, el aprendizalje
consiste en la manera como el alumno vresponde a la accidn de
este, como asimila a su persona y por propio esfuerzo el caudal
de cultura que esta al alcance de grado evolutivo. EIl
aprendizaje es un producto de ia técnica y por eso resulta

eficiente, seguro y adecuado.

Hay dos maneras de entender el aprendizaje: en forma
pasiva y en forma activa que responde a la evolucidén de la
ciencia de la pedagogia, aunque la forma pasiva carece de un

conocimiento cientifico.

Aprendizaje pasivo: consiste como un hecho oscuro, que se

produce en la mente del alumno después de un periodo de
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atencisén y quietud, ante el espectdculo de la ensefianza; el
aprendizaje equivale a una recepcion simple, por otra parte de

la mente del alumno, de todo cuanto el maestro ha explicado. (4)

La pasividad se refiere al alumno, el alumno es un
recipiente vacio que el maestro va a llenar de saber, una masa
pldstica que el docente va a modelar para darle forma de

erudicién.

Se supone la mente del alumno como algo pldstico modelaba
por la sola fuerza de la palabra del maestro y ademds como algo
capaz de conservar la forma dada por este en modo invariable y

estdtico.

El aprendizaje activo estd en vinculacidén con su
concepcién metédica, el aprendizaje es la consecuencia de un

proceso dindmico.

El alumno es el sujeto del aprendizaje que actia movido
por estimulos que fortalecen su naturaleza psiquica. La tarea
de ensefianza; es evitar que el esfuerzo sea infructuoso en el

alumno.

El aprendizaje activo el alumno asume la actitud de

investigador de la ciencia; pero la experiencia previa, la

(4) Pedagogia la Practica Docente U.P.N. p. 30
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visién del resultado y la resistencia a la fatiga, hechos
ausentes en la personalidad del alumno son suplidos por la

accién del maestro.

La doctrina del aprendizaje activo responde a la realidad
auténtica de lo que es el "hecho mismo del aprender asi como a

los resultados de la investigacidén pedagdgica moderna.

Los tipos de relaciones que se establecen entre el maestro

y el alumno en el proceso enseffanza—aprendizaje.

En el proceso de ensefianza-aprendizaje el docente actua
como guia vy el alumno se convierte en un elemento activo,

gracias a las demostraciones y avances de la pedagogia moderna.

En esta compleja actividad se generan relaciones entre el
guia y el buscador de conocimientos, se pueden representar tres
tipos de relaciones entre un maestro y sus alumnos:

Autoritario, tolerante y democrdtico.

Cada forma de relacidén produce un distinto tipo de
situacién dentro del salén de clases, que se caracteriza por
sus resultados mds o menos predecibles y 1lleva consigo
implicaciones definidas que concierne a la opinidén del maestro

sobre como aprenden los estudiantes.

Ademds un tipo particular de vrelacién de un maestro con
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sus alumnos presupone la relacidén correlativa del maestro con

su cultura.

Mientras que un maestro autoritario se considera como
arquitecto o conservador cultural, 1los democraticos verdn su
papel cultural como el de lideres, para desarrollar con el fin

de corregir o enmendar.

Factores que intervienen en el proceso de aprendizaje del

nifio.

Segun Piaget durante este proceso intervienen dos factores
innatos tales como las funciones de asimilacidén y acomodacién

actuando juntamente con influencias ambientales.

La asimilacién tienen lugar cuando una persoha hace uso
de ciertas conductas que o bien son naturales o ya han sido
{

aprendidos. Un bebe al que se 1le da wun sonajeroy trata de

chuparlo estd haciendo uso de la asimilaciodn.

La asimilacién es simplemente utilizar lo que ya se sabe ©
se puede hacer cuando uno se encuentra ante una nueva

situacidén.

La acomodacién tiene lugar cuando la persona en cuestidn
descubre que el resultado de actuar sobre un objetivo,

utilizando una conducta ya aprendida, no es satisfactorio y asi
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se desarrolla un nuevo comportamiento.

El bebé que chupa el sonajero pronto desarrollard nuevos
comportamientos para actuar con ¢él. Es probable que tras
algunos ensayos y errores aprenda una conducta apropiada al

respecto como agitarlo o incluso lanzarlo.

Las personas se adaptan a entornos cada vez méds complejos
mediante el empleo de conductas ya aprendidas siempre gue sean
eficaces (asimilacidén) o modificando las conductas siempre que
se precisa algo nuevo (acomodacién). En realidad y durante la

mayor parte del tiempo, hay que utilizar ambos procesos.

Incluso utilizar una antigua conducta como el de succionar
otro biberdn requerird quizd alguna acomodacidén porque la nueva
tetina puede ser un poco mayor o mds pequefia o sus orificios

serdn quizd de didmetro diverso a los del bebé.

En la teoria del desarrollo de Piaget los cambios en los
procesos mentales son determinados por la interaccidn de cuatro

diferentes factores:

L.a maduracidn.

Con mucha frecuencia se cree que el desarrollo cognitivo
es un reflejo o depende <casi exclusivamente de la maduracién
del sistema nervioso. Si bien es indudable la importancia de la

maduracidn en el desarrollo del nifio, ella no es un factor



exclusivo en el desarrollo.

Por ejemplo: es evidente que un niffo de tres meses es incapaz
de comunicarse por medio de palabras por mas‘esfuerzos que se
hiciera para ello; pero también es cierto que aun si se le
mantuviera aislado hasta la edad de tres afios. ain cuando su

sistema nervioso hubiera madurado lo suficiente, tampoco podria

hacerlo porque no ha escuchado hablar a nadie.

Para asimilar y estructurar la informacién proporcionada
por el ambiente, el sujeto necesita algunas condiciones
fisiolégicas que se denominan factores de maduracidén; ellos
hacen posible 1la intervencién de 1los otros factores que

contribuyen al proceso de aprendizalje.

A medida que crece y madura el nifio en 1interaccidn
constante con el medio ambiente adquiliere cada vez mayor
capacidad para asimilar nuevos estimulos Yy ampliar su campo

cognitivo.

Explora Y experimenta hasta encontrar = respuestas
satisfactorias, en otras palabras. va aprendiendo. Cada nueva
respuesta encontrada recupera el equilibrio 1intelectual, es

decir deja al nifio satisfecho por lo menos en ese momento.
Asi pues, la maduracién del sistema nervioso tiene una
importancia innegable en el proceso del desarrollo. Sin embargo

dicha importancia se ha exagerado, porque si bien es cierto que
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algunas condiciones fisiolégicas son necesarias para que el
sujeto sea capaz de efectuar una determinada accidn (caminar) o
adquirir un conocimiento, estas no son por siI mismas

suficientes para lograrlo.

La maduracidén del sistema nervioso, a medida que avanza,
abre nuevas y mas amplias posibilidades de efectuar acciones y
adquirir conocimientos. Pero solo podran actualizarse Yy
consolidarse en la medida que intervengan la experiencia y la

interaccién social.

La experiencia.

Este factor se refiere a la experiencia que el nifio
adquiere al interactuar con el ambiente. Al explorar Yy
manipular objetos y aplicar sobre de ellos distintas acciones,
adquieren dos tipos de conocimientos: El mundo fisico y el

conocimiento 16gico matemdtico.

En el primer caso, cuando el nifio tira una botella que se
rompe, juega a ver que objetos flotan vy cuales se hunden,
levanta objetos de distinto peso, etc. descubre distintas
caracteristicas de los objetos y como se comportan ante las

acciones que é1 les aplica.

En este caso, el objeto mismo 1le da la informacidn, e€s

decir, al aplicar determinada accién a un objeto, este se
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rompe, flota, rueda, se disuelve, etc. Al establecer relaciones
entre los hechos que observa, el niffo va descubriendo 1lo
rompible, lo balanceable, lo pesado, lo liviano. En el caso del
conocimiento 16gico-matemdtico, el nifio construye relaciones
l6gicas entre los objetos que incluyen comparaciones como " mas
pequefio que...", "Mds largo que...", "mds grande que..'", etc.
Este tipo de relaciones no estdn dadas por los objetos en si

mismos; son producto de la actividad intelectual del nifio que

los compara.

Estas relaciones légicas no forman las caracteristicas de
los objetos, solo existen si hay un sujeto que las construye.
Asi una pelota es solo un objeto fisico, pero los conceptos una
pelota grande o mds pequefia que... solo existen en una relacidn

que construye la mente del sujeto.

La transmisién social.— El nifioc en su vida cotidiana, recibe
constantemente informacién proveniente de los padres, de otros
nifios, de los diversos medios de comunicacién, de sus maestros,

etc.

Sin la transmisién social de los conocimientos, de los
seres humanos tendrian que reinventar todo lo que ya les ofrece
la cultura en cuyo seno han nacido. El volumen de lo que las
personas pueden aprender de la transmisién social variard segun

sea en cada momento su etapa de desarrollo cognitivo.
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Asi, por ejemplo y en un determinado nivel de desarrollo,
un nifio estard quizds dispuesto a entender una explicacidn
verbal del principio del equilibrio mientras que como ya hemos
visto, otro nifio mds pequefio tendrd que manipular activamente
una y otra vez objetos o algo parecido antes de empezar a

entenderlos.

El proceso de equilibracién.— Elemento esencial en este proceso
es el equilibramiento el acto de busqueda de un equilibrio. En
suma, el proceso se efectia de la siguiente manera: S5i se
advierte que un hecho no encaja en ninguno de los esquemas de
la persona en cuestidén, el resultado es un estado de

desequilibrio, es decir, la ausencia del equilibrio.

Piaget, supone que las personas generalmente prefieren un
estado de equilibrio; asi, continuamente ensayan la adecuacidn

de sus procesos mentales.

Si se aplican un determinado esquema para actuar sobre un

hecho y funcione entonces existe un equilibrio.

Si el esquema no produce resultado satisfactorio, entonces
hay desequilibrio y la persona se siente incomoda. Esto es 1o

que contribuye al cambio de pensamiento y al progreso.

Resumiendo todo 1lo anterior, el concepto aprendizalje

implica un proceso por el cual el nifio construye sus
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conocimientos, mediante la observacién del mundo circundante,
su accién sobre 1los objetos, la informacién que recibe del

exterior y la reflexién ante los hechos que observa. (5)

(5) Teorias del Aprendizaje U.P.N. pp. 356-358.
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RAPITULO 1V

 FRBLISES IRTERPRETATIVV



4. MAndlisis Interpretativo.

Después de haber estudiado y analizado 1la teoria de B.F.
Skinner acerca del comportamiento humano Yy la teoria de Jean
Piaget que abarca los estadios por los cuales atraviesa el nifio
se reflexiond y se tomé en consideracidn que estas son las que
sustentan el problema planteado acerca de la conducta de los

alumnos.

Solo la conducta observable y medible puede sentar las

bases para predecir, explicar y controlar la conducta.

Skinner se encarga de observar los vinculos entre el
comportamiento y lo gque 1o ocasiona. El dice que al nifio hay
que recompensarlo siempre que haga alguna curiosidad para que

se sienta motivado hacia una buena conducta.

Establece una diferencia entre 2 tipos desagradables de
influjos que tienen efectos completamente diferentes sobre la

conducta.

El castigo: Deforma las secuencias conductuales. En ocasiones
puede suprimir cilertas respuestas, pero solo temporalmente, asi
pues los maestros qﬁe amenazan con castigar al alumno si no
tiene un buen aprovechamiento, le ensefian un poco mas gue a

evitarlo y evitar a todos los ambientes académicos.
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El reforzamiento negativo: Este fortalece una secuencia
conductual en la forma en que 1lo hace el reforzamiento
positivo, ocurriendo esto cada vez que damos término a un
"estado de compulsién" doloroso tal como el hambre extrema,
influyendo en la conducta en una forma muy parecida a como lo

hace el reforzamiento positivo.

Por otro lado Jean Piaget ve toda la conducta en funcién

de una adaptacién del individuo a su ambiente.

Nos explica la etapa, la edad Y el ejemplo de

comportamiento de cada individuo.

Piaget dice que uno de los aspectos méds importantes del
desarrollo humano es 1la manera en gue el nifioc aprende a
relacionarse con otros.

En los primeros afios de wvida, su relacidn primaria es la

gque tiliene con sus padres u otras personas gue lo cuidan.

La psicologia genética <concibe el aprendizaje como algo
mas que un simple cambico de conducta y lo explica solamente,

con base en el desarrollo psicoldgico.

En cada etapa, el sujeto tiende a actuar con las
limitaciones propias del nivel en gque se encuentran y el

aprendizaje solo es posible bajo ciertas condiciones.
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El nifioc se socializa al crecer, es decir, aprende
comportamientos Yy actitudes apropiados a su familia Yy su

cultura.
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CAPITULG V
PROPUESTE PROAGDRILY



5. Propuesta Pedagdgica.

Cuando un maestro estudia 1los problemas de la conducta
conoce cuales son los intereses de sus alumnos, sabe como
tratarlos, cuando es capaz de meditar profundamente los hechos
que se le ofrecen, entonces es capaz de enseflfar de tal manera
que no solamente ensefifa lo que conforma el programa, sino que

satisface las necesidades bioldgicas.

Es capaz entonces de aplicar los mas variados recursos que
le permitan impartir los conocimientos del programa y encauzar
el desarrollo fisico mental de sus alumnos; €l mismo organiza y

realiza actividades que guian al educando en sus juegos.

El maestro ha de tener 1la preparacidén necesaria que haga
asimilar, comprender, amar Yy defender los mejores maneras de

conseguir que los nifios y los jévenes lo respeten y lo amen.

Existen diversas actividades que el maestro puede llevar a

cabo para lograr que el alumno tenga una buena conducta, por

ejemplo:

— La mejor manera de mantener una buena conducta en el

grupo, es la de tener siempre algo que hacer, una tarea a

desarrollar.

— Los nifios cuando estdn ocupados en algo, no pueden dar
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motivo de preocupacién por su conducta.

— Aceptar que el trabajo es un recurso eficaz, pero no

simplemente el mds eficaz en contra de la mala conducta.

Es necesario como caracteristica del trabajo y como
caracteristica fundamental desde el punto de vista educativo,
la conformacién del cardcter vy el mantenimiento de la conducta

las siguientes condiciones:

a) El trabajo debe estar cientificamente planeado, organizado y
realizado, debe tomarse en cuenta todas las circunstancias
relativas a la edad, debe formularse un plan que evite pérdida
de tiempo, energias y de materiales, etc., que le facilite al
educando interrumpir la obra o dejarla inconclusa por falto de

previsidn.

b) Es muy importante seflalar que se debe percibir con claridad
completa lo que se le 1indica gque realice en una actividad,
didndole una motivacién natural, determinar no solo el éxito
sino un ambiente de entusiasmo y disciplina en el que se

desarrolla el trabajo.

c) Comprender la necesidad significa estar convencido que la
obra debe realizarse, entonces el trabajo pierde su carédcter
forzado. Este cardcter forzado es el que lo hace odioso, el que

provoca incidentes constantes Yy en consecuencia una mala
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conducta.

d) Es necesario sefialar uno de los peligros mas graves que
acechan a los maestros, especialmente a aquellos que son
fdciles al entusiasmo y que piensan que las cosas son como las
conciben sus cabezas o que asi deben de ser; aquellos que toman
poco en cuenta la realidad que sus alumnos representan: La
realidad Econdémica. Es necesario pensar que el trabajo ayuda

mucho a disciplinar a la nifiez.

- Fl1 maestro debe tener una buena comunicacién con los

alumnos que presenten dicho problema.

— Deberd observarlos cuidadosamente para saber de donde se

origina dicho problema.

- Tenerles mucha paciencia y cariffio a estos nifios para

sacarlos adelante.

-~ Comprenderlos y escucharlos cuando tengan necesidad de
contarle algun problema, ya que a veces 1os nifios son los gue

cargan con los problemas que surgen en su casa.

— Premiarlos con buenas calificaciones, siempre que haga
alguna tarea, en lugar de ponerle una "R" de revisado o una "B"
de bien, ponerle un 10 y esto harda que el nifio se sienta

motivado para seguir trabajando en lugar de andar de aqui para
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alld haciendo travesuras.

— Hablar bien de ¢él1 delante de 1los demds cuando esté

presente.

—~ Jugar con ¢él1 en algunas ocasiones para demostrarle

confianza y afecto hacia el maestro y hacia sus compafieros.

— Darle alguna comisién dentro del saldén de clases, tal
como: borrar el pizarrdén, limpiar la mesa, traer el gis, etc.,

ocuparlo en algo que le guste.

El docente debe utilizar todos los recursos que tenga & su
alcance, tales como: seres vivos e inertes, representaciones
gréficas y escritas, material diddctico que el haya elaborado,
objetos, materiales de deshecho, cuentos etc., para que el
alumno se interese en la clase y no haya motivo de que observe

alguna conducta indeseable en el saldén de clases.

Los recursos diddcticos son de mucha importancia por su

aplicacién directa en la educacidn.

Cada maestro los puede seleccionar para desarrollar un

tema siempre y cuando estos vayan de acuerdo y se utilicen de

forma conveniente.

El maestro debe de entender dque en primer grado los nifios
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necesitan de mucha motivacién ya que de eso depende que el nifio
se interese en la clase y capte con facilidad lo que se le esta
ensefiando, por tal motivo el maestro le debe enseflar algo que
ellos conozcan, gque lo hayan vivido o que lo estén palpando en

su vida diaria.

La evaluacién es un elemento mas del proceso ensefianza-

aprendizaje; se evalla siempre para algo y en funcidén de algo.

En suma se evalua siempre con una finalidad, y a menudo,
con el propésito de disponer de una base mas sélida para tomar

decisiones de diverso orden.

La finalidad mas obvia, mds usual y con frecuencia la
Gnica que preside la evaluacidén del aprendizaje es la de
determinar si los alumnos han alcanzado o no el nivel de

exigencia fijados por los objetivos.

Lo que se pretende en esta propuesta es que el maestro
piense y actué mejor en consecuencia sobre el grave problema de

la conducta escolar.
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CORQLUSICHES



Desde sus primeros afios el nifio inicia una de las
experiencilas fundamentales para su desarrollo: La de
relacionarse con los que le rodean, c¢on su familia, con la

escuela y con la comunidad.

Frente a la necesidad de integrarse de manera progresiva y
consciente en la sociedad de 1la que forma parte, resulta
fundamental que el nifio comprenda que su vida personal estd
indisolublemente ligada a la vida social, ante la cual requiere
reconocerse y ublcarse como una persona vinculada a los demds

Yy producto, en gran parte de las circunstancias sociales.

Las relaciones sociales en el grupo, son muy importantes
ya que debido a ella se trabaja mejor en armconia. El maestro es
el principal en el saldén, en 1la escuela y en la comunidad, él

debe llevar a cabo wuna Dbuena relacidén, ser el ejemplo para

todos.

En segundo lugar estdn los padres de familia, ya que el
nifioc desde que nace estd en su hogar, es por eso que deben
mantener las buenas relaciones entre padres e hijos, entre
hermanos y familiares, porgue el nifio refleja en cualquier
lugar y principalmente donde pasa al mayor parte de su tiempo;
los problemas, las relaciones malas o buenas que hay en su
hogar, las rebeldias, su educacién y el vocabulario en la
comunidad, porque es el lugar donde el nifio se desarrolla vy

estd en contacto fisico, mental y social, durante toda su vida,



ya que influye mucho en ellos las malas compariias, los
desordenes callejeros y el ambiente nocivo, ya que lo absorbe

totalmente y lo refleja donde quiera que vaya.

Los nifios arrastran problemas familiarés, que afectan su
aprendizaje, sus relaciones sociales y sSu conducta, en el
aprendizaje el nifio es deficiente, no asimila, es negativo,
trabaja sucio, es egoista, se duerme, pelea, se hace lider o

grosero.

El maestro en su grupo debe llevar a cabo todo tipo de
observaciones en los nifios, ya que con ellos trabaja a diario y
tiene mayor contacto y autoridad para llevarlos a todos hacia
una buena relacidén social de grupo, debe tomar en cuenta todo

tipo de contacto que tiene el nifio en su desarrollo.

Para contrarrestar los malos hdbitos, debe tenerse una
buena comunicacidén, autoridad, cuidados, observaciones, cariﬁo;
comprensidén, trabajos por equipos, trabajos de investigacidn
mentales, de compaflerismo, actividades vrecreativas, sociales,
culturales y enfocarse hacia cada nifio con cilertos andlisis vy

t4dcticas de acuerdo a su conducta.

Al téyrmino del ciclo escolar 94-95 se observd que los
alumnos me joraron su conducta, se 1interesaron por sus tareas Yy
participaron activamente en las clases, logrando con esto un

buen rendimiento.
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