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INTRODUCCTION



INTRODUCCION

En una Propuesta Pedagégica el maestro analiza su -
quehacer docente y determina la problemitica que en el mo
mento de su andlisis aqueja dicha préctica impidiéndole -

alcanzar plenamente los contenidos determinados.

Estos problemas pudieran encontrarse relacionados o
generados por el docente, el sujeto de aprendizaje, el ob
jeto de conocimiento o por los medios y recursos que se -
han utilizado, pudiera ser que inclusc fuera la interrela
cidn de algunos de éstos elementos 1o que ocasionara el -

problema.

Es a través de un andlisis somero que el docente -
puede evidenciar el origen del problema. Este analisis ha
de tomar en cuenta el contexto social, fisico, econdmico
y general del medio en el que se realiza la préctica do -
cente; definir en forma detallada el medio escolar y cen-
trar finalmente éste an&lisis en el grupo que se atiende;
identificar procesos de aprendizaje, caracteristicas psi-
coidgicas del alumno, nivel de desarrollo, etc., a fin de
conocer integramente la realidad educativa y entender a -

partir de ella la problemdtica que se enfrenta.

Este andlisis ha de validarse mediante la reelabora



cidén de conceptualizaciones tedricas que permitan la con-

formacidén de estrategias adecuadas.

Mediante la Licenciatura, el Maestro de Educacién -
Basica adquiere los elementos tedricos que le permiten -
analizar su préactica docente desde una nueva perspectiva,
llevéandolo a reconceptualizarla a través de ésta nueva vi
sién. Esta reconceptualizacién, aunada a una laboriosa ta
rea investigativa, permitirdn comprender el proceso de --
aprendizaje del alumno, brindando técnicas y procesos nue
vos y distintos que conformarédn la estructura medular de
la Propuesta, porque constituyen los elementos fundamenta
les de las Estrategias Metodoldgicas que permitirdn mejo-

rar las condiciones grupales en cuanto al problema elegido.

El problema tratado en la presente propuesta enfati
za la importancia de que el nifio sea cocreador de su ---
aprendizaje; mediante la manipulacién rudimentaria del mé
todo cientifico se despierta en el nifio una actitud inves
tigadora, creativa, de anédlisis, que le permite llegar al
rédescrubrimiento de algunos fenbmenos naturales y a la -

comprensién de algunas relaciones bésicas.

Lo anterior permite que en el marco de las interac-

ciones ensefianza- aprendizaje de mi grupo en particular,



se mejore la situacidn que prevalecia respecto del mane-
Jo de los contenidos de Ciencias Naturales. Sin embargo
el proyecto de trabajo descrito es sélo uno de los que -
deben realizarse, como docente debe analizar, proyectar
¥y llevar a cabo una reconstruccién constante de mi practi

ca.

A fin de que el proyecto descrito en las paginas si
guientes pueda ser tomado como un trabajo académico se ha
respetado en &l un orden ldgico. Se presenta asi un Pri -
mer capitulo en el que someramente se describe el contex-
to educativo, se analiza el proceso mediante el cual --
aprende el alumno y se presenta la problemdtica encontra-
da en torno al trabajo realizado en una &rea especifica:

Ciencias Naturales.

En la Segunda Parte se presentan brevemente las teo
rias que enmarcan las Estrategias Metodoldgicas: La Psico
logia Genética, la Pedagogia Operatoria y el Método Cien-

tifico.

En el Capitulo Tercero se explicitan las estrate -
gias describiéndose los procedimientos a utilizar, los ro
les maestro - alumno, sujeto - objeto; las técnicas, los

instrumentos, los medios y la evaluacién a fin de perfi -



lar el trabajo en el grupo.

Finalmente, -en el Gltimo capitulo, se incluye el in
forme del trabajo desarrollado, las conclusiones, las su-

gerencias y la bibliografia.
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PLANTEAMIENTO

DEL

PROBLEMA



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Laboro en la Comunidaa de San Marcos, Jalisco; en -
la Escuela "Mariano Matamoros ", durante el presents pe -

riodo lectivo estoy a cargo del grupo de 5to. grado fdnico.

Al inicio del afio escolar apliqué una prueba de --
diagnéético a mi grupo, ésta prueba objetiva que media -
los conocimientos del alumno en cada &rea, arrojé un pro-
medio de 7.8 para el éarea dé Ciencias Naturales de aprove
chamiento general del grupo. Sin embargo, al tranécurrir
las dos primeras semanas de clase, que normalmente utili-
zo para realizar un sondeo en el grupo, me di cuenta que
mis alumnos incluyendo los mds brillantes, eran sélo capa
ces de responder mecdnicamente a cuestionamientos simples,
perc no lograban resolver un problema dado basado en un -

conocimiento que supuestamente ya deminaban.

Al retomar las pruebas objetivas y checar en ellas
me di cuenta que los errores incidian en los items de res
puesta corta, en los items de relacionar o de subrayar no

se presentaban tantos errores.

Pensé que el problema se debfa a la hipbétesis de me

todologia utilizada por el maestro del afio anterior (cuaﬁ



to grado) que trabajaba en base a cuestionarios que el -
alumno memorizaba lo que ocasiond que el alumno no com --
prendiera y fuera por ello incapaz de explicar un hecho -
o fendmeno determinado por que no lo entendia, s6lo habia

memorizado mecdnicamente conceptos.

Casi sin percatarme de ello volvimos a los cuestio-
narios; al principio, y debido a la dificultad de mis --
alumnos para aprender (memorizar, recordar) subrayabamos
en el libro aquello que era mas importante y que debian -
repasar para su examen mensual, pero como se les dificul-
taba estudiar asi, comencé a dictarles preguntas para que
ellos las respondieran y llegamos a los cuestionarios, pe
ro adn realizabamos los experimentos. Sin embargo, me df
cuenta de que realmente s6lo estaba llevando a mis alum -
nos a memorizar conceptos y a aprender para pasar un exa-

men con buena calificacidén, en algunas ocasiones.

Analizando el procedimiento seéuido en una clase me
di cuenta de que el problema en mi grupo residia en que -
en dicho proceso yo no permitia al nific ser activo, mis -
alumnos tenian intelectualmente un papel pasivo, cai en -
lo que puede denominarse un "activismo™, mis alumnos rea-
lizaban acciones sobre un objeto mecénicamente, pero no -

construian activamente su conocimiento. Los alumnos se --



guian el proceso propuesto en sus libros sin comprenderlo
lo que provocd que se recayera en la memorizacién de con-
ceptos, situacidén que perjudicaba el proceso de Ensefianza
- Aprendizaje ya que el alumno no comprendia los fenéme -
nos estudiados y al transferir lo aprendido e intentar -
aplicarlo a nuevas.situaciones el alumno fracasaba entor-
peciéndose asi mi labor y el trabajo con nuevos conteni -
dos; consideré que si los nifios comprendian un fenémeno -
serfan capaces de aplicar los conocimientos obtenidos, pe

ro mientras sb6lc memorizaran no podrian hacerlo.

Al evaluar el proceso Ensefianza - Aprendizaje con -
una prueba basada en los cuestionarios o conceptos que -~
mis alumnos habian subrayado en sus libros yo obtenfa un
buen promedio de aprovechamiento, pero al aplicar en mi -
grupo cuestionamientos en los que tuvieran que explicar -
lo aprendido o aplicarlo a una situacién distinta el pro-

medio bajaba notablemente.

Al observar lo anterior me di a la tarea de anali -
zar el proceso de Ensefianza - Aprendiiaje de mi grupo. -
Realicé este andlisis en forma sistemdtica mediante el -
cuestionamiento oral continuc a mis alumnos sobre conoci-
mientos obtenidos. Para lo anterior me di a la tarea de -

analizar los contenidos que ya habia sido iratados con an



terioridad y en base a ello realice los cuestionamientos,
esto me permitidé darme cuenta due el nivel de aprovecha -
miento de mi grupo era muy bajo, es decir, que mis alum -

nos no llegaban a la comprensidn de los contenidos.

Lo anterior me llevb a generar un cambio en la meto
dologia seguida; determiné que el problema estribaba en -
que el alumno no sabia plantearse un problema, buscar da-
tos, plantear hipdtesis, comprobarlia y establecer conclu-
siones, es decir, no sabia utilizar un método que lo lle-
vara a redescubrir los conocimientos utilizéndolo correc-
tamente como su herramienta de trabajo, aplicédndclo segin
sus ‘medios y posibilidades. Por lo tanto: éQué estrate -
gia, metodolégico- didéctica propiciard la aplicacién, -
por parte de los alumnos, del método cientifico en el --

aprendizaje de las Ciencias Naturales?

A continuacidn se anexa un cuestionario escrito --
aplicado en mi grupo con el fin de establecer un punto re
ferente de comparacidn entre el tipo de conocimientos que
mis alumnos manejan. (de tipo memoristico) y aquellos en
los que tienen algunas dificultades, {(los de tipo “"expli-
cativo"); un listado de valoraciones asignadas a cada --
alumno en base al resultado obtenido en el cuestionario,

y listados separados de los 2 tipos de cuestionamientos -



CALIFICACIONES OBTENIDAS AL VALORAR EL CUESTIONARIO

Alvarez Milidn Ismael ...........iioiiiiiinnnnnnnnnn.
Amaral Gallardo Sara Afda ........ciiiiiiiinnnnnnnn..

Cabrera Valenzuela Adela..uueiie et eeeeeoeennennennnn.

Gomez Navarro Ana Isabel ....uiiiiieeiveennrenennann.
Ibarra Dominguez Yolanda ...ueerrieeeneennnnnnns
Ibarra Dominguez GUadAlUPE v eirrennr e eenennnnnnn.

I118Nn Bravo NanCy ueeriirineeinsneeeee e nanannnnnn.

Martin del Campo Parra Perla Salomé .u.eeweunenunnnnn.
Reyes Garcia Nieves Arturo ..ueeeeroeeenoemmennannnn,
Roque Dominguez Maribel .....utiieiiennnnnnnnnnn.

Sanchez DomInguez Irene ...ueven ot e e e e



13

PORCENTAJES OBTENIDOS AL VALORAR EL CUESTIONARIOQ
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" VALORACIONES OBTENIDAS EN EL CUESTIONARIO

No
Ismael 6
Sara Aida 10
Adela 3
Julio )
Gilberto 5
Paulo César 8
Yesenia 10
Iris 10
Liliana g
Ramén 10
Patricia S
Ana Isabel 8
Yolanda 5
Guadalupe 9
Nancy 10
Ana Lilia 9
Perla 9
Nieves 10
Maribel 8
Irene 8
José de Jesds 10
Promedio: 8.
No. 1 Items de subrayar. {(memoristicos)

=
o
ro

—
O O SO WO OO N 0N 0w WO OO U

—

—

—

5.59

No. 2 Items de respuesta corta. (explicativos)



PORCENTAJE OBYENIDO EN LAS VALORACIONES No. 1

356



PORCENTAJE OBTENIDO EN LAS VALORACIONES No.

2

16
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JUSTIFICACION

Uno de los objetivos de las Ciencias Naturales es la
formacidn de una actitud cientifica en el nifio, que le --
permita entender la ciencia como un proceso evolutivo, por
1o que se pretende que en el estudio de ésta drea el nifio
redescubra algunos de los conocimientos logrados por la hu
manidad y se propicie asi en el educando el desarrollo de
habilidades y la comprensi6n. de conceptos bdsicos que pue-
dan transferirse a contextos o situaciones distintas a --

aquellas en las que fueron aprendidas.

Lo anterior conlleva la finalidad de provocar el de-
sarrollo integral del nifio, fin primordial de la Educacidn
de ahf mi interés por establecer una estrategia metodold-
gica que permita al nifio alcanzar estos objetivos educacio
. nales, mediante los cuales se lograréd el desarrollo del ni
fioc y se le proporcionardn los elementos bésicos para el de
sarrollo de habilidades y aptitudes, despertando en ellos
un interés constante y genuino por el mundo que los rodea;
se pretende que el nifio inicie un proceso de transforma --
cibn positiva del universo, adaptdndolo a sus necesidades

pero respeténdolo, actuando siempre en forma racional.

Abrir la mente del nifio hacia la investigacién cien-



tifica proporcionard en un futuro hombres capaces, posee-
dores de la ciencia y no poseidos por ella, que serdn ca-
paces de transformarla en un proceso creativo de.construg
cibn, jamds en arma destructiva provocando asi una trans-

formacién positiva del universo.

Dar un enfoque positivo al estudio de las Ciencias ~
Naturales y permitir que el nific actue libremente fortale
cerd su criterio andlitico y le permitird obtener datos -
més precisos de su entorno asimilado y estructurados por
¢l logrédndose asi que comprenda el mundoc a través de sus -

percepciones.

Considero que es muy importante que el alumno mane-
je aun en un nivel rudimentario, el método cientifico, -
pues esto le permitird que guie su natural curiosidad por
el camino del descubrimiento cientifico lo que orientari
su incipiente pensamiento 1égico y apoyard su desarrollo -
creandose asi los elementos bdsicos de las estructuras cog

noscitivas que sustentaran a las operaciones formales.

La utilizacidn de un método especificamente del mé -
todo cientifico como herramienta bdsica permite que el --
alumno construya su aprendizaje mediante un proceso cienti

fico conjugdndose ademds la posibilidad de que logre redes



cubrir conocimientos ya establecidos, ésta construccidén -
le permite un desarrollo en tanto que favorece sus estruc
turas congnoscitivas, fortalece sus interaccidén con el me
dio y propicia el trabajo en equipo permitiéndcle autono-

mia y libertad.

Dentro del proceso Ensefianza - Aprendizaje la utili-
zacibn dsl método cientifico me permitird canalizar y reo-
rientar los intereses del alumno incentivédndolo por el ca-
mino del descubrimiento cientifico. Este proceso de descu-
brimiento mejoraré la calidad de la enéeﬁanza en mi grupo
porque a través de é1 llevaré al nifio a la comprensidn de
algunos fendmenos fisicos que son manejados como conteni

dos educativos correspondientes al quinto grado.

Al permitir que el alumno construya su conocimiento
y actle activamente sobre el objeto de aprendizaje se lo-
gra que el alumno comprenda algunas de las relaciones béasi
cas del fendmeno estudiado comprendiéndolo asi. Lo que --
transformaréd mi prdctica docente de un proceso memoristico

y pasivo a un proceso de construccidn activo.

Dentro del campo especifico de las Ciencias Natura -
les utilizar el método <cientifico o experimental permite

abordar su estudioc a través de un camino de descubrimien-
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to cientifico lo que sienta un precedente que permite re-

descubrir el universo a través de &sta nueva perspectiva.

Debido a la necesidad de que lo; planteamientos an -
teriores sean una realidad en mi grupo y para que el proce
so Ensefianza - Aprendizaje que propicio en éste se apeguen
a los objetivos generales ya mencionados, y considerando -
los resultados obtenidos en el diagnéstico de mi grupo, he
llegado a establecer 1la necesidad de apegar el trabajo de
mis alumnos sobre los contenidos programéticos correspon -
dientes al método cientifico, lo gque conjuntarad al proceso
los beneficios educativos antes descritoé, pbr tanto es -
pertinente establecer una metodologia que conjunte los pa-
soskdel método cientifico, los intereses del nifio, y enca-
minar este proceso al redescubrimiento de algunos conoci -
mientos cientificos para asi lograr favorecer en mis alum-
nos actitudes cientificas que permitan el desarrollo de -
nuevos habitos y habilidades que propicien su desarrollo -
pleno e integral y me brinden la posibilidad de establecer
un espacio educativo en un marco de interacciones maestro-
aluno y alumno-alumno que enmarquen las relaciones sujeto-
objeto y pefmitan a mis alumnos comprender los contenidos

a iravés de un proceso formativo.

Dentro de ésta problemitica planteo lograr los si --
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guientes objetivos:

- Desarrollar estratégias metodoldgicas que propi -

cien en el alumno la utilizacidén del método cien-

tifico.

- Despertar en el nifio una actitud cientifica.



22

MARCO REFERENCIAL

A fin de enmarcar la problemdtica analizada dentro -
de un contexto socio - cultural determina se describen a -
continuacién el medio escolar general y las caracteristi-

cas psicclégicas de mis alumnos, asi como el proceso me --

diante el cual he observado se facilita su aprendizaje.

El medio escolar.

La Escuela Primaria Federal de San Marcos Jdalisco, -
que es en la que yo presto mis servicios, presenta en su -
construccién las caracteristicas de las Escuelas Federales
Tipo: aulas de 6 X 8 mts. con grandes ventanales en los -
costados y techos (de dos aguas) de dos aguas de lédmina re
cubiertos con tejas; estructuras de vigueta de acero, mu -
ros de ladrillo sin enjarrar. Cuenta con sanitarios, Patio
Civico, Direcidn, Siete Aulas algunos espacios libres y -

jardines.
Todas las aulas cuentan con mobiliario completo, en
muy buen estado, siendo las condiciones materiales de la -

escuela excelentes en general.

El personal docente lo conforman siete maestros, to

dos con grupo a su cargo y el Director.
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La gran mayoria de la poblacion escolar procede de -
familias de escasos recursos econémicos; el nivel cultural
es bajo en general, sélo un 10% de los padres cuenta con -
una preparacién profesional, un 70% tienen educacidn bési-
ca 0 media bdsica y el resto son analfabetos o dominan apge

nas la lecto - escritura y las matemdticas bésicas.

las actividades econémicas de la poblacién requieren
de 1a mano de obra infantil, por lo que es com(n que mu -
chos de los alumnos trabajen desde pequefios, primero con -
sus padres y posteriormente por un salario con personas -

ajenas a su familia.

El bajo nivel cultural predominante en la poblacidn
provoca que los conocimientos escolares sean poco relevan
tes en la vida diaria del nifio; éste ingresa a la escuela
con escasoé contactos anteriores a tareas consideradas -
propiamente escolares: lecto - escritura o conocimientos -
de cultura general, lo que ocasiona que el nivel concep -
tual desarrollado por el alumno sea mediocre con respecto
a su edad, es decir, que muchos alumnos por sus caracte -
risticas encajen en periodos de desdrrollo que por su -~
edad debieran ya haber superado (atendiendo a caracteris-

ticas de la teoria psicogenética).
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CARACTERISTICAS DEL NINO

En forma particular, pues yo trabajo con el grupo de
quinto grado, mis alumnos cuentan con un minimo de expe -
riencia escotar, lo que les permite manejar un cierto gra
do de conocimientos y presentar un nivel determinado de -
conceptualizaciones adquiridas en el transcurso de éste -
tiempo, por lo que el trabajo escolar debe ser desarrolla-

do a partir de éstas bases.

A través de la observacién sobre mis alumnos en el -
momento en el gque interactuan con el objeto de aprendiza -
je puedo establecer que, con algunas variantés, se encuen
tran en el nivel de las operaciones concretas, reafirméndo
se en ellos estructuras que serdn basicas en el periodo de

las operaciones formales.

En ésta etapa, el nifio réafirma su personalidad, tie
nen mayores capacidades mentales y grandes posibilidades -
de desarrollarlas, algunos de mis alumnos prsentan caracte
risticas del desarrollo sexual, todos muestran una enorme
curiosidad y tratan de comprender lo que les rodea, se de
jan llevar por su interés sin sujetarse a las indicacio -
nes o a la aprobacién de los demds. Tienen cierta capaci -

dad de abstraccibén y un poco de pensamiento 16gico que per
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mite que realizan algunas actividades complejas, aunque -

atn se les dificulta trabajar partiendo de abstracciones.

Considerc mi grupo homégeneo porque no existen en -
tre mis alumnos diferencias muy profundas en cuanto a ni-
veles socio - econdmicos y en su desarrollo encajan, en -
su mayoria con lo descrito anteriormente. Existen, obvia-

“mente, algunas diferencias en cuanto a niveles de estruc-
turacién del pensamiento, en el desenvolvimiento de habi-
lidades, etc., pero é&stas diferencias no constituyen un -
obstaculo para desarrollar un proceso de Ensefianza - Apren
dizaje grupal en el que todos puedan interactuar y obte .-
ner nuevas experiencias que propicien en ellos el desarro

1lo de estructuras congnoscitivas.

Creo que mis alumnos no han completado las estructy
ras congnoscitivas que debieran tener ya totalmente desa-
rrolladas enyla etapa en que se encuentran, esto ocasiona
que algunos conocimientos que debieran manejar sin pro -
blemas provoquen algunas dificultades al momento de tra -
tarse, provocando conflictos que limitan su desarrollo -
congnoscitive y lo catalogan en algunas areas COmO alum -
nos de bajo rendimiento. Aunque estas desviaciones no son
muy amplias respecto del nivel que segidn la estructﬁra --

cién programatica debiera el alumno presentar, es eviden-
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te que deben ser corregidas puesto que posteriormente se-

ré mds dificil hacerlo.

PRCCESO DE APRENDIZAJE DE MIS ALUMNOS

Mis alumnos aprenden a través de situaciones concre-
tas manipulando los objetos y trabajando libremente con -
ellos; pueden aprender a partir de conceptualizaciones bé-
sicas (concepts de namero, sistema de lecto - escritura )
0 utilizando éstas conceptualizaciones como punto de par-
tida, pero no pueden trabajar aln a partir de abstraccio -

nes puras.

Pueden ejecutar operaciones con las cosas pero no -
con las ideas, utilizan su pensamiento ldgico pero sbélo a
partir de objetos concretos, tienen un cierto nivel de -
conservacioén, son capaces de descentrar e inclusive mane -

jan un cierto nivel de reversibilidad y esto les permite

enfrentar problemas con un cierto grado de complejidad.

t

Su conversacidén es social, lo que les permite aprender me
diante la interactuacion con sus compafieros y con su maes-

tro.

Debido & lo anterior el aprendizaje a de partir de -

situaciones concretas, reales y al alcance de mis alumnos



27

para gue ellos puedan comprenderlas.

Es posible partir de abstracciones simples, siempre
contando con la seguridad de que los alumnos las manejan
sin dificultades y que serdn capaces a partir de ellas de
inferir los conocimientos requeridos, de no ser.asi, con-
sidero preferible crear una situacién que les permita ma-

nejar directamente los objetos de aprendizaje.

Para lograr que mis alumnos alcancen en algunos pun
tos el nivel de estructuracidn, los conocimientos o las -
habilidades requeridas por los objetivos programéticos -
cuento con la curiosidad de mis alumnos, su deseo de apren
der, el alto nivel de interaccidn que se presenta en el -
grupo y que permite, a través del didlogo, impulsar al ni
fio hacia su desarrollo. Dentro del &mbito escolar cuento
con la libertad en cuanto a la metodologia a utilizar, lo
que me permite estructurar mis clases de acuerdo a mis pg‘
sibilidadesf al nivel estructural del nifio, a las condi -
ciones materiales y a los objetivos, situacibén que benefi

cia enormente mi labor docente.
tas limitantes que encuentro son el tiempo, los ho-

rarios escolares, la situacién socio - cultural general -

de la poblacidn que no brinda estimulos positivos a los -
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nifios, el desinterés de los padres de familia y la influen
cia negativa que el abuso de la televisidn tiene en mis -

alumnos.



CAPITULO - II

MARCO TEORICO
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CARACTERISTICAS PSICOLOGICAS DEL NINO DE QUINTO GRADO

La conducta humana no puede analizarse aparte de -
funciones tales como-razonar, imaginar, memorizar y perci
bir. Debido a su mentalidad el ser humano es capaz de lo-
grar las formas mds elevadas de conducta. Las capacidades
para razonar respecto a sucesos remotos en el tiempo y el
espacio, bregar con simbolos, etc., son componentes basi-

cos de la conducta superior humana.

A pesar de las numerosas investigaciones realizadas
en torno a la inteligencia humana, el estado actual del -
conocimiento se caracteriza por la controversia entre di-

‘versos puntos de vista.

Particularmente interesante es el resultado obteni-
do por Jean Piaget en sus estudios sobre el desarrollo -

del pensamiento del nifo.

"El nifio hereda las capacidades especificas
y Gnicas de la especie humana. Estas capa-
cidades ﬁeredadas que no son independien -
tes, sino que tienen influencia reciproca
con el medio, determinan cuatro etapas su-

cesivas de desarro " (1)

1.~ KLAUSMETER- GOODWIN.Psicologia Educativa. Ed. Teccien.p130.
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lLas facultades del nifio se manifiestan mediante su -
interaccién con el medio y la forma en que se adapta a és
te modificando su conducta, lo que permite realizar accio
nes cada vez mas complejas que Piaget describe secuencial

mente mediante cuatro etapas de desarrollo cognitivo.

Al nifio de quinto grado es posible ubicarlo en la -
Tercera Etapa es decir, en la Etapa de las Operaciones -
Concretas, por consiguiente se presenta un andlisis de -

las caracteristicas del nifio en dicha etapa.

Piaget utiliza el término operaciones para descri -
bir las acciones cognoscitivas muy bien organizadas en -
una poderosa red o sisfema. En ésta Etapa, las operacio -
nes que el nifio utiliza estan estrechamente ligadas a ob-
jetos y a acciones concretas. E! pensamiento légico puede
presentarse, pero esto solamente si toenemos a la mano ob
jetos concretos o si se pueden hacer venir a la mente del

nifioc las experiencias pasadas reales.

A partir de ésta etapa el egocentrismo del nifio dis
minuye y ya es capaz de aceptar el punto de vista de otra
persona, ademéds de que su conversacidn resulta cada vez -
mis socializada y menos egocentrica; empieza a entender -

los cambios de punto de vista y la presencia de objetos -
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desde cierto punto de superioridad. Ocurre también la con
servacién de la numerosidad, de la longitud, del &rea, y

por Gltimo la del volumen..

En esta etapa ocurre el avance en la habilidad del -
nifio para clasificar, formar conceptos y agrupar los mis-
mos conceptos en diferentes dimensiones. A pesar de que -
el nifio en ésta etapa avanza positivamente en el desarro-
llo de los conceptos, es importante tener en cuenta que -
su pensamiento estd todavia limitado principalmente a ob-
jetos concretos o cosas que se pueden percibir o manipu -
lar. Las experiencias directas también pueden formar par-
rte de su pensamiento, pero todavia &1 no puede imaginar
1o posible de un modo organizado, es decir, no puede pen-

sar absolutamente sobre posibilidades futuras.

PROCESOS DE ENSENANZA - APRENDIZAJE

Al tomarse como basicos los postulados de la Teoria
de Jean Piaget dentro del campo de la pedagogia, se postu
lan nuevaé formas de organizar el proceéo ensefianza - --
aprendizaje. Esto en un intento por establecer un siste-
ma de ensefianza acorde al desarrollo intelectual del nifio,
que a la vez que propicia éste desarrollo éstablece una -

coherencia légica con 1 y la ensefianza institucionaliza-
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da.

Esta corriente pedagbgica ha sido definida como Peda
gogia Operatoria, a través de ella se pretende llevar al -
nifio, mediante un proceso institucionalizado, al desarro -
1lo pleno de sus facultades. Se sostiene como principio -
educacional bésico el formar la mente del nifio dirigiéndo-
lo hacia el desarrollo completo de su personalidad sin ol-
vidar su desarrollo integral, es decir, rompiendo el con -
cepto de due ensefiar es favorecer s6lo aprendizajes cong -
nitivos o formar hédbitos y habilidades para reconceptuar -
la ensefianza como proceso formativo de una personalidad en

el nifio.

Los objetivos fundamentales de ésta Pedagogia son:

- Hacer que todos los aprendizajes se basen en las -
necesidades y los intereses del nifio.

- Tomar en consideracidn en cualquier aprendizaje la

genésis de la adquisicidn de conocimientos. -

- Que sea el nifio quién elabore la construccidén de -
cada proceso de aprendizaje, incluyendo en éste proceso -
tanto los aciertos como los errores, ya que ambos son con-
siderados necesarios en la construccidn intelectual.

- Convertir las relaciones socio-afectivas en tema -

bésico de aprendizaje.
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- Evitar la separacidn entre el mundo escolar y el -

extraescolar.

Estos objetivos nos hacen ver que es el nifio quién
debe ser el protagonista de su propia educacién y que "in

ventar es comprender" (Jean Piaget).

Se tiene encuenta que para llegar a la adquisicién -
de un concepto es necesario pasar por estadios interme --
dios que marcan el camino de su construccidén y que permi-

ten posteriormente generalizarlo.

Antes de iniciar un aprendizaje es necesario deter-
minar en que estadio se encuentra el nifio respecto de él,
es decir, cudles son sus conocimientos sobre el tema en -
cuestién para conocer el punto del que se debe partir y
permitir gue todo nuevo concepto que se trabaje, se apoye
y construya en base a las experiencias y conocimientos -

gque el individuo ya posee.

En la pfogramacién operatoria de un tema de estu -
dio es necesario integrar los siguientes aspectos:
-Construccidn genética de los conceptos.

-Nivel de conocimientos previos al mismo.

-0bjetivos de los contenidos a trabajar.
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Para llevar a la pracica dicha programacién es pre
ciso seguir en todo momento el ritmo evolutivo del razona
miento infantil que se manifiesta a través de sus intere-
ses, preguntas, respuestas, hip6tesis, medios que se pro-
ponen, etc., evitdndose cualquier precipitacién por parte
del adulto que anule este proceso de construccion al faci

litar respuestas y resultados ya elaborados.

El papel del maestro se centrard en recoger toda -
la informacidén que reciba del nific y en crear situaciones
que le ayuden a ordenar los conocimientos que posee y a -
avanzar en el largo proceso de construccidn del pensamien
to. El nifio debe actuar primero para comprender después, -
porgue lo gue se comprende no es el objeto en si mismo, -
sino las acciones que se realizan sobre él. Al hablarse -
de acciones debe entenderse el sentido amplio de la acti-
vidad, asi se habla de actividades perceptivas {el indivi
duo actua al percibir), y de actividad intelectual(tam -~

bién al operar estd realizando una accién).

Se cimenta asi a la educacidén en la psicologia, im
poniéndose la obligacidn de tener una imagen justa del ni
fic y de estudiarla en todas sus formas, y sobre todo, cen

trar la atencidén en la individualidad del nifio.
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La escuela asi conceptuada se transforma en una es
cuela activa, en la que se permite que el nifio realice to

da clase de acciones.

EL METCDO CIENTIFICO

Al aplicar este tipo de pedagogia en forma concre -
ta en el drea de las Ciencias Naturales, se impone la nece
sidad de llevar al nifio por el camino del descubrimiento -
cientifico, y especificamenie para el campo de las Cien --
cias Naturales para esta labor de descubrimiento ha sido -
utilizado un Método Inductivo, ya que por sus caracteristi
cas la induccidn se apega al proceso ldgico que el nifioc -
puede desarrollar o utilizar en la etapa de las operacio -

nes concretas.

"

La induccidn sirve para generalizar una re
lacién observada y experimentada. Parte del
‘objeto concreto para Iiegar a lo general,-
a la ley. Asi, pues, procede por medio del
adlisis examinando detenidamente cada par

te del objeto™. (1)

Para llevar al nifio a redescubrir los conocimien -

tos obtenidos cientificamente es necesario guiarlo metodi

1.~ Enciclopedia Técnica de la Educacidén.vol III. Ed. Santillana.
pag. 222



36

camente sin olvidar que cualquier tipo de metodologia que
rija una investigacidn con la finalidad ya descrita, debe
ajustarse rigurosamente a-bases cientificas, a fin de --
brindarle validez a la actividad, consideréndose por tan-
to que los estudios qﬁe el nifio realice en ésta area debe

rén regirse por la utilizacidén del método cientifico.

" En las Ciencias Naturales, la expresidn mé
todo cientifico equivale a Método experi -
mental, que participa durante un primer mo
mento del cardcter inductivo, complementén
dose después con la deduccidn... El método
experimental pretende demostrar el fenbme-
no mediante la observaci6n directa, actua
inductivamente apartir de hechos y datos -
concretos, remontdndose en Gltimo término
a la sintesis necesaria después de la ley.
... En todo trabajo experimental concurren
dos fases previas: el conccimiento que de-
riva del primer contacto con el objeto y -
el conocimiento empirico que implica el co

nocimiento de alguna relacidn o medida".!

En una tercera fase se adguiere el conocimiento cientifico -

1.- Enciclopedia Técnica de la Educacibn. Vol. III Ed. Santillana -
Pag. 223
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para ello se recorren upna serie de etapas cuyos pasos im-

prescindibles son:

Definicidén del problema

Bisqueda de datos

Andlisis de datos

i

Elaboracidén de hipdtesis

1

Comprobacién de Validez de hipdtesis

Formulacidn de conclusiones

" Las tres primeras fases son de caracter
inductivo; la cuarta c¢e indole deducti-
vo y requiere el refrendo experimental
antes de que pueda emitirse una conclu-
sibén védlida ".
De lo anterior es posible establecer que: Es nece -
sario poner al nifio en contacto directo con el fenbmeno a
analizar en el grupo; debido a la imposibilidad de tener
al alcéﬁce los fenbmenos naturales requerido se recurre a
la reproduccién de dichos fenbmenos. Para ello es necesa -
rio un control riguroso y una utilizacién correcta de los

factores que intervienen en dicho fenbdmeno.

A partir de éste primer contacto directo se debe -

1.- Enciclopedia Técnica de la Educacién.Vol. V. Ed. Santillana.
Pag. 224
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permitir al nifio establecer relaciones. En forma posterior
y al trabajar con estas hipbtesis se llegard al conocimien
to cientifico; obviamente el proceso no es asi de simple,

pero se ajusta a lo descrito.

En este trabajo se requiere de la utilizacién de pro
cedimientos o técnicas diversas, los procedimientos utili-

zados deberdn ser acordes a la metodologia empleada.

" Los procedimientos utilizados por el méto
do experimental son: Observacibn, experi-
mentacidn, hipétesis y comprobacidn; a -
ellos se unen: la clasificacibn y divi -
sién de carécter inductivo, la definicidn
y conclusidn de tipo educative, y la ana-

logia”.1

En la escuela primaria y debido a las caracteristi-
cas psicolbgicas del nifio, es posible utilizar la observa
cibn, la experimentacidén, hipbtesis y comprobacidn sin -
llegar a la clasificacidn porque no se cuenta con la expe
riencig y la informacién requerida; ni tampoco a la defi-
nicién porque al alumno no le serd posible obtener un co-
nocimiento amplio del hecho estudiado y carecerd por tan-

to de elementos que le permitan definir; se pretende que

1.- Enciclopedia Técnica de la Educacién.Vol.III. Ed. Santillana
Pag. 226
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el alumno comprenda intuitivamente un hecho, ain cuando -

no sea capaz de definirlo en su totalidad.

En cuanto a la analogia hay que tener en cuenta que
el proceso légico del educando descansa en hechos concre -
tos, por tanto, le es imposible establecer el tipo de ana-

logias que el procedimiento descrito sugiere.



CAPITULO II1I

ESTRATEGIA

METODOLOGICA
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A partir del andlisis realizado en los dos primeros
capitulos conforma la metodologia que a continuacidn se -
presenta, a la cual le subyace una concepcidn de aprendi-
zaje como construccidn social, una nocidn del nifio, suje-
to que aprende, como ente activo, participativo, creati -
vos, constructor de su conocimiento a partir de sus inter
acciones con el medio, sus compafieros, etc. La escuela -
es concebida como el lugar privilegiado de aprendizaje, -
institucibn determinada por mdltiples factores cuya fun -

cidn es la de transformar las sociedades.

Se toman en cuenta la Teoria de Jean Piaget y los -
aportes de la Pedagogia Operatofia {que han sido descri -
tos anteriormente) segdn los cuales la inteligencia es el
resultado de la interaccidn entre el individuo y su medio,
lo que brinda un papel relevante a las instituciones por
las que el individuo interactua como factores que influ -

yen en su desarrollo.

Este deéarrrollo es el resultado de un procesc de --
construccidén mental, de desarrollo motriz y de intercam -
bio afectivo - socialg pero cébmo el aprendizaje es bésica
mente producto del conocimiento, aunque no pueda darse - -
sin el desarrollo integral de las ctras esferas que con -

forman la personalidad del nifio, se enfatiza la necesidad
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de respetar los procesos de construccidén mental del nifo,
gque se produce en diferentes niveles a través de un equi-
librio progresivo que coadyuva a la adaptacién del medio

desde las estructuras mds elementales; por tanto se ha en
‘focado el proceso educativo que articulard la presente me
tologia tomando como base los procesos evolutivos del ni-
fio y los contenidos escolares fomentando las relaciones -
sociales y el espiritu de cooperacidén sin olvidar inte -
grar lo anterior al medio fisico, social y ecdnémico en -

el que el nifio interactua.

Se ha conjuntado el aprendizaje con los intereses -
del nific tomando en consideracidén la génesis de sus cono -
cimientos, permitiendo que sea él quién construya su apren

dizaje incluyendc en el proceso errores y aciertos.

Pretendo por este medio que el nific adquiera una ac
titud cientifica, sea capaz de plantear problemas, ofre -
cer hipbtesis, comprobarlas y establecer conclusiones va-
lidas, es decir, que sea capaz de utilizar el método cien
ti{fico como herramienta de trabajo en la reconstruccidn -

de algunos conocimientos obtenidos cientificamente.

La metodologfa a utilizar consistira bédsicamente en

el seguimiento del método cientifico, haciendo al nifio -
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conciente de que para llevar a cabo la resolucidn de un -
problema deberd de estructurar su trabajo en una forma 1§
gica y que el medio mds eficaz de lograrlo es el segul --

miento de un método para ello el nifio basicamente:

- Planteard un problema

- Buscari datos (consultando, experimentando u observando)
- Analizard los datos

- Establecerd sus hipétesis

- Comprobaré sus hipbtesis

- Obtendri conclusiones y contrastard éstas con las de sus

compafieros y con las obfenidas en fuentes de consulta.

Lo anterior implica un cambio total en la metodolo-

gia utilizada anteriormente en mi grupo.

Primeramente retomaré el andlisis del método cienti
fico que es propuesto en el libro de Ciencias Naturales -
del alumno como herramienta para la resolucién del proble

ma.

Para el desarrollo del trabajo planteado, se parti -
ré de la observacién directa del fendmeno objeto de estu -
dio, lo que permitird al nifio partir de un hecho concreto.
Si no es posible presenciar el fendémeno en forma directa,

se recurrird a la reproduccidn de éste mediante un experi
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mento sencillo frente al grupo. Dado el caso de que el -
fenémeno no pueda ser reproducido en ésta forma, se recu-

rrird a las experiencias pasadas del alumno.

Una vez centrado el interés del alumno en el fendme
no a estudiar y ligado a éste sus estructuras congnitivas,
se le motivard a plantear un problema que permita el ana-

lisis del fendmeno con una finalidad determinada.

Ya establecido y analizado el problema se procederad
a buscar informacién, para esto se llevardn a cabo los ex
perimentos propuestos por el libro de texto, la observa -
cibn de elementos relacionados con el fendmeno o que el -
nifio suponga relacionados con éste, la reproduccién del -
fendmeno, y/o en su caso, la consulta en libros sobre el

tema.

En el lapso de tiempo en el gque se trabaje en el --
grupo sobre ésta propuesta, los libros de texto dél alum-
N0 permanecerén archivados en el saldn de clases y les se
rén prestados a los alumnos sb6lo en el caso de que sean -

utilizados como fuentes de consulta.

Una vez reunida la informacidén se procederd a anali

zarla y en base a ella se planteardn hipotesis sencillas
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(éstas seran planteadas por los alumnos) se comprobarén y
después los alumnos establecerdn sus conclusiones, elabo-
randose como producto final una guia de estudio que debe-

rd utilizarse como elemento de evaluacidn.

Los recursos materiales serdn acordes al problema -
planteado procurdndose elegir elementos que sean de fécil
accesoc para el alumno, de preferencia aquellos que se en-
cuentran en el medio. Para consultar se elegiran textos -

acordes al nivel conceptual del alumno.

El papel del maestro serd el de guiar y orientar el
proceso, brinddndosele al alumno absoluta libertad, pero
delimitando ésta para no caer en el libertinaje y el pro-

ceso Ensefianza - Aprendizaje se coarte.

El trabajo se llevard a cabo en sesiones. Cada una

de &stas sesiones serd evaluada y éstas seran consignadas
en una lista de cotejo que permitird llevar un control co
mo evaluar sobre las respuestas obtenidas con la metodolg
gia propuesta. La duracidn de cada sesidén dependerd del\—
tipo de trabajo a desarrollar durante ésta, se pretende -
que el trabajo se rija por la calendarizacidn de activida

des que a continuacidn se presenta.

Se trabajarén con la finalidad de desarrollar la es



45

trategia descrita los contenidos curriculares: Composi -
cidn de la luz blanca y los colores, ambos contenidos se
interrelacién y son tratados como un capitulo del texto -

del alumno.

Para el trabajo con el primer contenido: Composi --
cién de la luz blanca, se pretende que:
- El nifio observe la reproduccidén de un arco iris.
- Plantee un problema en relacidn a sus observaciones.
- Busque datos que le permitan comprender su problema.
- Elabore en base a lo anterior algunas hipbtesis.
- Compruebe sus hipdtesis, ¥y

- Formule conclusiones

Para el trabajo con el segundo contenido: Los colo-
res:
- Que el nifio observe la integracidn de colores al formar
el blanco. »
- Comente sus observaciones
- Se cuesticne en base a ellas
- Busque datos
- Elabore algunas hipdtesis
- Compruebe las hipbtesis

- Formule conclusiones



CAPITULD IV

INFORME DE ACTIVIDADES



Calendarizacidn de actividades

Contenido: Composicién de la luz blanca.

Sesién 1

- Observar la reproduccién de un arco iris.

- Cuestionar: el nifio se plantea un problema
Tiempo estimado de trabajo: 45 Min.

Evaluacidn: interés del nifio, proceso lbgico

Sesién 2
- Buscar datos
- Analizar los datos

Tiempo estimado de trabajo: 30 Min.
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observado.

Evaluacién:Interés del nifio, proceso 16gico observado.

Sesibn 3

- Elaboracidn de hipbtesis

Tiempo estimado de trabajo: 30 Min.

Evaluacidn: Interés del nifio, logros obtenidos.

Sesién 4
- Comprobacidn de hipbtesis

Tiempo estimado de trabajo: 30 Min.

Evaluacidén: Interés del nifio, logros obtenidos.

Sesién b5
- Formular conclusiones

- Tiempo estimado de trabajo: 30 Min.



Evaluacidn: Interés del nifio

Contenido: Los colores

Sesién 6

- 0Observar la integracidén de colores para formar el
co.

- Comentar lo observado.
Tiempo estimado de trabajo: 45 Min.

Evaluacidn: Interés del nifio.

Sesi6n 7

; Plantear hipdtesis

- Buscar datos

- Analizar datos. - Elaborar conclusiones
Tiempo estimado de trabajo: 50 Min.

Evaluacidn: Interés del nifio

Sesi6én 8
- Combinar colores diversos
- Leer la informacién de su libro
- Formular conclusiones
Tiempo estimado de trabajo: 45 Min.

Evaluacién: Interés del nifio.

Sesidn 9
- Formulacidn de una conclusién general

Tiempo estimado de trabajo: 45 Min.

Evaluacidn: Pertinencia de las conclusiones.

47

blan-
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PRIMERA SESION

Para esta primera sesién tomé el tiempo inmediata -
mente anterior al recreo, por lo que comencé aproximada -
mente a las 10:40, les pedi a mis alumnos que guardarén -
sus Gtiles y que con orden salieran al patio, en dénde se
encuentra una pila con agua. He llevado un espejo de apro
ximadamente 30 X 45 cms., y el sol, favorablemente brilla
ba en lo alto. Indiqué a mis alumncs que se acomodaran al
rededor de la pila. Acomodé el espejo para que reflejard
an &ngulo correcto la luz solar provocando su descomposi-
cién. Me tomé un poco de trabajo lograrlo y los muchachos
se empezaron a desesperar, sin embargo en ocasiones se -
percibia un pequefio arco irié y eso mantenia su atencibn,
finalmente después de casi 15 minutos logré fijar en posi
cién correcta el espejo y con una mante blanca capturaron

el Arco Iris producido.

Permanecimos alli aproximadamente 10 minutos hablan
do todos a un tiempo, ellos trataban de definir los colo-
res (siete, sabfan que el arco iris tiene siete colores)
les permiti que comentaran, aunque casi no se entiendan -
entre sf, algunos discuten, otros se limitan a escuchar .
Retiré el espejo del agua, protestaron, pedi que pasaran

al saldn y sequé el espejo.
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Una vez dentro del saldén y habiéndose restablecido -

el orden pedi que me dijeran lo que habian observado.

Después pregunté que en ddnde mds habian observado -
un arco iris: - En el cielo; - En las bombas de jabdn, -Al

regar, - En el aceite que se derrama en el agua.

Pregunté que si sabifan como se forma o porqué se for
ma un arco iris. Contestaron que no y Se& prepararon a es -
cuchar como-se hace. Sin embargo les dije que si querian -
saberlo debian investigar como se forma un Arco Iris. Pro-
testaron.‘Pedi que sacardn su libro de Ciencias Naturales
en la pédgina No. 11. Les dije que alli habia pasos a se -
guir para resolver un problema, que a través de ellos re -
solvieran el problema. Se interesaron, les agradd la idea.
Algunos se sentian molestos, les da cierto temor fallar, -
¢rec yo. Sin embargo deciden analizar el problema. Hablan
todos a la vez y no e organizan. El tiempo se me acaba, -
dan el toque de salida de recreo, les permito salir (no se
nos permite en la escuela dejar a los alumnos sin recreo).

Al regreso continué en dbénde habla quedado.

- Bien, que vamos ha hacer?
- Agqui dice que primero es el planteamiento del problema.
Bueno planteen el problema.

- Discuten, gritan, etc. por fin deciden.
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¢{ Porqué se forma el Arco Iris?
Les digo que continuaremos después con los otros pasos, de
bido a que tengo que cambiar de actividad y concluyo con -
ello la primera sesién.

Esta sesién no salié como lo habia planeado. Me to-
mo més tiempo de lo que esperaba; sin fiembargo consideré

que la respuesta del grupo fué positiva.



Como te habrés dado -
cuenta,aunque a los ni
fios y al campesino les
interesaba lo mismo, o
sea, plantar chabaca -
nos,los problemas que
se les presentaron fue
ron diferentes,segln -
sus necesidades.

Investigacién 1: Resuel
ve con tu equipo un -
problema que tengan en

comin, siguiendo los -

mismos pasos que has -

visto en la leccidn.

1. Define bien tu pro-
blema.

2. Busca informacidn -
por medio de observa -
ciones,consultas y ex-
perimentos.

3. Distingue la infor-
macidén que te es nece-
saria de la que no te
hace falta.

4. Registra los resul-
tados de todo lo ante-
rior.

5. Saca conclusiones -
basadas en la informa-
cibn que posees.

6. Comprueba que tus -
conclusiones son correc
tas y ve si en la rea-
lidad las cosas suce -
den como tl esperabas.

Toma en cuenta que cuan
do las condiciones del”
problema cambian,la so
lucién que hayas encon
trado a tu problema tam
bién tendrd que cambiar.
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SEGUNDA "SESION.

Pasé lista, revisé tareas y pedf silencio. Expliqué
a los muchachos la importancia de distribuir nuestro tiem
po escolar y acordamos que a partir de entonces trabaja -
riamos un tiempo determinado en una materia, tratando de
agotar el tema en el tiempo estipulado. Propuse continuar
trabajando con Ciencias Naturales. - éQué tiempo? acorda-

ron 45 min.

Anot6 en el pizarrén el cuestionamiento propuesto -
en la Sesién anterior: éPor qué se forma el Arco Iris? vy
les pregunto éQué hardn a continuacidén? Algunos sacan su
libro de Ciencias Naturales y dicen: "Tenemos que buscar
datos". - Bien, busquen datos.- - i¢Como? - Bueno, vamos a
ver que saben del problema - ¢ Se forma siempre un Arco -
Iris?

- No -

- ¢ Cuédndo se forma?

- - Cuéndo llueve.

- En la espuma del jabodn.

- En las bombas del jabon.

"~ Cuéndo se tira el aceite en el agua.

- En la pila cudndo se pone un espejo.

A veces cuédndo se riega con una manguera.
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- Bueno ahora vamos a pensar que tienen en comdn todas es-
tas situaciones.

- ¢ En comln?

- Si, que hay igual en todas.

- ¢ Igual ?

- ¢ Como qué ?

No s&, pero yo pienso que debe haber algo que hace}que -
se forme el !Arco Iris, y ese algo se encuentra presente -
en todas las situaciones ¢ No les parece?

- Pues si, pero ¢ Qué es ?

- No sé&, vamos a tratar de averiguar, a ver piensenlo.
Silencio. Transcurren unos minufos y nadie dice nada.

- | Vamosi Se va a acabar el tiempo, a ver, piensen.
Algunos comentan entre ellos, les dejo hacerlo, aunque no
estos muy segura de que hablen del tema. Transcurre un po
co de tiempo, loscuchicheos suben de tono, yo les observo
¥y los dejo, sin embargo los cuchicheos se convierten en -
una algarabia y tengo que llamar su atencidn. Se que tra-
bajan en el tema porque se burlan unos de otros:

- Tl cres " vale", ya lo ofiste, dice que ... y rien a car-

cajadas.

Hay un grupo de nifios, a veces 5 en ocasiones hasta
7 que siempre destacan en su participacidn y que se en --

cuentran en competencia constante, con ellos mismos, con -
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las nifias, conmigo... Lo observo, discuten, pelean, se -
rien, por fin encuentran algo y gritan:

- Agua -

- ¢ Agua ?

- Si - ( y entrecortadamente, arrebatdndose las palabras -
nos dice que en cada una de las situaciones en las que han
visto un arco iris hay agua).

- Bueno, podria ser, Ustedes que piensan - dije al resto -
del grupo.

Las nifias no se encuentran convencidas, primeramente por -
que la idea no fué de ellas y dicen no.i

- ¢ Cémo gue no ?

Y prosigue una discusi6én en los que unos y otros argumen -

tan sin llegar a concluir nada.

Intervengo: Bueno, podemos anotar como un dato que -
cuando hay Arco Iris se encuenira el agua.
Aceptan. Pregunto a las nifias
- Ustedes ¢ Qué han pensado?
He escuchado que ellas juguetean con la idea de que el sol
tiene algo que ver, partiendo de que para provocar el fengd
meno con el espejo yo tuve que reflejar el sol, y que como
no podia lograrlo, el Arco Iris no apararecia, sin embargo
no entienden el papel due pueda jugar la luz solar en los

otros experimentos. Lo explican al grupo, en desorden y -
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con una gran confusidn de ideas, para mi asombro, los ni-
fios lo aprueban y establecen que en lo oscuro no se ve el
ARco Iris- ¢ o si ?. Dejan la pregunta en el aire, en rea
lidad no pueden responderla, y surge, no se de dénde, la -
idea de que el espejo tiene algo que ver; sin embargo es -
ta idea es rdpidamente descartada porque sélo yo utilicé -

el espejo y en las demds situaciones éste no se ocupa.

Les propongo que analicemos lo que tenemos. Yo he -
anotado en el pizarrédn:
¢ Po qué se forma el Arco Iris?
DATOS:
Presencia de agua.
Presencia de luz.
- ¢ Eso seréd todo? No responden. - ¢ Qué hacemos ?
Silencio.- Qué les parece si para la prdxima clase trae -
mos algunas cosas y hacemos arco iris en el salén?
Les entusiasma la idea. Pido que formen equipos de 4 ele-
mentos, ellos se acomodan y proponen cosa que llevarén al
saldn: lémparas, aceite, espejos, cristales, etc. Los de-
J& que se pusieran de acuerdo, se organizaron y les recor
dé que el tiempo estipulado habia concluido y cambiamos
de actividad. Naturalmente lda proxima sesién seria el dia

siguiente, a mé&s tardar.
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Me entusiasma la respuesta obtenida, sin embargo la
situacidn se va por momentos de la mano, yo habia planeado
llevar él material y ellos organizaron su equipo para que
cada quién llevard su propio material. Tenfa planeada la -
tercera sesidn para 1& semana siguiente, pero ellos que --
rian realizar al dia siguiente el ftrabajo, asi{ que cambié

mis planes.
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TERCERA SESION

Realizamos esta sesién el dia 11, al iniciar las -
clases, después del pase de lista. Los muchachos estaban
impacientes y sobre los mesabancos se veian los objetos -
que habfan llevado con el propdsitoc de hacer un experimen
to, casi no me dejaron pasar lista:

- Maestra ¢ A qué hora vamos a empezar ?
- i Andale, maestra!

- ¢ Ya formamos los equipos ?

Les dije que si que se acomodaran por equipos, que
cambiaran de lugares para que todos queden junto con sus
compafieros de equipo. Lo hace en forma rapida, aungue con
un cierto desorden, yo espero a que esten acomodados.

- Bien, ya teniamos un problema, alguien puede decirme: --
¢Cudl es nuestro problema? -

- ¢ Por qué se forma el Arco Iris ?

Anoto el problema en el pizarfén.

.- Bueno, ¢Qué saben del probléma?

- Se forma cuando hay agua y luz.

- Maestra, pero también se ocupa que haya una cosa més, no
sotras nos fijamos y siempre que se va a producir un arco
iris se ocupan 3 cosas- (Nancy)

- ¢ ST 7

- Si, fijese: el espejo, el agua y la luz; el jabdn y el -
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agua y la luz; el aceite, el agua y la luz. éiVerdad? --
{Nancy).

- ¢ Por qué pensaron en eso ?

- Porque hicimos una lista de lo que iba a traer cada --
quién para el experimento y dijimos que cada una traja lo
que se ocupa el agua, la luz y otra cosa aparte, jabén, -

aceite y eso. (Yesi).

Pido al grupo su opinién al respecto y acuerdan en
que es correcto lo que han observado las muchachas. Les -
indico que tomen en cuenta en eso y pido que empiecen a -

trabajar con su material.

- Fijense bien en que cosas hacen, porque cada --
equipo me va a entregar un informe al final de lo que hi-

cieron.

No estédn muy de acuerdo, tienen problemas para re-
dactar y lo evitan a toda cos{a, sin embargo les convenzo
de que es una necesidad para poder recordar todo lo que -
se hizo, y poder explicar a los demds y entre todos lle -

gar a comprender y resolver el problema.

Algunos han empezado a organizar su trabajo y me -

piden permiso para salir por agua, les doy el permiso, y
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regresan y tratan de comenzar a trabajar. Sin embargo em-
piezan a tener problemas con el espacio y con el inmueble
del salédn, no hay estabilidad para los recipientes con el
agua en los mesabancos y un bote se resbala y moja el pi-
so. Recogesn el agua, pero se encuentran incomddos, se es-

cuchan protestas y discusiones:

1

i Quitate, que no ves que me estorbas !

Pues tu haste para alld, alld hay mé&s lugar!

- ¢ Qué les parece si salimos afuera ? - sugiero.

- i Si, si !

- Bien, pero recuerden que no deben hacer desorden y que
todos van a trabajar sobre esto, nada de jugar y sobre to
do nada de mojarse, ¢ de acuerdo?

- i S1, st

Lo que quieren es salir y dicen si a todo. Salimos
al patio civico, acomodan sus materiales y empiezan a tra
bajar sobre ellos. Ya no necesitan la ldmpara, casi todos
los equipos intentan producir un arco aris utilizando el
espejo; un equipo trabaja con agua jabonosa. Hay alguien
que llevd una regaderita y trata de producir un arco iris
dejando salir el agua desde cierta altura, pero no lo lo-
gra. Sin embargo observo que no hay ninguno que anote, -

les recuerdo que deben anotar y me dicen - Después -.

Pasan répidamente de un experimento a otro experi-
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mento. Dejo que trabajen libremente por un periodo de -
aproximadamente 10 a 15 minutos y al ver que su dnimo em-
pieza a decir pido que recojan sus cosas, y pasen al sa -

16n.

Una vez que estdn ubicados en sus lugares, por -
equipos pido que en una hoja anoten entre todos un infor-

me, solo cuenten lo que hicieron, nada més.

Doy 10 minutos y observo que trabajen sobre el te-
ma. Pasado ese tiempo pido a cada equipo que lea su infor

me.

Escucho la lectura, algunos informes son interesan
tes presentan datos interesantes, otros solo describen el
arco iris logrado. Sin embargo he observado a todos traba

jar y todos demostraron interés.

- Bien, vamos a ver que hemos logrado - Definimos -
un problema. & Por qué se forma el arco iris?. Y ahora es
tamos buscando informacién que nos permita resolver nues-
tro problema. Vamos a ver Nancy ¢ Ud. que observaron, por
qué crees que se formo el Arco Iris cuando h;cieron el ex

perimento del espejo?

- Pues yo creo, bueno, el sol forma el arco iris.

-iEstas ! ¢ A poco el sol va a formar el arco iris?
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{ Nieves). .
- Si es que el sol chocd con el espejo y cuando ve

nmia del reflejo alli venian el arco iris.- Irene.
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- ¢ Cémo ?

- S1 maestra, nosotros le hicimos igualito que Ud.,
metimos el espejo en el agua y agarramos un rayo de sol en
el espejo y entonces pusimos un hilacho para que cuando el
sol se reflejara pegara en el reflejo & verdad? y alli se
vio el arco iris - Maribel.

- Ud. ¢ Qué piensan? - pregunitd al grupo en gene -

ral.

Si de veras maestra.

- Bien, Mari. pero yo gquiero saber que piensan los
demés.

- Pues yo digo que si, que el soL se ve en el espe-
jo, como yo si me asomo y cuando el reflejo del sol se re-
greso y da en el trapo ya esta ani el arco iris- (Ismael).

- Bien, nosotros hicimos un experimento y tratamos
de explicar lo que vimos, sin embargo no estamos muy segu
ros de que nuestras explicaciones sean correctas, como no
estamos muy seguros vamos a llamar a éstas explicaciones -

hipbtesis.

Comentamos lo de las hip6tesis-: & Qué son?iiCoémo -
podemos utilizarlas yo trato de infundirles la duda y acla
rarla después ellos dicen que han comprendido. Anoto de -
nuevo el problema en el pizarrén y bajo &l con mayGsculas

HipGtesis. Pido que furmulen hipétesis. Ellos aclaran:
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- Respuestas que yo creo pero de las que todavia -
no se bien.

- Si, eso es una hipbtesis - ¢ Qué anoto?

Silencio.

- A ver, Cesario ¢ Qué anoto?

- El arco iris se forma porque el sol choca y se re
fleja y cuando se refleja es el arco iris.

- ¢ Estan de acuerdo los demés?,

- Si

Pido.que cada equipo anote esc en una hoja y como
los veo cansados les informo gque continuaremos en otra -

clase.

Me siento satisfecha con el trabajo desarrollado -
hasta este momento, creo que todos han logrado seguir un
razonamiento parecido, y aunque éste no es correcto, enfi

la a la direccibén adecuada, creoc yo.
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CUARTA SESION

Realizamos esta sesidn el dia 15, después del re -
creo, llevo material bibliogrdfico sobre la formacidn del

arco iris para buscar datos por equipos.

Retomo la clase preguntando sobre los que hicimos
la clase pasada, anoto de nuevo el problema y ellos me -

dictan la hipétesis formulada.

Sin embargo ahora les parece muy poco ¢ coherente?
discuten un poco; yo dirijo la discusién, terminan afir -
mando que el arco iris se produce porque el sol se refle-
ja en alguna sustancia (aceite, jabdn,) o en el espejo. -
Han olvidado por completo la presencia del agua, ya no la
consideran importante. Pido que salgaos al patioc y hago.-
gue el sol se refleje en un espejo.

- Donde estéd el arco iris?

- Maestra, falta el agua.

- Ud. no dijeron ya nada del agua. El Arco Iris se
forma cuando el sol se refleja en un espejo o una sustan-
cia como aceite o agua jabonoso, ¢ No es eso lo que dije-
ron?.-

Pido que volvamos al salén, estan confusos y no sa

ben explicar el papel del agua dentro del proceso obser -
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vado, aungue saben que juega un papel importante.

Les digo que quizd lo que sucede es gque no tenemos
toda la informacidén y propongo que busguen informacidn en
‘los libros, para completar lo que sabemos y ver si podemos
explicar mejor lo que hemos observado. La idea les gusta,
se sienten intrigados, primero guerian que yo les explica
ra y hubo algunos que se han molestado porque le he dicho

que ellos van a explicarmelo a mi.

Les presto el material que he llevado, sacan sus -
diccionarios para buscar " Términos desconocidos” y traba

jan en equipos.

Pido que anoten las ideas que les parezcan més in-
resantes para poder comentarlas en el saldén después y dar
nos todos cuenta de lo que se ha leido. Pido que tengan -

cuidado de no perderse del tema.

Les doy tiempo suficiente para que trabajen, nc me
aproximo a las mesas de trabajo por que deseo que traba -
jen solos, ninguno viene a preguntarme 0 a pedirme infor-

macibén adicional.

Pasado un cierto tiempo, al ver que algunos conveyr
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saban y el interés se habia comenzado a perder pregunté:

-¢listos ?

Algunos dicen que si, y otros que no. Les doy un -
poco mds de tiempo, cuando todos creen gque ya han conclul
do leen sus informes. Algunos son copias de la informa -
cién obtenida en los libros que han leido, en algunos hay

una mezcla de lo observado con lo obtenido en el libro.

Pido que me entreguen sus informes y les digo que

por el dia la clase ha terminado.

Esta sesidén me llevé casi una hora. No puedo saber
si han llegado a formular sus propias conclusiones por que
las que me han entregado por equipos estén totalmente in-

fluenciadas de lo que leyeron.
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QUINTA SESION

Para ésta sesidn tomd de nuevo el tiempo inmediato
después del recreo. Pido que saquen una hoja en blanco y
anoten ella:

- & Por qué se forma el Arco Iris?

Pido que con sus palabras den respuesta a esa inte
rrogante y al finai anoten su nombre. Les dejo un tiempo
trabajar sobre ello, algunos terminan y van a entregar su.
trabajo, pero les pido que los conserven y que permanez -
can en su lugar mientras el resto del grupo termina el -
trabajo. Permanecemos asi hasta que todos termina. Algu -
nos comentan entre ellos, se oyen murmullos en.ei salén -

pero no se hace desorden.

Cuando todos han terminado pido que uno a uno lean

lo que han escrito, el resto escucha en silencio.

Todos leen sus conclusiones. Algunos son correctas
y bastantes precisas, otras tienen algunas ideas un tanto

descabelladas. Se corrijen, se reprenden entre ellos.

Pido que elijan la que consideren que es m4s correc
ta la pregunta las votaciones se inclinan a favor de los

que si lo hicieron en forma mds precisa. Sin embargo hay
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cierta indecisién y es preciso que se vuelvan a leer algu

nas, finalmente se deciden por la de Sara Aida.

Pido a Sara Aida que anote sus conclusiones en el -
pizarrén y a los demds que la copien en su cuaderno junto
con lo que anotaron en su hoja para leer. Cuandoc lo hacen

cambiamos de tema.

- Con &sta sesidn termino de trabajar el contenido
uno de mi propuesta, he ido realizando una evaluacidn con-
tinua en cada sesién pero como los 2 contenidos tratados -
en la propuesta se correlacionan seguiré evaluando en la -
misma lista el desempefio presentado por el alumno en las -

sesiones subsiguientes.
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Sesidn 5 |6 71819 10
Razgoevaluado | 1| 21 ] 2111 3 |11 311 1 111 3

Narbre

Ismael 9 |10|9iw0i9! 8|8/ 9/10 ({9 101019 |98
Sara 10110110{ 10 {10} 1049} 9110 | 10 | 10 {10 | 10 1 10} 10
Adela g l1olsitwcils | 7171 9w 19 |w0lj10]8 |86
Julio g l1olsi1wi | 81791108 | 10{10!9 {816
Gil 8 l10]9!/1018 [ 8[7] 91108 |10 110 19 8
Paulo 9 {10l9]10lo | 88 9,1 18 |10 1019 8
Clara 0i1/10 101010} 9499l 109 |10 11011010 10
Yesenia 10110010l 10l0] 10/9] 910 |10 {10 |10 10|10 10
Iris 0l10iol1w0i10! 9l9) 9]l10}{9 1101010 110]29
Liliana 0l1i1010010f 99| 9,10 10 {10 |10 |10 110 9
Rabn 10710110/ 10110] 10|8] 9110 |9 [10]10 9 |10!8
Patty g |wolswis !l 9olsl 9w |8 |101019 |81]7
Ana Tsabel o {w0!sl1woji0l 98| 9l |8 110 {108 |9 16
Yolanda g l1ol8wlg 7|79l |8 {10108 {915
Lupe 8 11019/1019 gi9lwlw0jwijwis 19 |7
Nancy 10110110l 1010} 109} 9110 | 10 {10 |10 [ 10 1 10] 9
fna Lilia 9 |10i10i10{10] 9 /8] 9{10 110 {10 |10 |10 |10{10
Perla 10l1l0]101{0! 10i9] 9110 {10 |10 |10 {10 [ 10} 10
Nieves wl1|0 109 | 10{9] 9110 {10 110110 {10 110:9
Maribel g t1oisl1i8 | 0/9 9110 {10 |10 {10 11019 18
Irere 8 |10i8l10i8 | 7 i8] 9]10 1011110 {1158
Pepe ol 0ls {10187 9110 {10 {10 110 |10 |10
Cesario w0wi10i10 10l 110 (8] 9710 110 |1 j10 {10 1010
Razgos

1.-

Interés del nifio

2.- Proceso lbgico observado

3.- Logros obtenidos
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SEXTA SESION

He encargado de tarea que ileven al salén un circl
lo de papel de 15 cm. de diédmetro y 1 mt. de cordel.

Para esta sesidn tomé el tiempo anterior al recreo,
empecé pidiéndo que sacaran el material que habia encarga

do que llevaran. Explico lo que vamos a hacer:

- Con nuestro circuloc vamos a hacer un zumbador, -
parecido a los que hacen ustedes con corcholatas, pero --

con este zumbador vamos a hacer un experimento.

Les recuerdo que debemos de tener cuidado al traba
jar con el material porque siempre que se hace un experi-
mento se deben respetar ciertas condiciones. A continua -
¢ibén indico que para el experimento gque vamos a realizar
en ésta clase tenemos que pintar ciertos sectores de nues
tro circulo con pintura vinilica. Yo he preparado de ante
mano los tonos, tratando de obtener los colores exactos.
En un circulo que trace en una cartulina (de 60 ¢cm. de -
didmetro) pinte los sectores con los colores adecuados. -
Dirijo cuidadosamente a los muchachos para que fraccionen
sus circulos, utilizan para ello regla y transportador, -
lo hacen con mucho cuidado, me es preciso auxiliar a los
méds torpes, pero al final todos tienen sus circules frac-

cionados en forma correcta.
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A

- Bien, ahora van a pintar con mucho cuidado, fi -
jense que parte va de cada color, no se vayan a equivocar.

- Distribuyo en tapaderas la pintura y reparto los
pinceles diciéndoles que tengan cuidado de utilizar el un
pincel para cada color. Con la finalidad de organizar un

poco més el trabajo pido que trabajen en equipos de 8.

Trabajan en silencio, los miembros de un equipo se
ponen a jugar y tiran la pintura sobre un circulo. Pido -
gque recojan y auxilio a Gil para que divida de nuevo su -

circulo.

Esperoc que todos terminen.para perforar con una --
aguja los circulos por su parte central introducir el cor
del. Cuando estan listos pido que los>hagan girar y que -
observen el lado que esté iluminado en colores.

-¢Qué pasa?
- Los colores se revuelven
- Se ve casi blanco

- No se distingue que ésta pintando

Todos quieren observar que en realidad su zumbador
se ve blanco, lo hacen girar répidamente hasta que lo lo-
gran, aunque no todos los hacen, hay algunos que dicen: -

casi blanco.
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- & Por qué se verd blanco?

Porque se revuelven los colores.

- ¢ C6émo se van a revolver? Siguen Igual.

Bueno perc los vemos revueltos.

Comentamos un tiempo sin poder explicarnos lo ob--
servado. Dan el toque de salida a recreo y debo suspender
la sesidén. Sin embargo antes de salir les hago ver que es
tamos frente a otro fendmeno gque no podemos resolver y -
les pregunto ¢ Qué hacemos ? planteamos el problema. Dejo
que de tarea lleven planteado un problema respecto del fe

némeno observado y permito que salgan a recreo.

Creo que estédn interesados, les ha gustado el cam-
bio de trabajo aunque aln se encuentran un poco desconcer

tados.
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SEPTIMA SESION

Realizo esta sesidn el Lunes a las 9:30. Pido la -
tareca de Ciencias Naturales, todos la han llevado. Leen -
el planteamiento de sus problemas, les pido que de todos
elijan uno, el que consideren més adecuado. Se deciden -
por el de Sara Afida. Pido a Sara que anote su problema en

el pizarrdn.

¢ Porqué al ver los colores del arco iris revuel -

tos percibimos de nuevo el blanco?

Sara hubo de aclarar primero porque habfa puesto -
los colores del arco iris. Explicd que su papé le hizo -
ver que el circulo pintado tenia los 7 colores del arco -
iris. Todos han confirmado eso viendo de nuevo sus zumba-

dores.

Pido que me indiquen que hacer a continuacién. Nan
cy me.indica que el paso siguiente es buscar datos, y el
resto del grupo lo confirma. les doy matérial bibliogrdfi
co para que trabajen en la bilisqueda de datos. Se integran

en equipos, algunos conservan los elementos del trabajo -

anterior, otros se han reitegrado.

Leen en silencio y algunos hacen anotaciones en -

sus cuadernos, al finalizar comentamos y anotamos en el -
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pizarr6n algunas cuestliones que se han considerado méas

portantes.

- La luz al descomponerse forma los 7 del arco
iris.

- Sz dice que la luz del sol es blanca.

- Al juntar los colores se revuelven y se forma

nuevo el blanco.

Hacen éstas anotaciones en su cuaderno en forma

dividual.

in
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OCTAVA SESION

He encargado de tarea nuevos circulos para reali -
zar nuevos zumbadores, pintura vinilica y pinceles. Yo he
levado a la clase un_juguete. Es una pequeﬁaApistola de
rayo de fotones. Pero en realidad contiene un curioso me-
canismo que hace que de ella salgan luces de diversos co-
lores. Trabaja a base de pilas y con un pequefio foco, en
el cafion de la pistola hay colocadas pequefias placas de -
plédstico transparentes en distintos colores (azul, rojo,
verde y amarillo) y éstas se deslizan y cubren la boca -
del cafion, puede ser deslizada de una a una en parejas e

incluso las 4 plaguitas juntas.

Pido & mis alumnos que formen un semicirculo en la
parte més obscura del saldén y empiezo a manipular la lé&m-
para incitdndoles a comentar lo que observan y permitién-
do que sean ellos los que jueguen con ella después. Jue -
gan éombinando las luces de colores e intentando adivinar
de que color se veréd después transcurrido un cierto tiem-
po pido gue vuelvan a sus lugares y recojo el juguete. -
Una vez en sus lugares y aln comentando la experiencia an
terior les indico que jueguen en igual forma, pero que -

ahora combinen colores.- ¢ Cémo ?

Dividan sus circulos en 4 partes, asi (muestro uno
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que he llevado de ejemplo)} después pinten alternadamente

2 cuartos con un color y 2 cuartos con otro color diferen
te. Una vez iluminados asi hagan dos perforaciones y pa -
sen el cordel por el centro haciendo girar su zumbador ra

pidamente y observen lo que pasa.

Los dejo trabajar libremente.

Transcurrido cierto tiempo pido que comenten lo -
que ha sucedido, ellos estan fascinados, no recuerdan ha-
ber mezclado colores asi antes y el resultado les ha sor-
prendido enormemente & Por qué? me preguntan. Los remito
a leer la informacidén que se presenta en su libro de tex-
to, lo hacen en forma individual y después comentamos lo
leido. Yo me limito a eécuchar, guiar las participaciones
y hacer preguntas cuando lo considero necesario. Cuando -
el tema se ha agotado, pido que guarden sus materiales y
que de tarea trafgan anotadas en su cuaderno algunas con-

clusiones sobre lo gque observaron, hicieron y leyeron.

- La clase se desarrollé con rapidez, hay mas entu
siasmo en los alumnos que en otras sesiones, a los mucha-
chos les gusta manipular y se encuentran en su medio con

la pintura y los zumbadores.
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NOVENA SESION

El martes se leen las conclusiones y se redacta --
una conclusidn general en el pizarrdn tomando ideas de to
das las que se han presentado. Un alumno (Iris) se encar-
ga de anotar en el pizarrdn. El trabajo ée dificulta un -
poco, se aceptan y se rechazan ideas, alguna vez ya de ha
ber anotado algo decidian que no era correcto, que no en-

cajaba, etc., finalmente lograron el siguiente texto:

“La luz del sol produce los colores, cuando no hay
luz todo se ve negro porque el negro es ausencia de luz -
por eso en la noche se ve oscuro y los colores no se dis-

tinguen muy bien, porque la luz es poquital

“ Las cosas reflejan la luz en forma diferente, un
espejo la refleja toda, pero un trapo absorbe una parte y
refleja otra, el trapo se ve del color de la luz que re -
fleja, es que las cosas quebran la luz de distinta forma

que el espejo."

" Si combinamos luces de distintos colores obtene-
mos colores nuevos,

“ Hay unos colores que pueden dar todos los demas.

" Son los colores primarios. Son rojo, azul,amari-

1lo. *
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Anotan en su cuaderno lo anterior y les pido que -
lo analicen porque de eso voy a preguntar para el examen

de Ciencias Naturales.

Con &sta sesidn finaliza en si el trabajo dekla -
propuesta, solo resta evaluar, algo que se me ha pasado -
hacer notar es que desde la sesifn anterior han descubier
to un error en su libro de texto cuando se combinan los -
colores, y eso los ha hecho sentirse ¢ Super! sabemos -

més que el libro.



CONCLUSIONES
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Dentro del proceso ensefianza- aprendizaje se debe
realizar una revisién constante del trabajo en el grupo -
a fin de detectar todas las situaciones problemdticas e -

implementar una estrategia que permita solucionarlas.

Considero que el trabajo descrito anteriormente -
fué fructifero porque permitid ir més alld de la conse -
cusidén de un objetivo y permitid crear en el nifio un hdbi-
to: el hadbito de la investigacidn cientifica, al gncami -
nar sus inquietudes naturales: el juego y su curiosidad -
innata hacia la experimentacién, y posteriormente a la re
solucién de un problema. Esto permite que los nifios mane-
jen més libremente el método cientifico y actuen siguién-
do una meta prefijada por ellos, de acuerdo a sus intere-

ses y trabajo guiados por su propio programa.

Si bien, el trabajo realizado en torno a los conte
nidos seleccionados como auxiliares en el tratamiento del
problema no propicid un 100% de "aprovechamiento” de --
acuerdo a una prueba que mide productos, si propicib en -
elalumno el desarrollo de un proceso de aprendizaje y una

interrelacitn con su medio.

De igual manera, el trabajo descrito propicid las

relaciones interpersonales en el grupo, tanto entre alum
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nos, como entre maestro-alumno, 1o que beneficio enorme -

mente el proceso ensefianza-aprendizaje en todas las &areas.

As{ mismo, a través del proceso descrito se logro
que el alumno estableciera un criterio mds objetivo, en
comparacidén al que antes sustentaba, al descubrir algunos
errores en sus textos, lo que lo llevd a no considerar co
mo siempre cierto lo consignado en un texto y a investi -
gar en caso de tener alguna duda, situacidn que se despla
z6 a todos los libros de texto que el fueron.brindados y

que origind en algunos un afédn constante de investigacidn.

Sin embargo, los intereses'de los alumnos son volu
bles y es necesario reformular constantemente el procedi-
miento utilizado a fin de mantener su interés y lograr en
ellos ese cambio positivo, objetivo primordial de todo -

proceso educativo.



SUGERENCTIA S
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Es necesario que el trabajo del grupo sea motivan
te para el alumno, seguir un mismo proceso encasilla al -
alumno y este pierde interés, debido a ello sugiero que -
el maestro de grupo elabore constantemente estrategias pa
ra orientar su trabajo. Si se le brinda al alumno la opor
tunidad é1l seré capaz de ofrecer alternativas que podrian
seguirse y esto permitird que &l se sienta siempre motiva

do.

La experimentacién, que el nifio convierte en una -
expresiodn lidica, permite que el alumno compfendé y anali
ce esos fendmenos, pero se ha de brindar al alumno liber-
tad de accidn y crear un ambiente favorable incentivando
la curiosidad innata del alumno y llevéndole a cuestionar

Se.

Es muy importante el proceso por medio del cual el
alumno llega a un conocimiento y este proceso es (nico en
cada individuo; aunque resulta obvio que el maestro no -
puede observar en forma objetiva dicho proceso, en el am-
biente adecuado y permitiendo al nifio actuar libremente -
es posible percibir la forma en que dicho proceso se desa
rrolla y encauzarlo hacia el camino correcto; al permitir
que el alumno comente sus experiencias se abre un foro en

el cual el nific expresard libremente su pensamiento, si -
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&ste es erréneo la interactuacidén con sus compafieros.

Le permitird darse cuenta de su error, de no ser -
asi, la intervencidn del maestro para cuestionarlo y hacer

que comprenda su error le Ilevard a corregirlo.

Sugiero por tanto la creacidn de un ambiente cor -
dial, en el que se brinde al nifio libertad, se le incenti-
ve hacia el descubrimiento, se le permita "jugar® al expe
rimentar, pues por medio del juego aprende}ry se guie su
curiosidad, analizando el proceso en el cual va estructu-
.rando un nuevo conocimiento, sin olvidar que de dicho pro
ceso dependerd el producto de su aprerdizaje, y que con -
este producto solo pueden medirse los conocimientos que el
alumno posee sobre tal o cual cosa, pero que no serad posi-

ble valorarlo en base a ello.
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