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I NTRODUCCTION

La presente propuesta pedagdgica lleva el propédsito
fundamental de analizar la realidad de la préactica docente, bajo
el pardmetro del proceso enscilanza - aprendizaje, para motivar un
trabajo de bﬁsqueda de alternativas v superar el problema sobre
la relacién con la dificultad para leer en el primer ciclo.

Por lo tanto se da a conocer en forma breve el objeto gue
conforma la estructura de la propuesta y e€s la siguiente:

La formulacion del problema como primer aspecto en el
cual se hace la especificacidén del problema, Ccomo una pregunta
que Trequiere respuesta. Seguidamente la delimitacidédn del
problema, es decir lo ubicamos en el nivel educativo dentro del
contexto social e institucional en el que se concibe. Se
justifica el problema vertiéndose en el interés particular por
estudiar dicho problema para convertirlo en un tema de estudio,
cuyos objetivos serédn enfocar las metas ha seguir para justificar
los resultados. En el marco contextual otro apartado de esta
propuesta se describe el origen v desarrollo de la problemdtica
en el aspecto social, econdmico. cultural, politico e histdrico.
las condiciones situaciones gue determinan el problema dentro de
su entorno social y ambiental. En el marco tedrico se proponen
alternativas de solucidén al problema objeto de estudio v en las
cuales se sustenta la propuesta didactica y como altimo aspecto,
las conclusiones gque describen las resoluciones. que engloban

todo el trabajo realizado.



CAPITULO 1

FORMULACION DEL PR,E}BLEMA



1.1 Presentacién del problema.

Aprender a leer requiere del dominio de un conjunto de

conceptog‘W§Mwﬁéﬁiiidédééw'QMWQéfios n1velgém de un sistema
jéféfdﬁ{éslmioswﬁéé§££6gwaégéarSaber también, como sea posible,
acé;;é Mdé“”1o que los niflos han aprendido, a partir de las
situaciones en las que hace uso de la lengua cscrita, en las

cuales haya participado fuera de la escuela.

El problema de conseguir mejores logros en la lectura
escrita no tiene tanto que ver -con la motivacidén inicial del

nifio, sino c¢on los esfuerzos del docente  para. dirigir sus

energias sin destruirlas v para acrec entar la confianza de los

nifios en su propia capacidad paraaprender.

FEs importante fomentar el las aulas la creacion de un
ambiente propicio, con situaciones de aprendizaje variadas, que
en el educando favorezcan el desarrollo de! lenguaje oral ¥

escrito, mediante el usos y funciones comunicativas reales.

Es esencial reconocer v respetar las diversas formas v
peculiaridades con que el nifio se acerca -a los modelos
convencionales de expresidn., también es importante por al alcance
del escolar y promover el uso de libros v diferentes materiales
impresos gque sea significativos v dtiles dentro ¥ fuera del
ambito egcclar, al no darle importancia a estas reflexiones se
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debe el problema de:

k (Por que al nifio de primer grado se le dificulia aprender la

lecto - escritura?
1.2 Delimitacidén del problema.

La delimitacidén de un problema es importante porque nos
refleja las razones que bloguean a los ninos y le impide lograr
la ensefianza - aprendizaje, a la vez nos permite darnos cuenta

del nivel de madurez en que se encuentran.

Es evidente, que los nifios solo aprenden cuando tienen
algdin motivo vy un interés profundo en comprender nuevos
conocimientos o adquirir en realidad nuevos hadbitos. Esta manera

de pensar se encuentra en e! deseo v necesidades de cada ser

humano.

Cuando los objetivos de este aprendizaje se conjugan con
la satisfaccidn de esas necesidades, estamos en presencia de las
me jores condiciones 1imaginables para la asimilacidén de nuevas

conductas.

En la escuela primaria urbana "Dr. Hector Pérez Martinez”
T.M. con C.C.T. 04DPR049712 perteneciente a la zona (032, situada
en la colonia Independencia de la ciudad de Candelaria. Municiy
del Carmen, Estadc de Campeche, se aplicara esta propuesta a

6



30 alumnos del primer grado "B" del ciclo escolar 93-94
encontrdndose el tema a tratar en los ejes temdticos: Lengua

as

ot

hablada, Lengua escrita, Reflexién sobre la lengua; de
unidades programaticas lera. 2da, Sta. 6ta. 8va esperando

resultados favorables al mismo.
1.3 Fundamentacidn y justificacidn.

La eleccidn de este problema se debid a la obscervacion de
la dificultad de una parte del grupo para aprender a leer al
mismo ritmo que éus compaiieros. existiendo apatia e indiferencia
a las actividades que se desarrollaban en el saldn de clases;
intentandose en-todo momento relacionar cualguier actividad con
situaciones comunes que ellos viven; se adecuaban los contenidos
programaticos ai interés posible de su madurez y era negativo el
resultado. Nunca se emplearon medios coercitivos para
presionarlos, pues se consideraban improcedentes esas actitudes.
Se utilizaron diversas gstrategias ¥ el rcgulfédo era
desesperante, de 30 alumnos 10 resistieron desde un principio no
aprender, ‘ei resto estaba en el nivel de normalidad en su
aprovechamiento, con los conocimientos necesarios para el
siguiente grado escolar, no se puede decir gque no se¢ usaron. las
técnicas adecuadas, puesto gue se utilizaron estrategias

plancadas al objetivo que se perseguia.



En el problema planteado anteriormente resalta su
relevancia en resolverlo, por que de esta manera se alcanzan los
objetivos que se persiguen en toda planeacidn de las actividades.
pues de esta forma se le proporcionaria al educando las
herramientas adecuadas, para rvesolver su problema c¢n la vida
cotidiana, esto es, aplicando su capacidad de expresién ¥

reforzando su seguridad y fluidez asi como mejorando su diccion.

Las habilidades requeridas para comunicar verbalmente lo
gque pilensa con claridad. coherencia v sencillez son un
instrumento insustituible en la vida familiar v el las relaciones
personales, en 81 trabaj0. ¢n la participacidn social, politica

v en las actividades educativas.

Lo anteriormente expuesto ha motivado que se sienta una
gran necesidad para resolver ese indice tan elevado de fracaso
escolar en los primeros grados de la escucla primuria. sobre todo
en las areas de éspaﬁol y matemdticas que. nos ha -hecho suponer.
gue existe una estrategia pedagdgica inadecuada que no se adapta

al interés del nifo, por que no se respeta su nivel de madurez.

Es por esto gue se i1omd la decisidon de formular una
propuesta pedagdgica, que aporte las reflexiones necesarias para

1

limitar en adelante el problema del fracaso e¢n el area de

espafiol.



1.4 Objetivos.

En toda investigacidn los objetivos son indispensables
como meta para justificar los resultados, por esto mismo la

propuesta se adecuard sobre cualro aspectos principales:

1. Seleccionar las formas de tratamientos diddcticos que dirijan
la ensefianza a promover el uso eficiente v expresivo de la lengua

gue usamos en nuestra vida cotidiana.

2. Conocer la interrelacidn entre leer v escribir o entre hablar
o escuchar, con el fin de favorecer en el educando el desarrollo
del lenguaje oral vy escrito mediante Uusos v funciones

comunicativas reales.

3. Promover el uso de libros yv diferentes materialzss gyue le sean
Gtiles dentro y fuera del contexto escolar. Esto con le fin de
reconocer y respetar las diversas formas v pecualiaridades con

que el nifio se acerca a los modelos convencionales de expresion.

4, Considera los interese v necesidades personales de los alumnos
vy promover la cooperacidén y el trabajo conjunto entre ellos con
el fin de apoyar el desarrollo individual y soccial de los

alumnos.
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Con el logro de estos objetivos se persicue que los
alumnos comprendan la importancia de la lectura v su empleo como
una herramienta para obtener significado, es decir. acercarlo al
mundo magico de la lectura donde el ideal es despertar en él su

espiritu critico, con una mejor visidn del mundo que lo rodea.

10
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CAPITULO II

MARCDEO CONTEZXTUAL



2.1 Antecedentes.

Es indudable gue hay en el mundo muchas teorias sobre los
origenes del lenguaje, pero en todas se olvido o se subestima el
importante papel desempefiado por el trabajo del hombre, con ¢l
fin de cubrir sus necesidades: por que sélo con el trabajo tiene
los seres vivos mucho gque comunicarse, también utilizaban otros
medios gestos, ruidos, sefas. imidgenes. etc. E! hombre al
familiarizarse coh Jos objctos. estos sc oconvierten on signos,
nombres v conceptos al mismo tiempo que el animal se¢ convierte en
hombre y ahi empiezan a surgir nuevas sensaciones ¥ necesidades
"querer conocer adn mas" de ese mundo gue empieza a ontender. Esa
necesidad social le exige a su vez mayor capacidad para discernir
e instituir el conocimiento vy de ahi surgen los primeros
maestros, que es de suponer fucron de padres a hijos donde se
realizé esa tradicién del conocimiento: lo gue da lugar aunque

1
H

de manera rustica a la base de¢ la pedagogia.

Asi mismo, a medida que ¢l hombre evoluciona. se vuelve
necesidad la escuela como la institucidn que rcpresenta el saber
acumulado por la humanidad ¥y la encargada de trasmitirlo a las
demés generaciones. Con la aparicidén de la Escuela surgen los
primeros métodos -acerca de "como ensefiar" debido a que este
factor representaba confusiones, de muchos pedagogos. debido a
las estadisticas y estudios que se han realizado acerca de los

¢

fracasos escolares, fendmeno gue ha alcanzado una gran magnitud

ot

>
ra



actualmente en las escuelas primarias del pais en los primeros
grados, sobre todo mas acentuado en las A4areas de espafiol ¥

matemdticas.

En esta ocasién vy por la amplia travectoria del problema,
Unicamente nos ocuparemos del drea de espafiol v particularmente
de los problemas que enfrenta el nifio al encontrarse con la

dificultad para aprender a leer en primer grado.

Tradicionalmente se ha considerado la lectura como un
acto puramente mecdnico, en el cual el lector pasa sus 0jos sobre
lo impreso, rTecibiendo y vregistrando un flujo de imdgenes

persectivo visuales y traduciendo grafias en sonidos.

La ensefianza tradicional ha llevado & los nifnos a

reproducir los sonidos del habla pidiendo que estos s repitan en

7]

voz alta palabra. por palabra e incluso letra por letva. Esto se
debe a que se establece una equivalencia entre ser un buen lector
v ser un buen descifrado que no comete "errores’”., ¢s decir. la
prdctica escolar del descifrado. desligado de la busqueda de
significado, hace de la lectura una simple decodificacidén en

sonidos.

Vemos pues que en esta concepcidn se deja d= lado el
propdsito fundamental de la lectura, gque es la reconstruccidn del

significado. De esta manera el acto de lectura se vuelve

13



puramente mecdnico y carente de wentido. s¢ olvida que la lectura

w

es més que una actividad visual. que no e una simple
decodificacidn en sonidos. La lectura es una conducta inteligente

donde se coordinan diversas informaciones con el fin de obtener

significado.

El cerebro, centro de actividad intelectual humana ¥ del
procesamiento de informacidén, no puede captar la totalidad de la
informacién impresa. La capucidad del cerebro para captat
informacidén es limitada v debido a ello el lector debe emplear
sus conocimientos sobre la escritura y el lenguaje. asi como la
informacién que posee sobre el tema, va que esto le permitira
predecir el significado del texto. Esto es., que €n la medida que
se utilice esta informacién se rveducira la dependencia de la

informacidén visual impresa.

Cuando un nifio ingresa a la escuela para aprender a leer
a los 5 o 6 afios es ya un habil usuario del lenguaje. Sin embargo
con demasiada frecuencia el macstro no lo considera asi y aborda
la lectura como si el nifio no supiera nada sobre ésta. La
realidad es que llega con un amplio conocimiento, pues el nifio ha
aprendido a generar lenguaje para comunicar sus pensamientos,
emociones y necesidades. No ha adquirido simplemente una
coleccidén de palabras u oraciones para usarlas en la casidn
apropiada, sino que ha aprendido las reglias con tas que se
produce el ienguaje. Esas reglas son las que le“ppymiten decir

14



cosas gque nunca ha oido decir a nadie y estar seguro gue otro
usuario del lenguaje entenderd. Por otra parte, paralela al
aprendizaje de un lenguaje, se adquiere la capacidad de discernir
sobre las categorias y elementos a los cuales debe prestarse

atencidn.

En conclusién se podria deducir dos cuestionamientos
pedagdégicos como el fundamento mismo de toda nuestra ensefanza.

como la imperiosa necesidad gue debemos respetar v p

ovocar Yy oes

la siguiente:

- Es necesario que los nifies lean para que existan. para gue se
conviertan en adultos conscientes de si1 mismos .y d¢ su poder.

- Para leer es ﬁecesario comunicar. para escribir es necesario

leer,



2.2 Condiciones situacionales.

El Estado de Campeche cuenta con 53 992 Kildmetros
cuadrados de supefficie, se encuentra en la parte suroeste de la
Peninsula de Yucatdn, esta integrada por nueve municipios,
encontriandose entre ellos el del Carmen., v donde se ubica la
regién de candelaria; la cual c¢n su historia se remota a los anos
1904 - 1905 tiempo en que la Compania Norteamericana "Campeche -

1

Timberland Fruit" Duefia de fos terrenos denominados San
Andresito"(hoy nuestra regidén). iniciara la contratacidén de gente
para la explotacidén del chicle. debido ha esto los trabajadores
decidieron establecerse en este lugar v a partir del afio de 1934,
el lugar comienza con numerosos asentamientos humanos que
originaron con el tiempo mas campamentos. siendo los mas

importantes la P.A. Hearts vy The Mexican Golf. teniendo como

objetivo principal la explotacidén del chicle v la madera del

La introduccidén del ferrocarril del sureste en 1938
permitié que fuese mas rdpido el traslado de las materias primas
v en el afio de 1941 el poblado cambia de nombre adoptando el de
Candelaria. En diciembre de 1945, por resclucion presidencial, se
le concede al pueblo una dotacidén de tilerra con una superficie
total de 758 has. En 1961 se empiezan a fundar los primeros
ejidos circunvecinos a la poblacidén, en 1962 bajo el zobierno del
Lic. Adolfo Lépéz Mateos, empezamos a sentir por fin. el impulso

16



real de un desarrollo gue por tantos aftos habiamos csperado.

Se inicié el programa de colonizacion del alto r1io
Candelaria, en 1963 se fundaron los nuevos centros de poblacidn
Nuevo Coahuila, Miguel Hidalgo, ?edro Baranda. Bstado de México,
Monclova v Venustiano Carranza; en 1975 siendo gobernador del
estado el Lic. Rafael Rodriguez Barrera. Sc introducen las redes
de electrificacidn, asi como también el ramal Carvetero
Villahermosa-Escédrcega y Candclaria-Colonias. Sus limites son al
Norte Ejido Benito Judrez. al Sur N.C.P. Venustiano Carranza, al

Este Ejido Pejelagarto, al Oeste Ejido Pajaral.

El Rio Candelaria es uno de los mas caudalosos del

9]

municipio del Carmen, su extensidn de 402 km, mavor gue los Rio
Mamantel, Champotdén, Chumpdm v Palizada; hoy en dia l« navegacion
sigue siendo el medio de trasporte para comunidades como
Pedregal, El Cuervo, El Tigre. Santa Lucia. Pablo Terres Burgos.

v demés.

El comercio ha destacade por su desarrollo que ha seguido
a la par con el de la regidn. en cuanto a turismo se¢ cuenta con

un gran numero de atractivos naturales gque aun no han sido

1

explotados. asi mismo otro importante atractivo son las ruinas

arqueoldgicas denominadas "ITZANKANAK" hoy ruinas del Tigre. En

&

el medio de comunicacidn v trasporte se cuenta con diferentes

lineas de autobuses de primera v segunda clase. Tele¢grafos.

17



Teléfonos, Correos, Servicio de  Telecableo oy Agencias  de

Periddicos Tribuna, Novedades v el Sur.

En la localidad existen diversos centros educativos a
nivel Primaria, Secundaria, Preparatoria v profesional. Funciona
el centro comercial D.I.F.. Una Academia de Computacidn, El
Instituto Nacional para la FEducacidén de los Adultos: En lo que
respecta a la superacidn profesional del docente. se cncuentra en
la localidad el modulo 042-2 de la Universidad Pedagdgica

Nacional.

En la localidad existen cinco zonas escolares de
primaria: la 030, 031, 032. 033 Vv 042. En particular para el
andlisis del problema expucsto en la presente propuesta
pedagégica, se ha escogido la Esc. Prim. Urb. Fed. Dr. Hector
Pérez Martinez, que se encuentra en la colonia independencia de
la Calle 23, esta institucidén cs de organizacidén completa, por
contar con los seis grados correspondientes. es-de turno matutino
perteneciente a la zona 032. ¢l edificio escolar cuenta con
catorce salones distribuidos de la siguiente manera: en la ala
derecha esta la cooperativa escolar. la direccidn de la escuela
el tercer grado "B", el segundo grado "B" v el servicio sanitario
de los alumnos, en el ala izquierda el sexto grado "A". el Quinto
grado "A" y la bodega.

En los éalones del fondo el Primer Grado "A". el Primer.

18



Grado "B", el Primer Grado "C" v el Segundo Grado -

La Escuela cuenta con una amplia extension de terreno

receso.

[e)
o

para gque los alumnos se movilticen libremente en
conténdose con la ayuda de un conserje gue mantience Fimplo todo

el edificio escolar.

Los salones donde se imparten los conocimientos se
consideran adecuados, vya quc cucntan con suficlente espacio:
ventilacidén y ubicacidén con suficiente iluminacidén reuniendo de
esta manera las condiciones requeridas para llevar acabo el
proceso ensefianza aprendizaje que debe existir en cada uno de los

grupos escolares.

La relacidén que existe especialmente e¢n el grupo del

primer grado "B" es resultado de todos esoOs factores, que

proporcionan un ambiente adecuado, provectando soltidaridad v

compafierismo entre los 23 nifios y los 10 nifos de diferente

estratc social, pero reunidoes en un objetive comin le camaderia.

Ahora bien, el 90 % de los alumnos del primer grado es de
un status socio-econdémico bajo y se insertan en un medio
semirural, el restante 10 % cel alumnado, se ubica ¢n la clase
media, esta aseveracién se fundamenta en la apreciacidn objetiva
en que viven los padres de Tamilia. ademwds de la observacion

directa de las condiciones e¢n que acuden los alumnos al grupo

19



escolar.
Mediante las visitas a los hogares de los alumnos se
pueden deducir los siguientes datos:

- El ingreso econémico de estas familias no son suflicientes para
vivir adecuadamente o cuando menos  para satisfacer las
necesidades primordiales.

- La madre de familia tiende a cubrir el gasto familiar cuando
el esposo estd desempleado.

- Regularmente los hijos tienen que trabajar pava apoyvar ¢l
ingreso econdémico de la familia.

- Son pocas las madres de familia con posibilidades de tener un
trabajo para apoyvar el ingreso econdmico familiar.

- Son pocas las familias con posibilidades de tener un trabajo

gue los remunere econdémicamente bien.

Respecto a la preparacién educativa v cultural que poseen
los padres de familia, pueden decirse que son minimas en su
totalidad, esta afirmacidén responde a tres aseveraciocnes.

- Primero porque aproximadamente el 60 % del total de los padres
de familia se incorporan al alfabetismo funcional{saben leer ¥
escribir pero no les sirve de nada)no les sirve de nada por gue
ellos influyen hasta cierto punto en sus hijos a que "ellos
cuando menos aprendan a leer vy escribir” precisamente por el
limitante que ellos tienen en cuanto a su preparacidn, siendo
esto un factor negativo a la ensenanza - aprendizaje de los

alumnos.

20



- Los elementos institucionales. La institucidén educativa o
través de sus normas oficiales gue la rigen Vv las disposiciones

materiales que ofrece impone determinadas condiciones

especificas.

Una de estas es la incomodidad en que trabajan los
alumnos dentro de las aulas, por que las medidas de los
mesabancos oficiales son inapropiadas para los reguerimientos
pedagdgicos y si a esto se aiinde la escascz v el mal estado, s¢

agrava la situacién.

Las exigencias institucionales acortan adn mas el tiempo
designado para el quehacer educativo. las interrupciones son
frecuentes: {lamadas con diversos motivos{reuniones para

coordinar trabajos, para discutir asuntos internos. para informar

sobre algin comunicado intrascendente. etc.) Este fendmeno
persiste porque el proceso ensefianza - aprendizaje se verifica

dentro del marco de la escuela como institugién, consecuentemente
sus instancias inciden en este proceso.
~ Elementos administrativos. En este aspecto las caracteristicas
internas de la institucién escolar se enfocan a la organizacidn
y realizacidn de los asuntos téenico-administrativoes vy técnico
pedagdgicos, pues bien esta escucla es de organizacion éompleta
por atender los seis grados de educacidén eltemental.
La planéa docente se encuentra integrada por o8 maestros
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con sus respectivos grupos Yy ooun director e¢fectivo sin grupo,
estos forman el dérgano de apoyvo a la direccidn de la escuela.
mediante la integracidén de un consejo técnico consultivo,
organizacién que también responde a la formacion ce diversas

comisiones de trabajo.

Ademads existe la asociacidén de padres de familia, que
tienen como objetivo principal apovyar las actividades dentro de

la organizacién de la escuela.

Los hechos reales «que logran inftuir en la labor
educativa del docente son: la nresién por parte de la direccidn
de la escuela para llevar a su culminacidn el programa escolar.
sin la posibilidad de sustituir objetivos gue no corresponden a
las caracteristicas del nifio. La sutileza de esta presiodon se
evidencia con la aplicacién de las "pruebas comerciales
semestrales" autorizadas por parte de la supervisidn escolar.

- La idea de atribuir mavor importancia a los datos estadisticos.

en vez de Jjerarguizar los procesos insustituibles para la

promocidén del alumno al grado siguiente.

Existen ciertas actitudes que demuestran los docentes v
que repercuten ‘en el desempenio del proceso de ensefianza-
aprendizaje, asi como la forma en ¢l alumno percibe he interpreta
las actividades escolares v en la actitud que logran formarse,

como por ejemplo: la falta de ética profesional hacia su persona



y quienes le rodean, la c¢ritica entre maestros de grados
paralelos en cuanto a gquien es mejor o peor expuesto
piblicamente ante los alumnos. el poco respecto al reglamento que
existe en la escuela y el cual los maestros violdn. v castigan
exageradamente al alumno si ¢1 1o hace, etc.

- FEl maestro que se encuentra envuelto v confundido por la
aplicacién de nuevas técnicas pedagogicas.

Esta situacién genera en el profesor el riesgo dg
incurrir en la improvisacién o de adversion para la rvealizacion
del aprendizaje.

- E1 docente que permanecce indiferente ¥ apatico ante la
necesidad de seguir prepardndose pedagdgica ¥ profesionalmente;
su interés se reduce a permanccer igual sustentando su gquehacer
docente sélo en la experiencia v caer cn el tradicionaiismo de la
ensefianza. siendo factor negalivo para los interescs ‘dc los

alumnos.

El docente que asume SuU COMPIoOmMiso ¥ responsabilidad
encomendada por la profesidén es aquél que consciente ¥
reflexivamente esta continuamente prepardndose, pard interpretar.
investigar. elaborar alternativas. etc. £l docente que actua de
esta manera intenta trasformar consientemente las relaciones ¢
interacciones gque circuncriben. el proceso educativo ¥ del
contexto social en gque se ubica. Y esta c¢s la actitud que se
espera que posean los docentes actuales a vtfavés de la

¢

participacién comprometida v creativa de ellos mismos
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3.1. Exposicion Tedrica General

La evolucién hacia el trabajo exigia un sistema de nuevos
medios de expresidén y de comuricacidén muy superior & los escasos
signos primitivos que conocia el mundo animal. Pero el trabajo no
solo requeria este sistema de comunicacién sino que lo fomentaba.
Los animales tienen poco que comunicarse entre si. su lenguaje es
instintivo : un sistema rudimentario de sefiales para ¢l peligro.
s6lo en el trabajo y con el trabajo tienen los sceres vivos mucho
gque comunicarse. El lenguaje aparecid junto con los instrumentos.
£l hombre se encontré en el mundo: un inmense srdano, rugid
inmediatamente en torno a ¢l jcon que enormes esfuerzos aprendid
a reconocer sus diversos sentidos, a confiar uUnicamente en los

sentidos que habia reconocido!.

Herder previé lo que la ciencia confirmaria mas tarde: el
hombre prehistdérico veia el mundo como un todo indeterminado, que
tuvo que aprender a separar diferenciar. seleccionar 1o mas
esencial para su propia vida cvntre los miltiples v complejos
rasgos del mundo circundante, de modo que se estableciese el
necesario equilibrio entre el mundo y €l, su habitante. Herder

tiene razdn cuando dice:

Incluso como animal, el hombre disponia ya de un
lenguaje. Las sensaciones salvajes, violentas v dolorosas de su
cuerpo v las ‘fuertes pasiocnes de su alma se expresaban

-
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directamente con gritos v sonidos salvajes e inarticulados.

Estos medios de expresidn animales son. indudablemente.,
un elemento del lenguaje "en todos los lenguajes origiﬁales se
pueden encontrar todavia huel as de estos sonidos naturales”
Pero para Herder estos sonidos no eran las "rajces efectivas”" del
lenguaje , si no tGnicamente la savia que nutria estas

raices”. (1)

El lenguaje no es tanto un medio de expresiodon, como un
medio de comunicacidén. El hombre se familiarizo gradualmente con
los objetos "y lés dio nombres tomados de la naturaleza imitando
ha esta tanto como pudo con sus sonidos....era una pantomima ¢n
la que colaboraban el cuerpo ¥ Jos gestos"(2). El lenguaje
original era una unidad de palabras, de entonacion musical y de

gesto imitativo, Herder dice:

El primer vocabulario se formo con los sonidos del mundo
natural, la idea de la cosa c¢n si estaba suspendida entre la
accidén y su realizador: el tono nabia de indicar la cosa del
mismo modo que la cosa suministraba el tono, los verbos se

convirtieron asi en sustantivos v los sustantivos en verbos...

El hombre primitivo no habia establecido una clara

distincidén entre la actividad v el objeto con que sc realizabaz

ambas formaban una unidad indeterminada la palabra sc convirtid



en signo (no ya en una simple expresion o imitacion). pero en
este signo se incluian una multitud de conceptos, solo

gradualmente se llego a la abstraccidn pura.

"Los objetos sensibles se describieron sensiblemente vy se
les podia describir desde muchos éangulos. bajo miltiples
aspectos. El lenguaje estaba, por tanto lleno de inversiones
fantasticas e indisiplinadas. lleno de irregularidades ¥
caprichos, las imagenes se reproducian cowmo imdgenes cuando era

posible y asi se creo una gran rigqueza de metaforas de gciros y de

nombres sensibles"(3).

cuando mas experiencia adquiere el hombre. cuando mas
conoce cosas diferentes desde dingulos diferentes, mas rico debe

hacerse su lenguaje.

"cuando mas se Trepiten sus experiencias ¥ sus nuevas
caracteristicas en su propia mente mas firme v fluido resulta su
lenguaje, cuando mas distingue v clasifica, mas ordenada se hace

su lenguaje"(4).

4
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enguzie’ en el Lenguaie va la fsuuels. Arfelogla. §.5.T. U.7N

!
{3) op. Cit, pég. 11
.
{¢] ¢o. Cit. pég. 13



Alexander Von Humboldtv desarrollo v perfecciono  los
revolucionarios descubrimientos de Herder, aungue en algunos
respectos puede decirse que dio a las ideas materialistas ¥
dialécticas de Herder un carviz idealista v metafisico. Humboldt
declaro que el lénguaje era "imagen y signo al mismo tlempos ni
del todo producto de la impresion creada por los objetos, ni del
todo producto de la voluntad arbitraria del orador”"(5) comprendio
gue con la misma claridad que el pensamiento "no solo depende del
lenguaje en general, sino que hasta cierto punto, esta
determinado por cada lenguaje concreto"(6) esto nos recuerda una
observacién de Goethe: "EI lenguaje hace mas al puchlo yue el
pueblo al lenguaje"(7) insistiendo en la importancia de la
articulacidén{sin ella puede haber expresion pere no lenguaje),
Humboldt 1lego ha una conclusion casi mistica: "Para que un
hombre pueda comprender de verdad una sola palabra -es decir.
comprenderla no solo como impulsb sensible si no como sonido
articulado que define wun conceplo. todo el lenguaje debe
encontrarse va presente en su mente. Nada esta separado en el
lenguaje; todo y cada uno de sus elementos se manifilestan como
parte de un todo.Es natural suponer que el lenguaje se formo
gradualmente, pero su invencién efectiva sdélo puede haber

ocurrido en un solo instante. El hombre solo es hombre a través

ta
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del lenguaje, pero para inventar el lenguaje habia de ser va

hombre” (8}.

Podemos estar de acuerdo con esta concepcidn en la medida
en que anuncia la idea de que ¢l hombre prehistorico veia el
mundo como un todo indeterminado con el cual creo el lenguaje,
palabra por palabra. Pero en Humboldt esta totalmente ausente la
solucidén dialéctica del problema -es decir el hombre haciéndose
hombre con el trabajo y el lenguaje. de modo gque ni ol hombre.
por un lado, ni el lenguaje por el otro, pudieron ser anteriores.
No hizo mas gque apuntar un proceso dialéctico, pero, lo revistio
con términos idealistas: "La dependencia mutua del pensamiento ¥
del trabajo demuestran claramente que los lenguajes no  son
realmente medios de presentar una verdad va conocida. sino, mas
bien, medios de describir una verdad desconocida, hasta aquel
momento” (9). Se trata ciertamente, de un descubrimiento
progresivo; pero lo que se descubre es la realidad. mas que la
"verdad": la realidad creada e¢n el trabajo y con el trabajo. en

el lenguaje vy con el lenguaje.

Sin el trabajo, sin la experiencia de la utilizacidn de
instrumentos, el hombre nunca habria podido desarrollar el
lenguaje como imitacidén de la naturaleza v como sistema de

{8) Gp. Cit. pdg. 13
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sefiales para representar actividades v objetos. c¢s decir como
abstraccién. El hombre cred palabras articuladas. diferenciadas
no solo porque podia experimentar penas, alegrias ¥ sorpresas,

sino también porque era un ser que trabajaba.

Fl lenguaje vy el gesto se relacionan intimamente y el
habla habia surgido de las accionces reflejas de los Organos
vocales, debidas al esfuerzo muscular, que implica la utilizacion
de instrumentos. A medida que las manos ganaron on articulacion,
la ganaron también los Organos vocales., hasta que la conciencia
en formacidén se apodero de estas acciones reflejas v elaboro con
ellas un sistema de comunicacioén. Esta teoria pone en relieve la
importancia del proceso colectivo del trabajo. sin ¢l cual nc se
nabria formado ningin lenguaje sistemdtico a partir de las
sefiales primitivas, de los gemidos sexuales v de los gritos de
terror que constituyen la materia prima del lenguaje. La sefial
del animal gque daba cuenta de algin cambio en el munde
circundante se convirtid en un reflejo de trabajo linglistico.
Fue el momento de transicién entre la adaptacion nasiva a la
naturaleza y la modificacién activa de ésta. T[s imposible

.

distinguir cada uno de los centenares de instrumentos
ocasionales” de la mas diversa especie con un signo especifico:
pero si surge unos cuantos instrumentos estandarizados el signo
especifico - o»nombre - resulta a la vez. posible v necesario
cuando se imita un v otra vez un instrumento estindar se produce

2

algo totalmente nuevo. Las imitaciones. hechas para gue se



parezcan entre si, contienen el mismo prototipo: e€ste prototipo.
con su funcidén, su forma, su utilidad para el hombre. aparece Y

reaparece una ¥y otra vez.

Existen numerosas hachas, pero en realidad no hay mas que
una de las numerosas imitaciones en veZ del original, porque
todas ellas sirven para el mismo [in. produce el mismo efecto ¥
tiene una funcidén idéntica o muy similar: sicmpre nos referimos
a este instrumento y no a olro i gue  importe  que ejemplo
concreto del hacha estéandar tenemos a  mano. L primera
abstraccidén, la primera foruwa conceptual. resultd pues, de los
instrumentos mismos; el hombre prehistdrico "abstraje” de muchas
hachas individuales la cualidad comun a todas ellas - la de ser
.

hacha -. Con ella formo el "concepto” de hacha. sin saberlo

estaba creando un concepto.

£l hombre fabricé un segundo 1instrumento parecido al
primerc y con ello produjo un nuevo instrumento. igualmente util
y valioso. La "imitacioén" olorga, pues, al hombre un noder sobrco
los objetos. Una piedra hasta entonces indtil adguiere valor
porque puede convertirse en instrumento y ponerse al servicio del
hombre. Hay algo magico en este proceso de "imitacidn”. Permite
dominar la naturaleza. Otras experienciag confirman Lan extrano
descubrimiento. Si imitamos un animel. si tomamos en cuenta su
aspecto v emitimos sonidos como los suyos, lo podemos perseguir

€

mas de cerca, la presa cae mas fdcilmente en nuestras manos. El



parecido es también en e¢sle Ccaso un o armi,  un instrumento de
poder, de magia. EI instinto primario de la especie de todavia
mas fuerza a este descubrimiento. Todos los animales desconfian

1 propia especle que sSe

-~

instintivamente de los miembros de s
desvian de la normalidad, los fendmenos de todo tipo se les ve
como rebeldes contra la tribu. Se les debe matar o expulsar de la

vificacidn

colectividad natural. La similitud tiene, pues, una sig
universal y el hombre prehistdérico que ¥a habixs adguirido
practica en lé comparacion. la eleccidon v la copia de
instrumentos empezd ha atribuir una importancia enorme a todos
los tipos de similitud. De una similitud a otra. fue acumulando
una creciente riqueza de abstracciones. Empezd a dar un sd6lo
nombre a grupos enteros de objetos correlacionados. Por su propia
naturaleza, estas abstracciones expresan 4 menudo (aungue 1o
siempre) una conexién o una relacidn reales. Recordemos que todos
los instrumentos de un determinado tipo proceden de un primer
instrumento, son imitaciones o copias de éste. Lo mismo puede

decirse de muchas otras abstracciones: el lobo, la manzana., etc.

‘4
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La naturaleza se refleja en las conexiones gue  Se
descubriendo. El cerebro no refleja v a cada instrumento como
algo dnico, como tampoco de este modo cada concha de mar. Se ha
adoptado un signo para designar todos los instrumentos. todas las
conchas, todos los objetos y wseres vivos de al misma especie.

&
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Este procesoc de concentracion ¥ de clasificacidn en ¢l lengua

permite comunicar con una libertad v una facilidad crecientes las

cosas relativas al mundo exterior que cada hombre comparta con



los deméas.

Lo mismo puede decirse de los procesos v sobre todo del
proceso de trabajo. Fl colectivo humano en formacién repitid el
mismo procesoc centenares de veces, fTue elaborando eradualmente un
signo - un medio de expresién - para esta actividad colectiva.
Seguramente este signo surgid del mismo proceso de trabajo, cowo
reflejo de alguna regularidad ritmica. indicaba una actividad
especifica y estaba relacionado con esta de mancra Lan directa.
que su visidén o su sonido excitaba inmediatamente todos los
centros cerebrales que la habian registrado. Esios signos tenian
una importancia inmensa para el hombre primitivo: tenian una
funcién organizadora dentro del grupo colectivo de trabajo, por

que significaban lo mismo para todos sus miembros.

Un medio de expresidon - un gesto, una imagen. un sonido
o una palabra - era tan instrumento como una hacha o el cuchillo,
era simplemente otra forma dc establecer el poder del hombre

sobre la naturaleza.

Con el uso de los instrumentos ¥ con el proceso colectivo
de trabajo se fue formando pues. un ser surgido de ia naturaleza.
Este ser - el hombre - fue el primero que se enfrentd con la
naturaleza como un sujeto activo, pero antes de gque el hombre
fuese sujeto de si mismo. la naturaleza se habia convertido va en

i

objeto para él. Una cosa natural sélo se convierte en objeto



cuando es sujeto o instrumento del trabajo. La reaccion sujeto -

objeto solo surge con el trabajo.

El hombre se separ¢ gradualmente de la naturaieza, pero
aunque se enfrentara cada vez mas con ésta como creador, seguia
siendo su criatura. Este proceso de separacién planted uno de los
problemas mas profundos de la evistencia humana. Se puede hablar
de la "doble naturaleza" del hombre, pertencce & la naturaleza

pero a la vez, ha creado un nucevo tipo de realidad sensible ¥

suprasensible al mismo tiempo.

LLa realidad nunca c¢s una acumulacidén de unidades
separadas, coetdneas pero sin conexidn entre si. Todo "algo”

1

material esta relacionado con otro "algo" material: entre los
objetos existe una gran varicdad de relaciones. Estas relaciones
son tan reales como los ohjetos materiales, solo en  sus
relaciones mutuas los objetos constituven la realidad. Tomemos un
objeto cualquiera producido por el trabajo (Que es?. En términos
de realidad mecédnica no es mas due una "masa" aue gravita hacia
otras "masas" (ei termino en si mismo designa una relacion). En
términos de realidad fisicoguimica es un fragmento de materia
compuesta de ciertos adtomos ¥ moléculas v sometido a determinadas
reglas, propias de estas particulas. En términos de realidad
humana y social es un instrumento, un objeto de valor de uso ¥y s 1
lo intercambiamos adquiere valor de cambio. Las nuevas . relaciones

5

del hombre con la naturaleza y con los demas hombres ha penetrado




instrumento de poder. El primer organizador que sincronizo ol
proceso de trabajo, mediante un canto ritmico y aumento con ello
la fuerza colectiva del hombre fue un profeta del arte. EI primer
cazador que se disfrazd de animal y mediante esta identificacidn
con su presa aumento el rendimiento de la caza, ¢l primer hembre
paleolitico gque marco una herramienta c¢on una muesca O Ul
armamento especial, el primer jefe que extendid una piel de
animal, sobre las rocas O el tronco de un &arbol para atvact

animales de la misma especie: cslos fucron los antccesores del

arte.
3.2 Argumentacién Tedrica Especifica

se entiende por aprendizaje un cambio en la conducta de
un organismo Yy, due 1o  se debe a un proceso de simple
crecimiento; el cambio a que noOs referimos se produce en periodos

timitados de tiempo y en aspectos determinados.
Existen otros cambios de mayor duracioén gue se producen
a lo largo de periodos de tiempo mas extenso y que afecta a mas

aspectos de la conducta a los gue se denomina desarrollo.

El desarrollo es, pues. un proceso generail. producto de

[¢]

interrelacién de diversos factores. uno de los cuales es la d

influencia del medio ambiente.

c



Si queremos explicar como scerd que aprenden los sujelos
v organizan actividades adecuadas para que aprendan, v sobre todo
para que aprendan para ellos mismos, no sdlo dentro de la aula
sino en cualquier lugar vy sean capaces de explicarlo a
situaciones nuevas, tenemos gque ocuparnos de cémo se construye su

inteligencia.

Los individuos no soio forman conocimientos concretos,
sino gue adguieren sistemas para recibir informacion v
trasformarla, més que los conocimientos concretos gue posee uil
individuo, lo gque lo capacita para aprender son las formas de

abordar los problemas de que dispone en realidad; entender los

]

mecanismos de aprendizaje requiere Conocer el estado en que se
encuentra el sujeto, es decir. cémo va ha ser posible de recibir
ese nuevo conocimiento a partir de su situacidén anterior d=
ensefianza. Como lo seflala Ausbel. una de las cosas mas
importantes es aprender el ostado del gue aprende para actuar
sobre éis por lo tanto, poder conocer los estadios por los gue

pasa el sujeto en su desarrollo mental.

Hay, pues, limitantes en el aprendizaje que estan ligadas
a la edad y que debemos tomar en cuenta cuando tratamos de
ensefiar algo. Por esto creemos gue el objetivo de la educacidn no
puede ser simplemente el trasmitir un conjunto de habilidades.

sino que tiene que ser el de contribuir al desarrollo, hay que

¢

tener en cuenta, que estd ocupada toda la ctapa de formacidn de
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los seres y durante ella se construyan una representacion de el
mundo fisico como social y sus propias estructuras intelectuales
v sobre esta debe actuar los contenidos escolares. os decir. a
favorecer la construccidén de las estructuras intelectuales del

sujeto.

Aunque parezca mentira una de las cosas que dificulta el
progreso en la escuela a muchos individuos., es el no entender
cual es la naturaleza del SHbCY-y lo que esta apfcndjcndo en la
escuela. Uno de los aspectos de la disociacidén entre la escuela

y la wvida, es que el nifo no entiende el sentido de las

actividades escolares.

Solo cuando se parte de problemas que se plantean delante
del sujeto y se va ascendiendo en la explicacidén. es posible

entender la naturaleza del saber y del trabajo intelectual y este

]

tiene gque ser uno de los objetivos primordiales de 1o que e

aprende en la escuela, pues ¢s el gue permite dar sentido a o

gque se hace en ella.

La teoria que sustenta a la problemdtica propuesta es &
de Jean Piaget, la cual nos dice que si la funcidén de la escuela
es desarrollar individuos cada vez mas adaptados a su medio
social, es indispensable aclarar que para dque un individuo se
adapte a las exigencias actuales del mundo moderno. debe haber

¢

podido desarrollar al médximo sus potencialidades intclectuvales.




emocionales ¥ sociales y asi. comprender mejor las necesidades de
cambio continuo que es el mavor reto gque las que la civilizacidn

moderna nos impone.

Esto significa que la escuela debe preparar al
individuo para el mafana. déndole instrumentos validos para

comprender el mundo en que vive.,

Aprender es uno de losyvocablos con mayores opciones en
casi todas las lenguas; lo usamos constantemente, pero si 1o
queremcs definir, nos vemos sumergidos en un mar de lteorias que
en el intervienen; de tal manera gue optamos por seguir usandolo
sin saber exactamente que es. FEs indudable que para tratar de
explicar el aprendizaje., tenemos due optar por una teoria

psicolégica que lo enmarque: no vamos a entrar a describir todas

las teorias posibles, lo que nos llevaria a escribir un tratado

sobre el aprendizaje. Optamos por la teoria constructivista de
Piaget, marco en el que nos hemos venido apovando a lo largo de

nuestro trabajo.

Comenzaremos por aceptar que al igual que el crecimiento.
el aprendizaje se da desde que el nifio nace: asi aprende a ver,
oir, a explorar el mundo que lo rodea, aprende a hablar, caminar,
saludar, aprende ademds un sinnumero de conductas, por simple

repeticidn.



Esta actitud por aprender, llevara al nino a socializarse
y en la socializacidn se aprende todo; las actitudes, los
valores, las pautas de conducta. las normas de la socicdad, etc.
en una palabra, el aprendi:ajé es menester para educar; se¢
aprende a conducirse, emocional, sbcia], familiar.

profesionalmente, etc.

Podriamos decir que nada de lo humano e¢s ajeno al
aprendizaje y por consiguiente a la educacidn. de acucerdo con lo
que hemos venido viendo en la teoria del desarrollo, puede haber
dos clases de aprendizaje: el aprendizaje simple o de contenidos

v el aprendizaje amplio o seca la formacidén de estructuras del

¢}

conocimiento. El sujeto inteligente asimila una gran cantidad ¢
contenidos de operaciones o de relaciones con el nivel de
asimilaciones de un sujeto. depende de sus esquemas de

asimilacién, es decir, de sus estructuras cognoscitvivas.

Si sus estructuras cognoscitivas son muy simples. no es
posible asimilar mas que contenidos simples, pero si el sujeto
actia sobre estos contenidos v los trasforma. si logra "forzar"
sus estructuras tratando de comprender més v logrando mejores
razonamientos, entonces amplia sus estructuras ¥ asimila mds
aspectos de la realidad. A esa ampliacion de la estructura le
llamamos acomodacidén, asi pues. al igual gue el desarrollo el
aprendizaje se logra a través del doble sistema de asimilacidn v

acomodacidn.

40



Asi, no podemos llamar aprendizaje en el sentido amplio
a todas aquellas conductas que el nifio adquiere desde su llegada
a la escuela, ponerse de pie cuando llega la maestra, saludar en
coro, formarse en filas, etc. no requiere que el nifio comprenda
el porqué de las mismas. Son simples conductas impuestas por el
medio escolar; tampoco podemos {lamar aprendizajes a la
adquisicién de automatismos gue el nifio adguiere con base en
repeticiones, saber las tablas de sumar y multiplicar sin saber
qué significan, aprender los nombres de los diferentes paises, no

son mas gue mecanismos mis O mMENOS automéaticos.

Tampoco 1lamamos aprendizaje a la pura imitacidén, la
copia o el remedo, muchos nifilos aprenden a escribir sin saber
para qué sirve la escritura, a leer sin entender lo que descifra,
a sumar, multiplicar, sin saber servirse de las operaciones para

tesolver un problema.wj

Esas mecanizaciones son contenidos sin estructuras, son
conocimientos sin organizar, que no pueden ser utilizados en la
forma mas inteligente, de acuerdo con lo que hemos hablado, el
verdaderé aprendizaje supone una compresidén (cada vez mas amplia)
de los objetos que asimilan;& de su significado, de sus
relaciones, de su aplicacidn ,Ude su utilizacidén; quiere decir
que tanto las nociones con las operaciones, forman parte de
totalizadas significativas que se adquieren a través del proceso
evolutivo, esté es, que en cualquier proceso el nific no puede
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pasar de grupo 2 al 6 sin haber pasado por e1v3, 4 y 5.

En el aprendizaje el actor principal es el sujeto mismo
que actua sobre la realidad y la hace suya a la medida que la
comprende y al utiliza para adaptarse mejor a las exigencias del

medio.

El maestro acompafia al nifio, lo motiva, lo interesa, le

presenta situaciones estimulantes, lo interroga y asi logra que

adquiera niveles mas complejos de conocimiento

En los tltimos afios el fracaso escolar masivo ha sido
objeto de inquietud e investigacién. Se ha buscado encontrar las
causas, realizado diversas investigaciones basadas en la teoria
psicogenética, dentro del cual se considera al nifio como sujeto
activo frente al objeto de conocimiento que es la lengua escrita,
el nifio posee diversas habilidades lingiiisticas, que generaimente
no son tomadas en cuenta por los sistemas tradicionales de la

enseflanza.

LLa escritura tiene una funcidén social de comunicacidn,
para manejaria en forma adecuada debe hacerse tres
descubrimientos importantes: reconocer dgue la lengua escrita
tiene caracteristicas propias, diferente a la #lengua oral;
comprender la naturaleza alfabética del sistema de

correspondencia grafofonética, V¥ coordinar la convencinalidad
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ortogréfica del sistema con las reglas para dominar el aspecto
semédntico y sintdcticos. Es importante aclarar que para .muchos
autores, la correspondencia grafofonética es el nivel mas
elemental de la expresiodn. A través de una especializacidn
progresiva, el nifio es capaz de diferenciar el valor comunicativo
de cada una de la s formas de expresién. La lengua escrita se
vuelve entonces mas explicita, recurriendo a procedimientos V¥
estructuras propias con la finalidad de hacer comprensible la
comunicacién del pensamiento sin apoyos situacionales; esto
Gltimo no es necesario en la lengua oral que cuenta con el apoyo

del contexto situacional,

Bresson {(1977) sefiala respecto a la relacidén oral -
escrito; que el nifio aprende facil y naturalmente la lengua oral.
Fsta de més mencionar que el nifio aprende a hablar sin gue se le
ensefie a hacerlo; en ningin momento se le dan los ejercicios

fonéticos al estilo escolar.

El cambio del dominio oral al escrito no es Tadcil dice
Bresson; se necesita el desarrollo de coordinaciones que suponen
un progreso del sistema operativo de! sujeto v este progreso no

se logra con la séla trasmisidn de conocimientos.

Se requiere la posibilidad del nifio para superponer el
uso directo del lenguaje, una reflexidén sobre éste como objeto de

conocimiento, una actitud metalingliistica que permita juzgar la
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educacién del discurso producido por la intensidén de trasmitir un
significadORQ?ara aprender a leer y escribir el nifio debe haber
adquirido ciertas formas de razonamiento que le permitan centrar
su atencién sobre la organizacidén interna del sistema escrito:
sobre los elementos que la componen y las leyes que los unen,/

En el contexto escolar, esto significa que no se puede
exigir al! , nifio una actividad lingliistica cuyo nivel de
complejidad supere su equipamiento operativoe, pues ¢esto traera
blogueos generadores de fracaso. No se puede dgsconocer el nivel

de desarrollo cognoscitivo. Por el contrario, este debe guiar el

tipo de actividad que se exige al nifio

MEmilia Ferreiro es conocida actualmente po; su conducciodn
de trabajos de investigacidén a la luz de una nueva perspectiva
sobre el proceso de adquisicidn del sistema de escritura; en la
cual confluyen la psicologia genética de Piaget ¥ la
psicolingliistica contemporanea. Sus estudios se han realizado
principalmente en la poblacién escolar de primer grado, con el
propésito de demostrar que el nifio empieza a construir

activamente su proceso de la adquisicidn de la lengua escrita,

desde antes de iniciar la educacidn formal. s

Recordemos aqui lo que dice Vigostky (1978), sobre la
"intencidén" de decir algo que motiva al nifio a aprender a hablar.

En la misma direccién Gundiach (1982) afirman que los nifos
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empiezan a escribir - antes de la lengua - porque gquieren, por
gue le dan valor a la lengua escrita, porque descubren los usocs
significativos de la escritura construyendo puentes gque vdn,
desde sus actividades familiares - hablar, dibujar., jugar con
representaciones hasta la nueva posibilidad que brinda la

escritura.

Fn la medida de su condiciodn social v cultural, el nifio
tendrd mas o menos contacto con la lengua escrita, asi como con
personas que puedan informarles sobre ella. EI tratard de
comprender los elementos ¥y las reglas de formacidn. Como se puede

apreciar estamos frente a un proceso de naturaleza cognoscitiva.

Los estudios de E. Ferreiro proveen evidencia de que el
nific, transita por ese camino antes de llegar a la escritura como
un sistema de representacidén alfabética. No se accede de golpe a
este nivel de compresién - aunque la escuela se empeile en
suponerlo asi -, lo que sucede es que en el proceso se atraviesa
necesariamente por una secuencia de etapas de conceptualizacion.
Estas, van desde aquellas en que el nifio ain no advierte que la
escritura remite a un significado, pasando por la etapa de
escritura en la cual hay un significado por donde atn no se toman
en cuenta los aspectos sonoros, hasta la etapa en que el nifo
descubre la relacidén entre escritura y pauta sonora; a partir de
ahi, establece primero correspondencia entre cada grafia y cada

silaba de la cadena oral (sildbica) y después de una etapa de
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1

transicién {siladbico alfabético) llega a comprender el sistema de

representacién alfabética de nuestra escritura.

El tiempo y el ritmo varian de un nifio a otro en muchas
ocasiones, los niftos de primer grado no llegan a cumplir la
expectativa escolar de dominar el sistema alfabético del alumno
al finalizar el afio. Esta situacién los conduce a reprobar el
primer grado o pasar el segundo sin los conocimientos necesarios,

o finalmente recibir atenciodn especial o extraescolar.

AGn cuando el nifto ha comprendido el sistema de
representacién alfabética de nuestra escritura, queda un camino
largo por recorrer, pues el sistema no es una simple
correspondencia de grafias v sonidos, esta cargado de
arbitrariedades e irregularidades propias gque lo hacen mas

complejo.

Asi pues, si se pretende due la escritura cumpla
adecuadamente con su funciodn social de comunicacidén debe
reconocerse y coordinarse muchos aspectos que aqui abordaremos:
ia convencionalidad ortogrdfica y el dominio de aspectos

semanticos y sintédcticos.

Nuestro interés esta centrado en conocer cial es el
proceso de aprendizaje que sigue el nifio para usar las
convencionalidades ortograficas y las habilidades lingliisticas

)
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requeridas para comunicarse a través de un texto comprensible. De
esta manera podremos abordar mejor los problemas de intervencién

que favorezcan el dominio sobre la lengua escrita.

Cuando el nifio ha llegado al nivel alfabético, es decir,
ha aprendido la correspondencia, uno a uno entre sonido y grafia,
debe enfrentarse al uso del subsistema ortografico que incluye
los aspectos visuales, sistemadticos y convencionales de la
expresién escrita, algunos de estos son el uso correcto de las
letras {que no son necesariamente una representacidén idéntica de
la pronunciacién), los espacios entre las palabras, los signos de
puntuacién, las maylsculas, los acentos, etc. todos estos tienen
relacién con el sistema fonologico, pero repetimos, no son una
representacién directa de éste.>A1gunas de las mafcas tienen por
ejemplo valor semédntico, organisativo, prosédico., O sintdctico

(Y. Goodman, 1984).

Aprender las convenciones ortograficas implica mucho mas
que la simple correspondencia entre fonemas v gramemas. Implicd
descubrir y manejar las excepciones en la correspondencia - como
la polivalencia b, v; z, s, C: 11, y; r. rr; ¢, q, el uso de h,
etc., hasta manejar 0 mas bien dominar finalmente la
convencionalidad, que determina el uso sistematico, de cada una

de las grafias.

gi reflexionamos sobre el problema que esto representa
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para el nifio, no podemos dejar de considerar gque los errores
ortograficos son sdélo dificultades en el acceso paulatino a esa
convencionalidad, acceso que requiere una reflexidén

metalinglistica sobre el sistema.

Yetta Goodman cita investigaciones recientes én las
cuales confirma que los nifios aprenden lag letras requeridas para
representar los sonidos, poniendo a prueba hipdtesis sobre el
funcionamiento del sistema grdafico en un proceso evolutivo lento

y gradual.

De este mismo modo acceden a la convencionalidad de
maydsculas, puntuacidén y separacion de palabras. Narra el caso de
una nifa de 2do. grado que al escribir un relato de "Football"
escribe "Foot-ball" en forma separada, ya que para ella cada una
de las palabras tiene significado, pero el espacio entre estas es
menor que los espacios entre las demds palabras. al preguntarle
porque escribié asi, la nifia justifica "porque deben ir juntas'.
Esto es, segin su hipdtesis las palabras deben 1ir separadas pero
la convencién exige juntarlas, asi que su solucidén de compromiso
es separarlas, pero no mucho y quizd continte escribiendo de la

misma forma, hasta gue conozca el Uuso convencional del guidn.

Vemos pues que el aprendizaje de la ortografia no se
reduce a memorizacidén de palabra y reglas. El nifo va aprendiendo

la ortografia con la experiencia cotidiana del lenguaje, de la
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escritura y de la lectura.

La ortografia ademas de recibir una gran influencia de la
fonologia, recibe también influencia de la morfologia, patrones
lexicoldgicos, sistemas semanticos, etc. Todos ellos deben
convinarse para escribir textos comprensibles. resumiendo
podriamos decir que los nifios van aplicando sus estrategias a lo
largo del proceso evolutivo de conceptualizacidn ortogréafica que
se va modificando, reconstruvendo, inventando, como reflejo de
camino cognoscitivo que sigue hasta conseguir el uso convencional

del grafismo.

Para escribir se requieren ciertas habilidades
lingliisticas que intervienén en diferentes niveles del proceso de
escritura. En el nivel més elemental tenemos el conocimiento de
las convenciones que gobiernan la formacién de palabras, cuando
se ha comprendido la naturaleza alfabética de la correspondencia
grafofonética. Sin embargo, escribir las palabras correctamente
no es suficiente para asegurar gue una persond sera capaz de
escribir coherentemente un texto de mayor longitud. Se requieren
ciertas habilidades lingiliisticas para dar forma a un texto, para

dar unidad v textura al discurso.

Conforme el nifio evoluciona, va aprendiendo a narrar con
coherencia lineal y cada vez mas global, sabiendo manejar las
acciones lingiiisticas relevantes en determinado contexto personal
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y social.

Otro problema que con frecuencia aparece es el de la
ambigiiedad de referentes ¥y las omisiones de informacidén en los
relatos o descripciones orales. En 1926 Jean Piaget demostré que
se trata de un problema cognoscitivo, pues en estudios realizados
con alumnos de primaria, cuyos textos tenian estas
caracteristicas, encontrdé que los nifios nunca daban al auditorio
suficiente informacién para determinar los rveferentes y las

relaciones ldégicas.

Piaget concluye que, en términos generales? hay
incapacidad para ajustar el contenido de su comunicacidén a ias
necesidades del receptor que obviamente no compartia su
conocimiento del tema. Piaget atribuyé esto a la capacidad
cognoscitiva del nifio para representar un hecho desde dos puntos
de vista, el propio y el del oyente, V¥ afirmdé que este
egocentrismo infantil eventualmente disminuve conforme a los
nifios evolutivamente van aprendiendo a hacer representaciones

descentradas.

Emilia Ferreiro (1982) observo la practica del dictado en
ler. grado durante todo el afo escolar v encontré que éste se
basaba en unidades lingiisticas no significativas como las
silabas o los fonemas. Se enmpleaban palabras aisladas sin
relacidn seméntica y cuyo nexo es el juego de palabras. es decir,

50



el juego con el sonido de lis palabras: olla. oye. alla, vyvo,
fofio, afio; habia incluso cadenas de palabras cocn apariencia
formal de oracidén, pero carentes dc mensaje: Susi usa sSu USO.
Eran dictados en los cuales seis por ciento de los contenidos
posefan alguna rtelacidn cemantica, el resto ervan contenidos
inconexos. El dictado se desarrollaba presentando el texto modelo
como copia, mas que el dictado, v con constantues repeticiones e
instrucciones grédficas y ortogrdficas. Asi tonemos que el dictado
escolar, ¢l lenguaje pierde todo valor de comunicacivn .oya que
se emplea en formas completamente alejadas de la concepcidn del

lenguaje como instrumento de comunicacion.

La practica tradicional ha demostrado descconocer la
naturaleza v complejidad del sistema de escritura e ignorar la
indispensable participacidén del nifio como sujeto activo., en la
reconstruccién de dicho sistema como udnica via posible para su

adgquisicidn.

Esto dltimo tiene importancia fundamental, va que a pesar
de la ejercitacién mecédnica v el énfasis del macstro en la
repeticidn de 8US "ensefianzas', el nifo noe aprende

reproduciéndolas, sino que la asimila a sus estructuras basicas.

no tienen el nivel cognoscitivo necesario deformaria la

wn
pt e

informacién que viene de afuera, la reconsiruirda seglin  sus
posibilidades interpretando los mensajes quivocadamente., Esta

reconstruccién podrd en ocasiones enganar al macstro. va gue las
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respuestas del nifio pueden nc parecer correctas, para el nivel

esperado, pero si lo son para el tipo de comprensidén gue alcanza.

lLas Gltimas investigaciones sobre lectura muestran gue en
esta tarea intervienen muchos Tfactores, ademas de aquellos
meramente perceptuales, la influencia de la psicolingiliistica ha
permitido conocer y explicar mas ampliamente la naturaleza del
proceso de lectura. La participacidén del nifio no se reduce a una
tarea mecanica, implica una actividad intcligente ¢n la gue éste
trata de controlar y coordinar diversas informaciones para

obtener significado del texto.

Frank Smith (1975) plantea la existencia de dos fuentes
de informacidén, esenciales en la lectura: las fuentes visuales ¥

no visuales.

La informacidén visual se refiere a los signos lmpresos
en un texto, que se perciben directamente a través de tos 0jos un
lector, debe saber reconocer las formas eralicas que le brindan
cierta informacidén, sin embargo csta no es suficiente. el lector
debe también utilizar la informacidn no visuval, aquella que esta
detrds de los ojos; esto se refiere al conocimiento del lenguaje
en gue sea escrito el texto, al conocimiento del tema o materia
de que se trata, etc,

Lo anterior es también tratado por Goodman (1970), gquien
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describe tres tipos de informacidn utilizados por ¢l lector:

o
o
o

grafofonética, sintdctica y semdntica. lLa primera s refiere
conocimiento de las dos formas graficas(letras. signos de
puntuacién y espacios) y de relacidén con el sonido o patrén de
entonacidn gue representan. Este tipo de informacidn
corresponderia a la descrita por Smith. La informacion sintdctica

se relaciona con el conocimiento que cualguier usuario dcl

ccuencia

197}
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lenguaje tiene sobre las reglas que vigen el orden do

de palabras y oraciones.

Una estrategia se deline como un esgquetnd para obtener
evaluacidén y utilizar informacidn. aplicando a la lectura esto se
refiere a la serie de habilidades ecmpleadas por el lector para
utilizar diversas informaciones obtenidas enn e¢xperiencias
previas, con el fin de comprender el texto. objetivo primordial

de la lectura.

Las estrategias utilizadas por los lectores son:

- Muestra. Esta permite selecccionar - de la totalidad impresa -
las formas graficas que constituyven indices dtiles ¥ productivos,
por ejemplo los lectores obtienen mas informacidén de las
consonantes y menos informacidén de las vocales., pues estas
dltimas son solo cinco y su frecuencia de aparicidén es mayor que
la de las consonantes, cuyo numero es veinticuatro. Las primeras

bastan para anticipar una palabra no es necesario ver las deméas.



- pPrediccidén. Esta permite al lector predeciv ol [inal de una

historia"la légica de una explicacidn'.

- Anticipacidén. Esta tiene mucha relacidn con la prediccidn, es
decir, una predice lo que siguc al leer un texto. pero, mientras
se va levendo van haciendo anticipaciones sobre las palabras

siguientes.

- Confirmacién. Estrategia quc implica la habilidad det lector
para probar sus elecciones tentativas para aceptar o rechazar
[ad

predicciones y anticipaciones previas 0 infercncias sin

fundamento.

- Autocorreccidén. Esta permite localizar el punto de error v
reconsiderar ¢ buscar mas informacidédn para efectuar la
correccidén. Un ejemplo seria.

El caballo come alfalfa.

El caballo corre...couwn alfalfa.
el lector lee el "caballo” tomo como indice la silaba "co" que
aparece, el sabe que los caballos corren y hace esa anticipacidn
sin embargo, al encontrarse con Talfalfa” denota un a
inconsistencia y no puede confirmar su expectaliva, pues "corre
alfalfa"” no se adecua la campo.seméntice‘ resultando algo sin
sentido, por tanto, se detiene toma informacidn visual y se
corrige. El proceso de lectura resulta mucho mas complejo de lo
gue se ha considerado tradicionalmente. La tarea duo enseftar A
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leer resulta, pues, igualmente compleja.

Frank Smith, expone doce reglas o formas de la ensefianza
tradicional que desde su punto de vista entorpece la adquisicidn

de la lectura. Estas se rcfieren a aspectos c<como: exigir

J—
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determinada velocidad en la lectura: hacer gque ¢
concentre en evitar errores: forzarlo a leer sin ningdn error:
palabra por palabra, cuando deheria estar levendo para obtener
significado; hacerlo precavido cuando hay que estimularlo para

gue tome riesgos, etc.

Smith, considera que los nifios aprenden a tecr levendo.
Por lo tanto la forma de hacerles facil el aprendizaje. €5
facilitandoles la lectura., tratando de responder a lo que el esta
tratando de hacer. Esto requierc conocimientos v comprension detl
proceso de lectura, asi como tolerancia, sensibilidad v
paciencia, para poder brindar al nifo la informacidn v

retroalimentacidn necesaria en el momento adecuado.

7y
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CAPITULO IV

ANALIGSTIS INTERPRETATIVEO



4. Andlisis Interpretativo.

El fracaso escolar que se ha dado en la escuela primaria,
se debe a que la escuela ha permanecido aislada, indiferente del
mundo que rodea al nifio ¥y no ha tomado en cuenta que ese mundo

cambia, se trasforma evoluciona.

Esto es resultado de que el maestro desconoce el
contenido de teorias gque proponen alternativas de solucidén al
problema de aprendizaje en el nifio, las cuales se pueden adecuar

al nivel de madurez del alumno.

Es importante considerar que la labor educativa seria de
mejor calidad si.se aprendiera a conocer al nifio, como ser humano
que también tiene derechos, intereses, necesidades, inguietudes.,
etc. Es necesario gue se retome todos estos aspectos para hacer

el aprendizaje mas sensible.

La buena pedagogia debe abarcar situaciones, donde el
nifio sea el eje central v le brinde la oportunidad de
refleccionar, preguntar v buscar respuesta a las interrogantes

gue se le presenten.

Pero si analizamos lo cotidiano del quehacer docente en
un salén de clases, nos daremos cuenta de lo distinto en 1o
propuesto en las teorias. Dentro del contexto escolar existen
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limitantes; uno de ellos es la organizacidén de la escuela que
envuelven al docente en diferentes actividades que le restan el
tiempo necesario 'a la labor educativa. Lo cual ha dado como
resultado que los conocimientos lleguen a él en forma mecanizada

convirtiendo asi, a los alumnos en simples receptores de ideas.

Por lo tanto ante estas perspectivas, cualguier docente
que desarrolle la enseflanza como lo sefiala Jean Piaget, debe
tomar en cuenta el aprendizaje en forma activa, porque ¢l
conocimiento se construve desde adentro, manejar las técnicas
adecuadas para que a través de ello, se proporcione al alumno el

conocimiento de situaciones reales del mundo que lo rodea.

La conquista de la lengua escrita representa, en la vida
del nifio una verdadera mutacidn cuya importancia es fundamental
tanto para su porvenir escolar como para su futuro inmediato. De
la manera como se hace - o no se hace - esta congquista, depende
probablemente no solo la actitud del nifio ante las tareas
escolares vinculada con la lectura - escritura, sino también la
actitud del lector - escritor adulto. E. Malmguist estima que los
hébitos intelectuales y perceptivo - motrices que se adquiere en
el transcurso del aprendizaje de la lectura nos marcan para toda

la vida.

El aprendizaje de la lectura, de toda clase de lectura,
es decir, de toda clase de mensajes que procedan de cualquier
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tipo de simbolizacidn, constituve a la vez la necesaria
preparacién para un aprendizaje moderno de la lengua escrita v su
necesario complemento. Por una parte, porque la funcion lenguaje
no es mas que un aspecto, entre nosotros, de la funcidn simbdlica
y por otra porque la lengua cuscrita es actualmente atraida por
canales, es decir, transportada por los medios de comunicacidn en
los gque se encuentra en relacion siegnificante con medios de

expresidn diversos.

No hay que olvidar que el objetivo comun al aprendizaje

1 busca de

~y

de la lengua oral vy de la Jengua escrita cs |
significacidén, y las practicas escolares que dejan de lado el
1 . . .- o \am a - -
la escritura v la lengua

significado destruyen la relacion entre

oral y dificultan enormemente ¢l aprendizaje.
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CAPITULO V

PROPUESTA PEDAGOGICA



5. Propuesta

De acuerdo a los objetivos plantcados en este trabajo. se
proponen alternativas con el objeto de proporcionar al alumno la
reflexidén critica de la realidad, en que actualmente vive v para

entonces es necesario tomar en cuenta los sigulientes aspectos.

a).- Utilizar en la planeacidén de las actividades relacionadas

PPN

con la problematica, de la dificultad para leer con el primer
ciclo, todas las opciones posibles: propuestas en las

investigaciones referentes a cste tema.

Cabe mencionar que cuando las actividades son planeadas
se persigue con esto, alcanzar el objetivo del programatico.
porque se han adecuado las actividades al interés del nifio ¥ a la

resolucién de la problematica c¢n si.

b).- Usar la metodologia adecuada al nivel de madurez del nifio,
tomando en cuenta que cada uno aprende onoouna forma  muy
individual y diferente que pucden haber semejanzas; pero no

igualdad.

Respecto a ese punto se pucde ascgurar gue ol usar una
metodologia adecuada al nivel cognositivo del nino e¢s tomar el
camino acertado en la labor educativa, pues, no hay que olvidar
que "el conocimiento se lleva dentro v el aprendizaje se da desde
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afucra.

c}.- Que existe la motivacidén antes de cada actividad a tratar.
Esto le proporcionara a los educandos la oportunidad de
practicar la lengua hablada que les ayudara a acelerar su

desarrollo v facilitar el aprendizaje de la lecto - escritura.

Retomando todo lo anterior se propone realizar los

.

siguientes ejercicios como alternativas a la problematica:
.- Despertar el interés del nifio a la lectura e libros ¥
proporcionarles el libro adecuado en el momento justo. Con esto

se conocerdn los gustos, habilidades ¥ antipatias de tos alumnos.

'2.- Que los nifios lean cuentos. Esto es una actividad sumamente
provechosa para el aprendizajc de la lecto - escritura, pues, se
aprende a leer leyendo y se desarrolla la capacidad creativa del
alumno.

3.- Identificar el nombre de los productos utilizados durante
todo un dia en las actividades en las que ellos sea participes.
Esto los va a situar ante un procedimiento esencial en el
aprendizaje de las matemdticas al realizar la correspondencia
entre la letras del modelo v las letras de su escritura con el

fin de haber copiado exactamente ¢l nombre del producto.



4.- Dictado de palabras. En cste aspecto sc debe dar libertad &
los nifios para elegir lo que se va ha egcribir., asi como para
preguntar lo que no se sabe. tado esto tiene un efccto positivo

en los ninos.

R

e

- Introducir el uso del diccionario. Con esto se pretende
conocer el significado de las palabras desconocidas en el momento

de leer un texto.

6.- Escritura de noticias. FEstas pueden ser de su comunidad,
nacionales o internacionales, agui se pucden aprovechar todas las
situaciones de interés en el momento: acontzcimientos sociales.

culturales, educativos, politicos. etc.

Con todo esto se pretende formar hombres preparados para
el futuro, que puedan enfrentarse a la problematica del mundo
actual en que vivimos y aplicar sus conocimientos a la resolucion

de sus problemas.



CONCLUSIOHNES



6. CONCLUSIONES.

El concluir el trabajo de investigacion planteado en esta
propuesta, ha permitido reflexionar en torno a las innovaciones
gue se pretenden introducir en ¢l campo de la lectura, log cuales
han traido mayores confusiones al docente que aun se apega a la
ensefanza tradicional, lo cual no permite el desarrollo del
proceso enseflanza - aprendizaje., 1o anterior expuesto ha dado
motivo para que se lleguen a las siguientes conclusiones gue se
pueden considerar, el objetivo que se persigue alcanzar para
darle solucién a la problematica de la dificultad del nifio de

primer grado para aprender a leer.

Es decir, este es un fendmeno que s¢ ha acentuado porque
los docentes han pasado por alto las diferentes teorias que nos
dan ha conocer las técnicas V¥ métodos a seguir para la ensefanza
inicial de la lectura y la escrituraj estas teorias se refieren
a las investigaciones gue han realizado los pedagogos
especializados en la materia quienes en todo momento recomiendan
tomar en cuenta las experiencias previas de los nifios en relaciodn
con la lengua oral y escrita. Es por esto que el docente debe ser
en todo momento el guia a través de el cual el alumno logre
comprender que en las acciones realizadas en su vida cotidiana
mantenga una visidén real de la situacidn en gque se desenvuelve ¥
puede aplicar Su experiencia cn la resolucidn de problemas de su

entornc social.



Las acciones que se den en el contexto escolar influiréan
enormemente en la personalidad del nifio, modificando su conducta
pensamiento, ambiente escolar v su manera de concebir el mundo

circundante.

Otro aspecto importante en nuestra labor docente es el
necho de no olvidar que la lectura es la puerta a un sin fin de
emociones, descubrimientos, aprendizajes ¥ experiencias. Es sonar
envelezarse, disfrutar... y despertar sabiendo siempre un poco

mas.

Y, jQque campo mas fértil para este placentero aprendizaje
que la mente de un'nifio? . Un nifio, que puede dar rienda suelta
a la imaginacidén, mas que un adulto, condicionando va por lo que

ha vivido.
Ser capaz de motivar a un nifio a leer es un logro

importante...motivar a cientos. a miles. a lo largo de muchos

afios es un logro trascendental.
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