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INTRODUCCTION

Es indudable que la educacidn en nuestro pais ha pasado por mo-
mentos criticos en las Gltimas décadas. Por ende, es necesario-
que el mismo docente con base a su practica diaria, logre detec
tar las problemidticas que mds afectan el desarrollo del proceso
ensefianza-aprendizaje y pueda, en consecuencia ofrecer alterna-

tivas para solucionar los obsticulos que se le presentan.

Las alternativas deben contar con una sustentacidén tedrico-peda
gbgica que pueda darles validez para su aplicacibén en la proble
mdtica que ha sido detectada, en nuestro caso ésta consiste en
la dificultad que se presenta en los nihos de cuarto grado de e
ducacidn primaria para adquirir y aplicar las nociones de tiem-
po y espacio en el abordaje de los contenidos del programa esco

lar.

El presente trabajo ha sido realizado con el propdsito general-
de organizar la ensefianza y el aprendizaje de los contenidos ba
sicos de la Historia de tal forma que éstos le sean significati

vos a los alumnos.

El primer capitulo se centra en describir la problematica abor-
dada con su contextualizacién, asi como también su justifica-

cidén y los objetivos que se persiguen.



En el segundo capitulo, se encuentran las cuestiones tedricas-
que le dan sustento al trabajo de investigacidn en relacidn con
el objeto de estudio.

Esas teorias explican el problema y allanan el camino para la-

bliisqueda de soluciones.

El tercer y Ultimo capitulo del trabajo, ofrece una propuesta -
metodoldgico estratégica, que pretende ser un instrumento Gtil
para el profesor de primaria, quien con base a su practica do-
cente puede adecuarla y a la vez sugerir futuras alternativas -

mids alld de ésta.

En el anexo se encuentran las entrevistas que se realizaron a -

seis profesores con el fin de detectar la problemitica.

Y finalmente, el Gltimo apartado abarca la bibliografia que fue

necesario consultar para fundamentar tedricamente el trabajo.



1.1 El contexto social

El hombre desde sus origenes, ha buscado vivir en sociedad, y a
lo largo de miles de afios se ha extendido por todo el mundo -
formando infinidad de poblaciones, con carencias y dificultades
pero siempre buscando el cambio para el progreso en podos sus-

ambitos.

En el presente siglo, en nuestro pais el despegue de las empre-
sas industriales ha provocado la formacidén de grandes conglome-
rados, producto de la migracién del campo a la ciudad. La pobla
cién rural ocupa un bajo porcentaje de la poblacidén total de la
nacidn. El estado de Tamaulipas no es ajeno a esa estadistica -
pues la poblacién urbana ocupa el 81.1% y la poblacidén rural un

18.9%, segin datos registrados en 1990.(1)

Fl Nuevo Centro de Poblacidén Guadalupe Victoria, es una pequena
comunidad rural, ubicada en el municipio de BAbasolo, distante a
120 Kms. de la capital de nuestro estado y en donde se localiza
la escuela primaria donde realizo mi labor docente. Sectorial-
mente, el poblado se divide en 13 ejidos, los que conforman una
poblacidén de cuatromil habitantes, aproximadamente. La comuni-
dad cuenta con un delegado municipal y cada ejido un comisaria-

do.

La actividad principal es la agricultura y en un menor porcenta

(1) Juan Fidel Zorrilla. Tamaulipas Monografia estatal. p.167



je la cria de animales domésticos. La poblacién tiene los servi
cios publicos elementales: agua entubada, electrificacidén, dre-
naje, transporte, teléfono, instituciones educativas y una cli-

nica de salud.

La economia de los habitantes no ha presentado un reapunte por-
lo menos en los Ultimos afios, perjudicando con ésto el apoyo ma

terial que la escuela demanda.

Los padres de familia no acuden con regularidad a las reuniones
que sistemdticamente los maestros realizan para informar sobre-
la educacidén de sus hijos. Pretextan que van a la parcela y en
ocasiones se llevan a sus hijos a trabajar con ellos, entorpe-
ciendo el proceso de ensenanza-aprendizaje, debido a que esos a

lumnos no abordan ciertos contenidos educativos.

En la mayoria de las familias no se cuenta con material que los
ilustren, no tienen obras de consulta, enciclopedias, obras li-
terarias, recreativas, etc. El Gnico acceso a la lectura lo con
forman la Biblia, algunos folletos agrarios y los libros de tex

to de educacidn primaria.

Por lo tanto la recreacidn cultural es deficiente. Se desconoce
el significado exacto de algunas fechas histdéricas, la comuni-
dad no festeja la fecha de su fundacidén, ni al personaje histd-
rico del cual se ostenta su nombre. Hacen falta elementos gque-
se relacionen con la identidad nacional.

Los Unicos medios informativos que el contexto ofrece, son la-



radio y la televisidn. La escuela cumple con su ensehanza for-
mal, en cambio los primeros ain cuando proporcionan una extensa
. . , . — ” .
informacidén, no siempre ofrecen una ensenanza realmente util pa
ra la formacidn integral del individuo, pues los alurncs llegan
a la escuela con conocimientos previos muy deficientes, debido-
. » . .

a que la T.V. que es la recreacion principal, presenta progra-
mas con excesiva violencia, gque enajenan al nino y cortan su i-
maginacidn.

Sin embargo se puede aprovechar algo dandole un buen cauce, res

catando lo 4til y desechando lo nocivo.

Hay otros factores como la religidn, la politica de partidos, -
los servicios de salud, la recreacidn deportiva y la educacién-

escolar, que intervienen en la formacidén social del individuo.

La religién en la comunidad se presenta por medio de siete deno
minaciones eclesiidsticas, dominando la catblica. Al respecto ,-
los padres de familia prefieren llevar a sus hijos a los servi-
cios religiosos, que a la escuela cuando coinciden en el hora-

rio.

Las cuestiones politicas de partidos es otro factor que se pre-
senta y que afecta las relaciones sociales, no existe una ideo-
logia clara, pues la gente en su pobreza, Gnicamente mira la a
yuda que recibe de un partido en campana sin importar sus con-
vicciones. S3lo desean recibir apoyo econdmico para sus fami-

lias y créditos para sus tierras.



En el rengldn de la salud, la comunidad cuenta con una clinica
que atiende a los habitantes dandoles un servicio regular, pues
los pasantes de medicina que son enviados para prestar sus ser-
vicio social, son cambiados constantemente. Cuentan con una en-
fermera que trabaja por contratos muy cortos, suspendiéndose el

servicio durante varios meses.

Es indudable que un buen servicio de salud, se ve reflejado en
las costumbres higiénicas de cada familia, sin embargo, las es-
casas campahas en pro de una formacidén de hdbitos de aseo, de-
actitudes, de tomas de conciencia, contribuyen a gque persistan-
alin pricticas viciadas como la promiscuidad, el descuido perso-
nal, curaciones con remedios caseros, etc. Y ante esta situa-

cidén, la escuela permanece indiferente.

Es importante senalar que existen muy pocos espacios de recrea-
cidn deportiva y aunado a que cinco tiendas de abarrotes expen-
den vinos y licores, la poblacidén juvenil cae fAcilmente en las
redes del vicio, fomentando conductas negativas que repercuten-
en la incipiente formacidén de los alumnos de educacidn primaria
guienes en mas de una ocasidén han sido testigos de hechos bo-
chornosos que rifien con la moral y la convivencia armdnica en-

tre las familias.

Todas las practicas negativas son producto de la ignorancia de
los individuos, pues la mayoria de la poblacidn adulta no termi

nd su educacidén primaria y en muchos casos ni siquiera la ini-



ciaron. Actualmente se han estado ofreciendo cursos intensivos-
para estudiar la educacidn primaria y secundaria para los inte-

resados y asi abatir el alto indice de analfabetismo.

A principios de la década de los setentas se fundé el poblado ,
con motivo de la reubicacidn de los habitantes de Antiguo Padi-
lla como consecuencia. de la construccidén de la Presa Vicente-
Guerrero. Sin embargo quienes lo habitaron son familias de dife
rentes estados de la Repiliblica. No se sabe con precisidn cuales
fueron los criterios politicos para la entrega de las tierras y
de las casas (construidas totalmente de block y concreto, sin-
costo alguno para el poseedor). Hay gente originaria de Guana-
juato, Veracruz, Nuevo Ledn, Zacatecas y del propio estado de -
Tamaulipas. Algunos son conservadores de tradiciones en el ves-
tir, en la alimentacidn, en actos religiosos y en algunos voca-
blos utilizados, caso contrario son aquellas personas influen-

ciadas por tendencias modernistas en su modo de vida.

Cuando llegaron estas familias a poblar el lugar, veniIan con la
esperanza de mejores perspectivas de vida, han pasado casi tres
décadas y su situacidén econdmica sigue estancada. Las politicas
de cada sexenio gubernamental no han dado resultados favorables
para su causa y los habitantes tienen que recurrir a otras acti
vidades menores para allegarse recursos econdmicos y salir ade-
lante: venden ropa usada, articulos de aseo, pescados y maris-

cos, etc. Esta situacidn se canaliza negativamente hacia la es

cuela, pues muchas de las veces son utilizados los ninos en esa



clase de trabajo, repercutiendo en su formacidén escolar, ya gue
frecuentemente faltan a la escuela. Por tal motivo, la estructu
ra econdmica del hogar reside en la colaboracidén de la mayoria

de los integrantes de la familia.

1.2 El contexto institucional

La escuela es una institucidn erigida con un propdésito fundamen
tal: desarrollar armoniosamente las facultades del ser humano y
fomentar el patriotismo, la solidaridad y la justicia. Estos -
conceptos estan claramente definidos en el articulo 3o0. consti-
tucional. Sin embargo la realidad social de la nacidén, no mues-
tra alin signos gue revelen gue su contenido ha sido satisfacto-

riamente aplicado.

Otras instituciones tienden a la formacién del individuo median
te la transmisidén de normas, valores, habitos, conocimientos vy
conductas, por ejemplo: la familia, la iglesia, los medios de -
comunicacidn, etc. Sin embargo la encargada de dar legalidad a

un aprendizaje es la escuela.

La escuela "Estefania Castafieda", es una de las miles de escue-
las primarias que componen el sistema educativo naciénal. Se u-
bica en el N.C.P. Guadalupe Victoria, en el municipio de Abaso-
lo, Tamaulipas y es de organizacidén completa, con un director vy

doce maestros que atienden los seis grados, para dar servicio a
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casi 300 alumnos; hay un s6lo intendente que se encarga del a-

seo del edificio escolar.

Debido a las necesidades de cada docente, se han originado cons
tantes cambios de adscripcidn. Cada ano casi la mitad del perso
nal docente es removido a otros centros educativos afectando la
continuidad en el proceso de ensefianza-aprendizaje, pues el pro
fesor que llega en sustitucidn, aparte de gue transcurren dias-
y hasta meses para que se presente, no toma en cuenta las carac

teristicas de los alumnos al retomar los contenidos programados.

El grado académico de la mayoria es solamente la educacidn Nor-
mal y Gnicamente dos docentes cursan actualmente la Universidad
Pedagbgica Nacional, esta situacidén repercute seriamente en la
forma de desarrollar el trabajo docente, puesto que si los maes
tros no continuan su formacidn y actualizacidn, el enfoque de-
su practica serd la tradicional, en la que el maestro es emisor
del conocimiento y el alumno un objeto de aprendizaje, pues no-
participa, no tiene interés, solamente repite lo que se le indi

ca, es un ser pasivo que no tiene libertad de expresidn.

De todo el personal que labora en la escuela (14 en total) cin-
co viajan diariamente, es decir no residen ni se quedan durante
la semana en la comunidad, otros cuatro hacen lo mismo, pero -
con menor constancia; sblo tres estan establecidos definitiva-
mente en el poblado, cubriendo un horario de clases de 8:00 a-

13 hrs.
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En el mismo edificio escolar, labora otra institucidén educativa
en turno vespertino, manifestando similitud de caracteristicas-

en su personal docente.

Asi se contempla que el maestro no se proyecta hacia el inte-
rior de la comunidad, sblo cumple con vaciar conocimientos a -
los alumnos pero sin tomar en cuenta su contexto social, su ex-

periencia previa, ni sus caracteristicas psicobioldgicas.

Aunado a lo anterior, los maestros se enfrentan a la insolven-
cia cultural de los padres ya que éstos en su ignorancia no pue
den orientar a sus hijos debidamente, por lo tanto, la labor de

los docentes indudablemente se ve mermada.

Se dice que el maestro es un factor de cambio en la comunidad ,
pero para ello necesita interrelacionarse con la misma y los 0-
nicos momentos en que se presenta la oportunidad para hacerlo -
son: el desfile del 20 de noviembre, el festejo del dia de las-

madres, algunos actos politicos, etc.

Dentro del aula, el maestro es la autoridad incuestionable ya -
que el alumno se subordina y hace como que aprende con el afin-
de agradar a su maestro, éste llega al saldn de clase, toma lis
ta de asistencia y para abordar los contenidos tematicos, su re
curso principal es el verbalismo. De esta forma, el alumno a-

prende mecanicamente, sdlo para superar situaciones que a la -

postre se encuentran aisladas de su vida extraescolar.
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El docente selecciona los contenidos, segin sus propias conside
raciones, pero dandole mayor importancia a las materias de Espa
fiol y Matemidticas, en virtud de que en el programa asi se esta-
blece, marca su propio ritmo de trabajo, sin preocuparse por e-
valuar permanentemente el proceso de aprendizaje de los alumnos
” . . e
pues lo Gnico que se hace al respecto es aplicar examenes cada
mes y obtener calificaciones para el posterior llenado de bole-

tas.

Los maestros consideran que el estudio de las demas materias sb
lo son un complemento en la formacidn del nifio y este criterio-
se ve reflejado y reforzado por los lineamientos en materia de-
evaluacién marcados por la autoridad educativa, gquien establece
que el requisito para aprobar el ciclo escolar, basta con prome
diar un 6 o mis de calificacidén en todas las materias, ain y a-
si haya reprobado alguna de ellas pero con estricta excepcidn-
de Espafiol y Matemdticas. Esta distincidn se observa en la dosi
ficacidn del horario de trabajo desarrollado en el aula: una me
nor parte del tiempo se destina a la ensenanza de las Ciencias-
Sociales, situacidn que responde principalmente a lo planteado-
en los programas de estudio. No obstante, es muy importante con
siderar la relevancia de cada materia, porgue en caso contrario

estariamos contra los objetivos del Articulo 3o. constitucional.

Simplemente se deben buscar estrategias que permitan al docente
y al alumno abordar los contenidos de ensefanza-aprendizaje mas

significativos comprendidos en todas las asignaturas del progra
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ma del grado escolar que se atienda.

El director de la escuela es la autoridad encargada de aplicar-
la normatividad escolar: transmite las disposiciones de carac-
ter oficial, prescribe la observancia de los planes y programas
de estudio emitido por la Secretarfa de Educacidn Piblica, para
que los contenidos sean abordados y ademds evaluados ya sea men
sualmente o bimestralmente, exigiendo para el caso la aplica-
cién de exdmenes y, distribuye ademis las comisiones entre el -
personal docente, con el fin de organizar las actividades extra
curriculares, por ejemplo: la elaboracién del periddico mural,

supervisién de la puntualidad y asistencia, botiguin escolar, -

accién social, deportes, etc.

cada maestro presenta al inicio del afio escolar un plan de tra-
bajo, posteriormente presenta mensualmente su planificacién cu-
rricular de manera libre y objetiva respetando los contenidos -

programaticos.

El tiempo es un condicionante para el cumplimiento de los obje-
tivos de trabajo, pues con el fin de abarcar la totalidad y el
logro de los mismos y presionado ademas por la autoridad esco-
lar, el maestro sacrifica la calidad por la cantidad descuidan-
do el avance de los aprendizajes significativos en los ninos. -

La falta de tiempo para las actividades docentes también se de-
be a otros factores: cumplimiento de las comisiones asignadas ,

las inasistencias de los maestros por razones personales, ensa-
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yos constantes para la proyeccidén de actos masivos como concur-

sos, desfiles, demostraciones, festejos, etc.

Cada lunes se rinden honores a los simbolos patrios de manera -
rutinaria, ya que generalmente el juramento a la Bandera Nacio-
nal y el canto del Himno, se ejecutan mecanicamente. No afloran
los sentimientos por la Patria, pues se observa que la organiza
cién de la ceremonia, representa para cada maestro un "problema"
y para salir del mismo realizan los honores sdlo por cumplir un
requisito institucional. La disciplina por parte de los alumnos
es muy irregular pues consideran las ceremonias como algo muy a
burrido, ya que no presentan dinamismo porgque son pocas las oca
siones que se presentan algunas efemérides, resefas histdricas,
dramatizaciones, poesias, etc. (considerando que existen honro-

sas excepciones).

Estas acciones ausentes en el trabajo cotidiano, respecto a la
ensefianza-aprendizaje de la Historia y el Civismo se evidencian
en la elaboracidén del periddico mural de la escuela, cada mes -
lo elaboran los mismos maestros, relegando la participacidn ac-
tiva del educando, por lo que se desaprovecha un recurso valio-
so para que el nifio pueda recrear la Historia de manera reflexi
va al actuar sobre el objeto de estudio.

Por consiguiente es importante que sea el propio alumno, el que
realice tareas de investigacidn para que construya y aplique -

los contenidos de Historia. S6lo asi puede tomar conciencia del

pasado para entender el presente y proyectarse hacia el futuro.



15

1.2.1 Analisis curricular

La Secretaria de Educacidén Plblica, instituyd para todas las es
cuelas del pais nuevos planes y programas de estudio, que entra

ron en vigor a partir de 1993.

"Los planes y programas de estudio cumplen una fun-
cidén insustituible como medio para organizar la ense
flanza y para establecer un marco comin del trabajo -
en las escuelas de todo el pais".(2)

Este documento, gue se entrega a cada maestro, atiende a las ne
cesidades basicas de aprendizaje de los ninos, ofreciendo una -
visién de conjunto de los propdsitos y contenidos en cada ciclo
para una mejor articulacidn del trabajo docente, quien debera -

tomar en cuenta los conocimientos que ya trae el alumno.

Uno de los propdsitos importantes del programa es gque el alumno
adquiera los conocimientos fundamentales que proporcionan una -

visidén organizada de la Historia general de México.

Hago mencidn especial de este propdsito, porque el objeto de es
tudio de esta propuesta estd centrada en la ensenanza-aprendiza
je de la Historia en el cuarto grado de primaria y sin menospre
ciar las demds prioridades, puesto que el alumno debe asegurar-
el dominio de la lectura y la escritura, su formacidn 1ldgico-ma

temidtica y el uso de informacidn diversa. En la medida que se -

(2) S.E.P. Plan y programas de estudio. p.10
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”»
cumplan se podra avanzar en otras tareas.

El documento establece categbricamente que los conocimientos de
berin estar asociados con el ejercicio de habilidades intelec-
tuales y de reflexidén bajo el enfoque de una educacibn formati-

va. En el texto dice:

"( ... ) Se pretende superar la antigua disyuntiva en
tre ensenanza informativa, bajo la tesis de gque no-
puede existir una sélida adquisicidn de conocimiento-
sin la reflexidén sobre su sentido, asi como tampoco -
es posible el desarrollo de habilidades intelectuales
si éstas no se ejercen en relacidén con conocimientos-
fundamentales™.(3)

En la organizacién del plan de estudios se contemplan 800 horas
de trabajo anuales, de las cuales mis del 50% estan destinadas-
a la ensenanza del Espanol y las Matemdticas. A la materia de -
Historia le corresponden solamente 60 horas, las cuales se des-

glosan en hora y media por semana.

Como se puede observar las prioridades estin claramente estable
cidas. Sin embargo no se puede hablar de discriminacidén de mate
rias, pues dichas pricridades se interrelacionaridn con los con-
tenidos de aquéllas, es decir el desarrollo de la lecto-escritu
ra y las nociones 186gico-matemdticas se veran reflejadas en el-
abordaje de los contenidos de Historia, por mencionar una asig-

natura.

(3) Ibid. p.13
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Durante mucho tiempo la Historia junto con otras disciplinas se

ubicaba dentro de la ensefianza del 4rea de las Ciencias Socia -

les. El nuevo programa la contempla como una disciplina especi-

fica, es decir como asignatura, considerada ésta, como elemento

cultural y formativo, imprescindible en la adguisicidn de valo-
”»~ . . . . .

res éticos personales y de convivencia social que contribuyan a

la afirmacidn consciente de lo que es la identidad nacional.

El enfoque de los anteriores programas ya era obsoleto, pues -
privilegiaba los datos, las fechas y los nombres, convirtiéndo-
se la ensefianza en una mera transmisién de informacidn, produ-

ciendo inevitablemente aprendizajes memoristicos.

Los nuevos programas presentan en el enfoque de la ensenanza-a-
prendizaje de la Historia, 5 rasgos distintivos tendientes a lo

grar una educacidn formativa:

1.- Los temas de estudio estdn organizados de manera progresiva
partiendo de lo gue para el nifio es mas cercano, concreto y
avanzado hacia lo mds lejano.

2.- Estimular el desarrollo de nociones para ordenar y compren-
der el conocimientc histdrico.

3.- Diversificar los objetos de conocimiento histdrico.
4.- Fortalecer el estudio de la Historia en la formacidn civica.
5.- Articular el estudio de la Historia con el de la Geografia-

en el aprendizaje escolar. (4)

El primero de los rasgos se refiere a la pretensidén de que los

(4) Ibid. pp.91-93
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alumnos de cuarto grado adquieran un esquema de ordenamiento se
cuencial de las grandes etapas de la Historia de México.

El segundo implica la adquisicidn y ejercicio de la nocién de -
causalidad.

El tercero se refiere a la incorporacidén para su estudio de di-
versos factores, no sblo politicos y militares.

El cuarto de los rasgos aborda la valoracidén de figuras que con
tribuyeron al desarrollo de la naciodn.

Y el quinto y Gltimo de los rasgos, enfoca su atencidén a las re

laciones entre los procesos histéricos y el medio geogréafico.

La ensefianza de la Historia en cuarto grado de primaria, preten
de desarrollar la capacidad para comprender los procesos histd-
ricos, la toma de conciencia del pasado y el anilisis de la si-
tuacién del pais, valorando la dindmica del cambio social, el -
papel que desempefian los individuos y los grupos sociales, esti
mulando con ello la curiosidad del nifio por el pasado, dotando-

lo dg elementos que pueda organizar e interpretar.

"En cuarto grado el programa abarca una revisidn gene
ral de las grandes etapas de la historia de nuestro -
pais: México Prehispdnico, Descubrimiento y Conquista,
La Colonia, La Independencia, Los primeros gobiernos,
La Reforma Liberal, El Porfiriato, La Revolucidn Mexi
cana y México Contemporaneo. Este curso tiene como -
propdsito central que los alumnos identifiquen las ca
racteristicas principales y la secuencia de las gran-
des etapas de la historia de nuestro pais y que ejer-
citen las nociones de tiempo y cambio histdéricos, a-
plicidndolas a periodos prolongados".(5)

(5) S.E.P. Libro para el maestro. Historia cuarto grado. p.7
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El propdsito general del programa es que se ejercite la refle -
xidén histdrica para desarrollar capacidades que puedan transfe-

rirse hacia el andlisis de la vida social contemporanea.

Dicha reflexidn y posterior comprensidn histdérica, precisa de -
un desarrollo cognoscitivo de las nociones espacio-temporales -

en el nifio de cuarto grado de primaria.

Al maestro le corresponde en base a su preparacidén profesional,
buscar estrategias para la adquisicidn de esas nociones y apro-
vechar su utilidad e importancia al abordar el estudio de las -

diversas etapas histdéricas de nuestro pais.

Las estrategias didacticas tienen como finalidad mejorar y di-
versificar las formas de ensefianza de la Historia, para que los
alumnos le den a los contenidos de esta asignatura un significa

do concreto.

Para ello el maestro debe seleccionar las mas convenientes y a-
daptarlas de acuerdo a las caracteristicas psicobioldégicas de -
los nifios gue cursan el cuarto grado y a las posibilidades cul-

turales que ofrece la comunidad.

La funcidén del maestro en el proceso de ensenanza-aprendizaje,-
es la de estimular y contribuir con actividades para gque el ni-
fio se forme las nociones fundamentales para que pueda analizar-

y comprender procesos histdricos.
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El alumno por su parte debe organizar e interpretar la informa-

cién, desarrollar su capacidad para comprender procesos histori
. . . . . ” .

cos, formarse una conciencia nacional, comprendiendo la dinami-

ca de los cambios sociales.

Parte importante en este proceso es la evaluacidén, pues nos per
mite conocer los logros, avances, limitantes y obsticulos en la

consecusidn de los propbdsitos planteados.

A pesar de que institucionalmente se piden resultados cada bi-
mestre, es necesario y asi se establece, que la evaluacién se -
lleve a cabo en los distintos momentos del proceso ensenanza-a-

prendizaje.

En el programa de Historia se destacan la importancia de los -
descubrimientos, inventos, cambios, etc. como elementos que in-
fluyen en la conformacidén de sociedades. Esto ayudara al alumno
a comprender su entorno y la interrelacidén entre el ﬁedio natu-
ral y la vida social, razdn por la que el maestro debe apoyarse
en el conocimiento del medio sociocultural en el gque se desen-
vuelve el alumno, es decir, destacar los cambios o progresos -

que se han dado en su comunidad.

El libro de texto gratuito, se organiza en 8 bloques, algunos -
de ellos constan de una leccidn, otros hasta de cuatro, que en

total suman 20 lecciones y cada blogue debe ser abordado en cua

tro o cinco semanas, de acuerdo a su extensidn.
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La organizacidén del libro, tiene como fin orientar la ensenanza
« . 2 Ld .
hacia la comprensidén de los grandes periodos de nuestra histo-

ria.
1.2.2 Operacidén del programa en la realidad docente.

Todos los maestros de educacidn primaria cuentan con su progra-
ma de educacidn bidsica, sin embargo, no todos siguen las reco-

mendaciones establecidas en su contenido.

En la ensepnanza de la Historia, la reflexidén es fundamental pa-

ra llegar a una educacidén formativa.

En la cotidianeidad el maestro no motiva a la reflexi%n al abor
dar unos temas; se remite solamente a la informacidén, una suma-
de datos con poca relacidn entre si y que el alumno tiene que -

memorizar.

La forma mids usual para la ensenanza es la narracidén de aconte
cimientos politicos y militares, sin llegar a la discusidn y -
comprensidn de las causas y consecuencias, por lo tanto no se a
bordan los contenidos histdéricos desde una perspectiva critica,
que implicaria en primer lugar el andlisis de los hechos histo-

ricos como procesos sociales.

El recurso mis socorrido al trabajar los contenidos de Historia

son los cuestionarios, los cuales el alumno tiene que memorizar
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para poder contestar los examenes que el maestro aplica cada -
mes. En ocasiones muy repetidas el maestro es el que da las reg
puestas y el alumno sdlo se dedica a repasarlas: no piensa y no

reflexiona.

A la hora del examen, el alumno pondrd a prueba su capacidad de
» - - . .
retencidén memoristica al recordar fechas y personajes y nunca -

su capacidad de comprensidén por los cambios en la sociedad.

Los alumnos que obtienen buenas calificaciones en Historia, a -
menudo se piensa que han aprendido, porque registran datos a la
hora del examen. Sin embargo mas adelante se comprueba que no -
son capaces de recordar o de enlazar el conocimiento anterior -
con el posterior y si lo recuerdan, lo hacen sin un orden cro-

noldgico.

El libro de texto gratuito cumple una funcidn muy importante:

darle al nifio material informativo sobre la Historia de México,
sin embargo su uso se restringe a la comprobacidn de parte del-
alumno sobre lo gue el maestro dice o expone, no se fomenta el-
hdbito por la lectura, pues se lee sblo cuando se le indica, pe
ro sin llegar a la reflexidén, sin cuestionar el texto, y las o-
casionales preguntas que hace son siempre sobre palabras desco-

nocidas.

En este enfoque tradicionalista, el maestro expone los conteni-

dos sin tomar en consideracidn las caracteristicas e intereses
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infantiles, su funcidn se circunscribe a recitar informacidn y-
hacer que el alumno la repita, para después aplicar una evalua-

cidn en busca de un resultado final que la institucidén exige.

Como puede apreciarse la metodologia més constante en la reali-
dad de la préactica docente, consiste en la exposicidn dnica del
docente y el posterior dictado de cuestionarios que el alumno -

. Pe " . "
memorizarad para que en el examen compruebe gque ha aprendido .

Todo lo anterior va contra los principios enmarcados en el Plan
y programas de estudio de educacidén primaria, pues éste deja en
el pasado el aprendizaje mediante una ensenanza informativa, pa
ra presentar un enfoque formativo, es decir se le asigna al a-
lumno un papel tan importante como al del maestro y al de los -
contenidos, ya gue cambia el rol del alumno, por el de sujeto-
cognoscente y activo, fundamentindose por consiguiente en sus -

caracteristicas psicogenéticas.

Algunos maestros no conocen otras metodologias, enfoques © teo-
rias que les puedan servir al abordar los contenidos de la His-
toria dentro del aula escolar. Eso los hace estancarse en su -
practica docente al no realizar innovaciones en la organizacién
de la ensefianza y en el aprendizaje de los contenidos basicos.

Es necesario entonces, que el maestro reoriente su ensenanza ba
jo un enfoque constructivista, es decir que se fundamente en la
psicogenética y la aplicacidén de ésta a la educacidn a través -

de la pedagogia operatoria. 1 445 Y
s [
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1.3 Delimitacidn de la problematica

El problema en estudio se encuentra ubicado en los alumnos de
cuarto grado de primaria y su comprensidén de las nociones de -
tiempo y espacio aplicadas al estudio de las etapas histdricas

del pueblo mexicano.

El universo de estudio abarcd inicialmente al grupo de 4o. "A"
de la escuela primaria "Estefania Castafieda", al que estoy ads-
crito actualmente; posteriormente se extendid a otros tres: el
grupo de 4o0. "B", paralelo al anterior y dos grupos mas de cuar
to grado paralelos también, pero pertenecientes a la escuela -
primaria "Guadalupe Victoria" turno vespertino, del mismo edi-

-,

ficio escolar.

Cabe hacer mencidn que es la segunda ocasidn consecutiva en que
mi prictica docente la desarrollo en cuarto grado, y he observa
do que los alumnos presentan dificultades para organizar las e-

tapas de la Historia de México.

Para comprobar si este fendmeno grupal era aislado o no, me de-
. ”

diqué a levantar encuestas con los profesores de los grupos men

cionados, asi como a tres mids que en el ciclo anterior labora-

ron en el cuarto grado.

La encuesta consistia en dos breves preguntas, pero medulares -

para detectar detalles importantes en el abordaje de la proble-
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mitica. Las preguntas fueron abiertas y son las siguientes:

cCémo afecta la falta de comprensién de las nociones
de tiempo-espacio en la ensefianza-aprendizaje de la

Historia?

ioué dificultades se observan en los alumnos al orde
nar cronoldgicamente las diferentes etapas histdri-

cas de México?

A continuacidén se presenta un anilisis de las respuestas que -
los maestros dieron a las interrogantes anteriores (ver anexo -
llAll ) .

Del andlisis se destacan siete puntos muy interesantes y son -

los siguientes:

* TLa constante en la mayoria de las respuestas fue que los ni-
fios no se podian ubicar en un espacio y tiempo determinado, -
es decir no hay comprensidén de los contenidos estudiados por
la falta de un aprendizaje adecuado de las nociones menciona-
das, lo que origina en el nino apatia por la materia y el fa-

cil olvido de los contenidos abordados.

El aprendizaje de los contenidos es basicamente memoristico,-

pues sélo se recurre a la lectura de los temas y a la contes-
« - . »

tacién de cuestionarios elaborados por el maestro, situacio-

nes que son producto de una pedagogia tradicional.
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* Es muy importante _asi lo sefalan algunos encuestados-, que-
el maestro esté preparado para las necesidades del grupo, Ya
gue es indispensable conocer en qué nivel operacional se en-

cuentra el alumno.

* Los alumnos pueden presentar dificultades para comprender un
tema si el maestro habla poco sobre el mismo o encarga tareas
sin explicacidén alguna, si la bibliografia familiar es escasa

y si no cuenta con el apoyo de sus padres.

* Los alumnos no pueden ordenar cronoldgicamente las fechas ni
los acontecimientos histdricos, porque no se pueden ubicar en
el tiempo transcurrido. Sus perspectivas del tiempo es de muy
corto alcance, a veces circunscrito a sus anos de existencia,

y llegan a creer que personajes ya fallecidos, todavia viven.

* Algunos alumnos pueden ordenar ciertos acontecimientos dentro
de una etapa de la Historia, pero al abordar al siguiente mes
la etapa que le sigue, no logran recordar ciertos datos que-
les pueden ser valiosos para enlazar a ambas etapas y tienen
que recurrir a los apuntes. Con ésto, el nino sblo estad apren
diendo a memorizar momentineamente, con el fin de salir ade-
lante en =1 examen mensual. Por lo tanto no enlaza el conoci-

miento anterior con el nuevo de manera significativa.

* Un obstéculo lo conforma el seguimiento del calendario civico

escolar y el estudio cronoldgico de las etapas de la Historia
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de México. El primero se lleva a cabo desde el primer grado ,
pero solamente logra en el nifio memorizar fechas sin un orden
16gico temporal, chocando confusamente con el segundo que lle
va un orden y que es abordado en la clase de Historia. Ello -
puede ocasionar gque los nifios no desarrollen la comprensidn -

de un orden en el tiempo histdrico.

La problemidtica planteada y observada en las encuestas, nos ha-
ce reflexionar y nos invita al estudio de la siguiente interro-

gante:

iQué estrategia metodoldgica puede contribuir para el
desarrollo de la nocidén del tiempo y el espacio en el

alumno de cuarto grado de educacidn primaria?

1.4 Justificacidbn

Los nuevos programas de estudios de educacidén primaria, particu
larmente en cuarto grado, contemplan aspectos muy importantes -
gque el maestro debe tomar en cuenta para que el alumno adquiera

aprendizajes significativos.

En la asignatura de Historia, la ensenanza-aprendizaje de los -
contenidos tiene un caracter formativo y deja totalmente en el
pasado la ensenanza informativa que imperd por muchos afos, en-
donde se recurria al verbalismo y a una educacidn bancaria, sin

tomar en cu=nta el interés y el desarrollo del educando. Este -
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se convierte en un ser pasivo, al que no se le permite poner a-
prueba sus capacidades reflexivas y analiticas, presentandose-

un vinculo de dependencia del alumno hacia el maestro.

Tomando en cuenta que la escuela es la institucidn que esta li-
gada a la vida cultural y social del hombre y es una de las ins
tancias iddneas para crear conciencia de la realidad, al maes-
tro le corresponde aprovechar ese medio y proveer al alumno de-

un ambiente que le permita desarrollar su intelecto.

Hay muchas teorias de las cuales se puede valer el docente para
lograr los propdsitos que la educacidén requiere actualmente y -
crear ciudadanos Utiles al pais. A la vez se pueden cambiar las

formas de enseflanza qgue no presentan dinamismo.

Dando un giro al enfoque tradicional de la ensenanza-aprendiza-

je de Historia se pueden llegar a comprender el pasado histdri-

co de nuestro pais y con la observancia de la continuidad y cam
bio, entender el presente y al mismo tiempo tratar de proyectar
se hacia el futuro, considerando las cosas que nos unen cComo SO

ciedad. Bien ha dicho el actual gobernador de Tamaulipas:

"Los pueblos que no tienen simbolos,
los pueblos gque no tienen bandera,
los pueblos gque no tienen historia,
que no tienen tradiciones,

gue no tienen cosas que los una,

se desintegran ripidamente,

se pierden, naufragan en la voragine
de los cambios que vivimos".(6)

(6) M. Cavazos L. Ley del Escudo, la Bandera y el Himno Nacionales. p.23
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También se puede lograr algo muy importante en los alumnos y es
el gusto por la Historia, ya que actualmente en nuestras escue-
las primarias, los ninos muestran una fuerte apatia hacia esa -
materia de estudio, debido fundamentalmente a la forma en que -

Se ensena.

1.5 Objetivos

Al analizar la prictica docente, se ha detectado la dificultad-
que tienen los nifos de cuarto grado de primaria para compren-
der y aplicar las nociones de tiempo Yy espacio, al abordar el -

estudio de las diversas etapas de la Historia de nuestro pais.

Esto implica un anidlisis minucioso, en donde se de permanente-

mente una confrontacién de nuestra experiencia con la teoria.

Para llevar a efecto lo expuesto se tienen contemplados los si-

guientes objetivos:

10.- Elaborar estrategias que coadyuven al involucramiento armd
nico de los tres elementos fundamentales del proceso educa

tivo: maestro, alumnos y contenidos.

20.- Implementar una estrategia metodoldgica que permita a los

alumnos el desarrollo de las nociones de tiempo y espacio.
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30.- Propiciar 1la aplicacién-critica de las nociones de tiempo-
y espacio, al estudio de las diferentes etapas histdricas-

de México.

40.- Que la alternativa que se propone, pueda colaborar en la -
solucidn a la problemdtica o problematicas de caracter se-
mejante al estudiado, que se les presenten a los docentes-

durante su practica docente.

50.- Ofrecer posibilidades para dar vida a otras alternativas -
siempre con el fin de enriquecer la labor docente en nues-

tro pais.



CAPITULO 1II

FUNDAMENTACTION

TEORICA
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2.1 Corrientes de la Historia y su relacidn con

la problematica

Para entender y comprender el problema en estudio, es necesario
conocer algunos enfoques de interpretacidén que se dan en tormno
a la Historia. Ese conocimiento nos permitird establecer las di
ferencias que hay entre ellas para identificar cual se relacio-
na con la practica tradicional y cual puede ser en contraparte,
la indicada para apoyarse en el abordaje de los contenidos de -

Historia en el cuarto grado de primaria.

A continuacidén se presenta un andlisis de las dos corrientes seg
leccionadas para su estudio: la Historia Historizante y la lla-

mada Historia Social.

2.1.1 Historia Historizante

Llamada también Historia Episddica, consiste en presentar los -
hechos histdricos en forma singular, individuales, inicos, que
no se repiten; hechos casi siempre de cardcter politico y mili-
tar, aislados de un contexto globalizado y ademads a un nivel de
tiempo corto, lo cual permite que se pueda "saltar" de un hecho
singular a otro, sin tomar en cuenta la pluralidad de acciones
que influyen en los hechos y que forman parte de ciclos mas lar

gos de duracidn.

En esta concepcidn tradicional de la Historia, el pasado es a-
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bordado de una manera que Se je considera ajeno a las situacio
nes del presente, es decir cada hecho suscitado se estudia de
manera independiente de los que le continuardn, permitiendo que
haya desfaces en la comprensién de la continuidad y cambio sO-

cial.

Durante la practica docente, el maestro aborda los contenidos -
de Historia, apoyandose en 1a Historia Historizante. Esa postu-
ra radica en el criterio que tiene en torno a los hechos histd-
ricos, posicidn que se origina de la formacidn que ha recibido.
Su preocupacién fundamental en la ensenanza de la Historia, es-
triba en desarrollar la interrogante: iQué ha pasado?, sin lle-

gar a la critica ni a la reflexidn.

2.1.2 La Eistoria Social

Este enfoque de interpretacién histérica, presenta una perspec-
tiva mis amplia en cuanto al estudio de los acontecimientos, es
decir considera al hombre social como el principal protagonista

de los hechos histdricos. Ya decia Gramsci, que:

"I.a Historia es una ciencia que se ocupa del hombre,
de cuantos mis sea posible, de todos los hombres del
mundo en cuanto se unen entre si en 5001edad, traba-
jan, luchan y se mejoran a s mismos".(7)

La Historia Social, también conocida como "Nueva Historia", se-

(7) Gran Larousse Universal. p.6238
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ocupa de los hombres en sociedad, de sus acciones pretéritas, -

con la finalidad de ayudar a comprender el mundo en que viven.

Enfoca su atencidn a los movimientos sociales, a los obreros y-
al sindicalismo. Como diria Carlos Marx en el "Manifiesto del-
Partido Comunista' que la historia de todas las sociedades, es

producto de la historia de la lucha de clases.(8)

Esta corriente de la Historia deja atras la disciplina conserva
0 . k3 03 bt

dora que considera la individualidad (reyes ., gobernantes , he-

roes, etc.) como creadora de los cambios sociales y le da mayor

importancia a la accién colectiva del hombre.

"Las masas, los grupos sociales tienen que ver sobre
todo con los cambios histéricos a largo plazo; los

individuos, con los acontecimientos concretos y sin-
gulares".(9)

Todos hacemos historia, por lo tanto es necesario que su estu-
dio tenga como base la colectividad del hombre, los grupos SO-
ciales, en donde intervengan el mayor ndmero posible de persona
jes correlacionandolos con los diversos factores inherentes a -
un determinado contexto, para asi llegar a conocer aguello que
haya marcado el destino de la mayoria de los hombres en la so-

ciedad civil.

(8) Marisela Connely. Cambios del Anilisis Histérico. p.37

(9) S.E.P. Educacidn y Cultura. Fundamentos Conceptuales y Metodoldgicos.
p.395
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2.2 Na Historia y su ensenanza

El punto indiscutible del estudio de la Historia son los hechos
pasados, sin embargo su estudio no debe restringirse a una sim-

ple narracidén de los hechos.

Su tratamiento desde un punto de vista critico nos puede hacer
entender el presente para proyectarnos hacia el futuro. Asi , -

Gramsci considera qgue,

"1,a2 observacidn del pasado incluye la nocidn del pro-
greso. Su objetivo no es satisfacer nuestra curiosi-
dad ni enriquecernos culturalmente, sino averiguar cd
mo funcionaron las sociedades en el pasado para que
podamos entender como lo hacen hoy".(10)

Por eso no podemos tener una idea adecuada del estado presente-
de la humanidad, sin el conocimiento de los estados anteriores,

es decir del pasado.

Fl emdrito educador mexicano Jaime Torres Bodet, coincide con -
tal aseveracidn, al opinar que la Historia debe ser un espejo -
activo que explique mediante el pasado nuestro presente y augu

re la continuidad en el porvenir.(11)

L4 . N .
Asi mismo, Ramdn Garcia Ruiz, reconocido profesor en décadas pa

sadas, nos explica que el conocimiento de la Historia permite -

(10) Gran Larousse Universal. p.6238
(11) Camilo Arias A. y M. Gomora. Didactica de la Historia. p.16
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al nifio ampliar sus experiencias sociales al relacionar otras-

formas de vidas antepasadas con la realidad actual.(12)

El enfoque actual de los programas de educacidn primaria en el
pais, permiten al educando desarrollar su capacidad para com-
prender procesos histéricos y tomar conciencia del pasado y ana
lizar la situacidn de nuestro tiempo. Al respecto se plantea lo

siguiente:
"la Historia es una ciencia social, que tiene por fi-
nalidad hacer un estudio critico y objetivo de los a-
contecimientos humanos trascendentes, buscando las -

causas de ellos y las consecuencias que han origina-
do".(13)

En ese estudio critico y objetivo deben tomarse en cuenta las -
capacidades reales de los alumnos, propiciando con ello la cons
truccién de los conocimientos. Juan Ignacio Pozo sugiere que al
abordar los contenidos de Historia, debemos estructurarlos a
partir del alumno, previo conocimiento de su nivel operacio-

nal.(14)

2.3 La teoria Psicogenética

En el estudio de la evolucidn del desarrollo del individuo han

(12) Ramdn Garcia Ruiz. La ensenanza de la Geografia, la Historia y el Civis
mo. p.63 B

(13) Camilo Arias A. y M. Gdmora. Op. Cit. p.16

(14) JUgn Ignacio Pozo. Como ensenar el pasado para entender el presente.
p.262.
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surgido diversas teorias del conocimiento. Una de ellas es la-
teoria psicogenética, la cual se opone rotundamente al conduc-
tismo, que busca el cambio de conductas por medio de estimulos-
respuestas; en cambio la primera se centra en la génesis del co
nocimiento para la adquisicidén de estructuras mentales. Su prin
cipal precursor es Jean Piaget, eminente psicélogo suizo gue ha

publicado infinidad de obras sobre esta teoria.

2.3.1 El desarrollo del nino desde

una perspectiva piagetana

La teoria de la psicogénesis, aborda los procesos y los mecanis
mos involucrados en la adquisicidén de los conocimientos, consi

derando el desarrollo del nino.

Analiza la construccidén evolutiva de ese conocimiento, como pro
ducto de la interaccidn del sujeto con el objeto y con base a e

llo se exploran los pasos que se dan de un conocimiento a otro.

Ese desarrollo evolutivo, atraviesa una serie de estadios y pro
cede de acuerdo con una serie de mecanismos adaptativos de asi
milacién y acomodacidn que permiten alcanzar nuevas reequilibra

ciones por medio de la actividad.

El estudio de la evolucidn del conocimiento abarca segin Piaget

cuatro periodos:
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-El sensorio motor (0-2 anos)
-E1 preoperacional (2-7 afnos)
-Las operaciones concretas (7-11 afios)

-Las operaciones formales (11-15 anos)

Los factores que intervienen en el desarrollo del nifio, en la -
adquisicién del conocimiento son: la maduracidén, la experiencia
fisica, la transmisidn social y la equilibracién. Piaget estu-
dia con maAs atencidn el Gltimo, sin embargo ninguno de los cua-
tro explica por si solo el desarrollo, sino que la relacién -
que se da entre ellos, va dando la pauta a la conformacidn de

estructuras mentales.

Esas estructuras, en un orden fijo y sucesorio, van dando paso
a los estadios o etapas, y posteriormente en una funcidn inte-

gradora conforman los periodos antes mencionados.

Entonces, dacimos que el desarrollo cognitivo consiste en una-

sucesién de cambios, esencialmente estructurales.(15)

Esas estructuras son los esquemas que el individuo posee ©O Vva
adquiriendo en forma de datos del objeto de conocimiento. Son -
variantes, porque van cambiando en forma progresiva, en la medi
da en que lo asimilado busca una acomodacidén. Al lograrse esto
4ltimo, surge una nueva estructura vinculada a la anterior. De

esta manera hay equilibrio o sea una adaptacién a los estimulos

externos.

(15) John L. Phillips Jr. Introduccién a los conceptos basicos de la teoria
de Jean Piaget. p.230
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El desarrollo intelectual es un proceso acumulativo, pues una
nueva experiencia se estructurard con los esquemas ya existen-
tes, transformandolos, generando un proceso evolutivo para lo-
grar una adaptacidén. Este proceso es continuo pues siempre se
presentaran la asimilacidén, la acomodacién y la equilibracidn.

Pero también es discontinuo, pues las estructuras son transito-

rias, van modificindose para dar paso al desarrollo mental.

2.3.2 Las operaciones concretas

De los cuatro periodos que contempla Piaget, enfocaré esencial-
mente la atencidn en el tercero: el de las operaciones concre-
tas, ya que es en éste, en el gque se encuentra el nifio de prima

ria, particularmente el alumno de cuarto grado.

Al llegar a este periodo, el nifio desarrolld dos fases previas:
el nivel sensorio-motor, gque se caracteriza por una accioén di
recta sobre la realidad, sin interiorizacidén ni reconstruccidn
de las acciones, y el nivel de las preoperaciones, gue vienen
siendo un periodo de organizacidén de las relaciones y una prepa

racién para llegar a las operaciones concretas.

Se les denomina operaciones concretas, porque afectan directa-
mente a los objetos y se coordinan en estructuras de conjunto.
Esas estructuras son: la clasificacidn y la seriacidén, llamadas

l6gicas y se fundamentan en las diferencias entre los elementos
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sus semejanzas O equivalencias.

También hay otras estructuras operacionales gue se fundan en-
las aproximaciones y las separaciones, se denominan infraldgi-
cas y se construyen paralelamente a las anteriores; esas opera
ciones son: la construccién de un espacio, de un tiempo vy de u

na velocidad.

La construccidén de las estructuras l6gicas hacen posible la no-

cién de conservacidén, aproximadamente a los siete anos.(16)

Esas estructuras (clasificacién y seriacidn) conforman una 16gi
ca de clases, porque pueden reunir los objetos en conjuntos y -
en clases, combinarlos siguiendo las diferentes relaciones y e-

numerar material al manipular los objetos.

La seriacidn consiste en ordenar los elementos siguiendo una -

misma relacidn, de antecesor y sucesor.

La clasificacidn es una relacidén de comparacidn de clases; am-

bas estructuras, son operaciones que se realizan paralelamente.

En cuanto a la nocidn del espacio, éste se constituye indepen-

dientemente del nimero, pero muy relacionado con el mismo.

La unidad de medida empieza en la particidn de lo continuo y un

(16) Jean Piaget. El tiempo y el desarrollo intelectual del nino. p.101
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ajuste de las partes. Para construir la unidad, una de las par-
tes debe ser aplicada sucesivamente sobre el todo por desplaza-

miento ordenado, lo gque corresponde a una seriacidn. (17)

La medida es pues, la sintesis del desplazamiento espacial lo-

gue en la seriacidén es el namero.

El nifio al relacionar las duraciones y los espacios, esta esta-

bleciendo o adquiriendo la nocién de un tiempo.

La nocidén del tiempo se basa en:

"1 Juna seriacién de los acontecimientos, constitutiva
del orden de sucesidn temporal; 2)un ajuste de los in
tervalos entre los acontecimientos puntuales, fuente
de la duracién; 3)una métrica temporal ( ... ), 1iso-
morfa de la métrica espacial".(18)

2.3.3 Las nociones de tiempo Yy espacio

El tiempo es 1la coordinacidén de acciones O sucesos reconstrui-
dos por la memoria en un espacio y éste es el conjunto de las-

relaciones entre los hechos.

Entonces e. tiempo y el espacio forman el conjunto de relacio-

nes de orden que-caracterizan a los acontecimientos.

En la escuela no se pueden ensenar los conceptos de tiempo y €S

(17) Jean Piaget y B. Inhelder. Las operaciones concretas del pensamiento y
las relaciones interindividuales. p.251
(18) Ibid. p.252
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pacio, mds bien son esquemas que hay que formar.(19)

La dimensién del tiempo es inseparable de la dimensidén del espa
cio, cuando se busca su comprensidn, es por eso gue es imposi-
ble aislar el tiempo del espacio y hacer abstraccidén pura para

elaborarlo.

Un factor fundamental en la construccidén del tiempo, es la cau
salidad. Su funcidn es coordinar espacial y temporalmente los a

contecimientos. Segin Jean Piaget,

"ILa memoria es una reconstruccién del pasado ( ... )
apela a la causalidad y cuando un recuerdo parece an
terior a otro, es porgue el acontecimiento primero, -
se juzga en el orden causal, anterior al suceso que
recuerda al segundo.( ... ) Para llegar al tiempo -
hay que recurrir, por tanto a las operaciones de oI
den causal que establezcan un vinculo de sucesidén en
tre las causas y los efectos. Por el hecho mismo de

que explican los segundos mediante los primeros".(20)

Por medio de la causalidad se llega al orden de sucesidén, pues-
las causas son indudablemente anteriores a las consecuencias o

efectos.

Comprender el tiempo es hacer acto de la reversibilidad, carac-
teristica propia de las operaciones concretas.
Asi el nifio al comprender el tiempo, se llega a desatar del pre

sente para viajar al pasado y reconstruirlo en un orden secuen

(19) Jean piaget. El desarrollo de la nocidén de tiempo en el nino. p.44
(20) Ibid. p.14
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cial, haciendo conexiones por medio de la causalidad.

Conocer el tiempo, remontandolo o redescendiéndolo, es revivir
lo, tomando conciencia de él y hasta en dado caso anticipar el-

porvenir.

Hay un tiempo operativo, que consiste en relaciones de sucesidn
y de duracidn, fundadas en operaciones andlogas a las operacio-
nes lbgicas.

Ese tiempo operativo-puede ser cualitativo o métrico.

El primero se refieré a cuando ordenamos o representamos aconte
cimientos, ya sea, por ejemplo, en el caso de la Historia de Mé
xico, en etapas, periodos, épocas, etc.

En el segundo se refiere a que puede intervenir una unidad numé
rica, que pueda ser escogida arbitrariamente de los medios con-

vencionales: dia, mes, ano, lustro, década, siglo o milenio, es

tableciendo un orden secuencial.

2.4 La Pedagogia Operatoria

Entre la diversidad de teorias, la pedagogia operatoria surge -
con el objetivo de lograr mejor eficiencia en los resultados-
del aprendizaje de los nifios. Esta corriente pedagbgica tiene-
su sustento epistemoldgico en la Psicogenética, centrando su a-
tencidn en el interés y naturaleza del pensamiento a partir de

la accién sobre el objeto de estudio.
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2.4.1 Fundamentos de la Pedagogia Operatoria

En el aprendizaje operatorio se pretende enfocar hacia los pro
cesos que dan lugar a la generalizacién, acto que consiste en-
una transposicidn de la estrategia intelectual utilizada por el
nifio en el abordaje de cualquier problemdtica, hacia otras simi

lares.

Hay dos aspectos muy importantes que se distinguen en el apren-
dizaje: el extrinseco y el intrinseco, el primero se refiere a
la nueva informacidn que el individuo adquiere en relacién al -
objeto; el segundo es relativo a los procesos funcionales que-
surgen en el pensamiento y que dan paso a su utilizacién en si

tuaciones semejantes a la primera vez.

La generalizacién, es entonces la reconstruccidén continua de -
los procesos intrinsecos del aprendizaje en situaciones distin-
tas, reconstruccidén que vendria a estar constituida por la dife
rencia de contextos por el que transcurre el mismo sistema de -

razonamiento.

Un aprendizaje escolar careceria de sentido sino cuenta con la
probabilidad de ser generalizado a un contexto distinto al pri-
mero en que se origind, incluyendo esa probabilidad a la vida-

extraescolar del nino.

En la problematica abordada en el presente trabajo, referirse a
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la causalidad en la construccidn del tiempo, es referirse a una
. . . . . Ld
generalizacidn, es decilr a la formacidén de un proceso intrinse-

co del pensamiento.

Comprender y asimilar el factor causalidad: causa y efecto, es-
fundamental para la construccidn del tiempo histdrico, ya que-
al manejarse por etapas la Historia de México en el cuarto gra
do de primaria, el niho puede transferir a cada etapa la genera

lizacidn adquirida o mejor dicho ejercitada en primer plano.

En este sentido se estaria percibiendo la discontinuidad dentro
de la continuidad, puesto que al aplicar el mismo sistema de ra
zonamiento (continuamente) a los diferentes periodos de la His-
toria, el nino captaria los cambios de la sociedad como parte-
de ciclos coyunturales de larga duracién, dando como resultado-

la construccidén del tiempo.

Cuando el nifio construye una nocidn, el tiempo en este caso, no
es esta nocidn la que aprende aisladamente, sino en si todo el-

contexto operacional en el que se sitia.

Para ejercitar el factor causalidad, el nifio debe tener contac-
to directo con el objeto de estudio, pues él es el protagonista
principal de su propio aprendizaje y cOmo tal tiene que investi
gar, reconstruir los hechos pasados, exponer creativamente, asi

milar, reflexionar y cuestionar los conocimientos; nunca habra-

de quedarse en "el qué", sino llegar hasta "el porqué" , para-



hacer del aprendizaje algo significativo.

El alumno debe respetar las decisiones tomadas a nivel grupal ,
teniendo el derecho a expresar sus propios puntos de vista al -
formular hipétesis, verificéndolas, replanteandolas y aplicéndo

las en diversos contextos operacionales.

Por su parte el docente debe ser promotor de una ensefianza dind
mica en la que involucre al alumno de principio a fin, es decir
enfocarse a los procesos y no Gnicamente a los fines estableci-

dos institucionalmente.

Ademds le corresponde crear o propiciar las condiciones iddneas
para desarrollar en el nifio los esquemas operaciocnales que da

”», . . . . .
rin la pauta en la consecusion y apropiacion del conocimiento.

Para ello puede recurrir a la imaginacidén del nino, al juego, a
la curiosidad y a la recreacién de hechos, estimulando la inte-

raccidn entre los alumnos.
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3.1 Metodologia

Hablar de una metodologia para la ensefianza y aprendizaje de la
Historia, es algo complicado y diferente a los métodos cominmen
te utilizados para el estudio de las ciencias abstractas o empi

rico-experimentales.

La Historia es una ciencia "sui generis", pues a diferencia de
las demds, los hechos histdricos no pueden ser observados direc
tamente "en vivo", como los fendmenos de la naturaleza por ejem

plo.

En la Historia se "viven" procesos de cambio que se dan a tra-
vés del tiempo. Para facilitar su estudio y comprensidén, se Or
ganizan las etapas O periodos de grandes épocas en forma articu

lada.

"Panto el programa como el libro de texto, presentan
los contenidos en bloques que corresponden a periodos
de la historia de México".(21)

Esa es la base para organizar la informacidn obtenida, pero eso
no es todo es necesario enlazar una etapa con otra, rescatando-
la esencia de una para abordar la posterior, es decir, analizar
las causas para comprender las consecuencias.

Para sistematizar el camino y llegar a tal punto, se definiran-

(21) S.E.P. Libro para el maestro. Historia cuarto grado. p.24
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tres pasos esenciales:

_La investigacidn,
-la construccidn, Yy

_la exposicidn.

Estos pasos nos llevarin a un aprendizaje por descubrimiento, -
contrario totalmente al caduco y obsoleto aprendizaje memoristi
co, que solamente cumple con un fin: salir adelante en situacio
nes momentaneas, pero que a la postre no forman estructuras mel

tales en el nifio que le permitan abordar otros temas.

El primer paso corresponde a los medios en los cuales se apoya-
r3 el alumno para adquirir informacién acerca del tema indicado
como testimonios, explicaciones del maestro, libros de texto vy
documentos que lleguen a estar a su alcance.

Previo a este paso, el maestro, légicamente documentado con an
ticipacidn, proveeré a los alumnos de datos interesantes que -
despierten en ellos la curiosidad por conocer aiin mas, e intro-
ducirlos de ese modo a la investigacidn de los hechos. Toda la
informacidén obtenida debe centrarse en la realidad fisica impe-
rante en el pasado que se estudia: seres vivos y objetos mate-
riales, en las acciones de los hombres y en los motivos y con-

cepciones gue privaban en su momento.

Cumpliendo con la recabacidén de la informacidn requerida, surge

la labor constructiva de los alumnos, al seleccionar, confron-
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tar y reflexionar sobre el producto de las investigaciones rea-
lizadas, haciendo criticas, comentarios, hipdtesis y opiniones

por medio de la interaccidn grupal.

"[,a actividad del nifio se potencia con la actividad-
de sus compaferos y el trabajo de critica se ve favo
recido cuando hay que discutir las propias conjetu-
ras, con las conjeturas de otros".(22)

Esa confrontacidén es la pauta para reconstruir reflexivamente -
el hecho histdrico, logrando llegar a conclusiones sobre el te

ma de estudio.

Definido el segundo paso, le toca hacer presencia a la exposi-
cién, la cual consiste en manifestar "artisticamente" las inter
pretaciones formuladas. Es decir entran en accidén todas las cla
ses de expresidn posibles en el nino, por ejemplo oralmente pue
de hacer una narracién o descripcidn, una dramatizacidén, un ac-
to de oratoria, etc.

También pueden realizarse trabajos de expresidén escrita como re
sGmenes, cuadros sindpticos, poesias y cantos alusivos.

En cuanto a las ilustraciones, entrarian los dibujos sobre he-

chos medulares (acciones y personajes), fotografias y mapas.

Estos trabajos finales, representaran el espacio ubicado ex-pro

feso, en una linea del tiempo, que estarid disefiada en la pared

(22) Juan Del Val. El aprendizaje por descubrimiento. p.93
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del saldn de clase desde el inicio del ciclo escolar.

3.1.1 Papel del alumno

El alumno comparara la informacidén que le provea su libro de -
texto gratuito, con la obtenida en otras fuentes registradas.

Reconstruird los hechos por medio de su imaginacién, confrontan
do sus ideas con las de sus companeros y podra recurrir en ca-
sos necesarios al diccionario, para descubrir el significado de

algunas palabras desconocidas en su vocabulario.

La labor del alumno ha de ser fundamentalmente constructiva y-
descubridora, por medio de la interaccién con sus companeros, -
es decir dejard de ser un sujeto pasivo, pues &1 mismo habra de
investigar, registrar, manejar, confrontar e interpretar la in-

formacidén obtenida.

"El aprendizaje ( ... ) es considerado como un proce-
so en el gque intervienen diversos aspectos de tipo in
terno y externo, mismos que permiten al individuo. for
jar sus propios conocimientos, es decir el conocimien
to se obtiene como resultado de la actividad del suje
to".(23)

Al abordar un tema, necesariamente el alumno recurre a la lectu

ra, ésta se harad por parejas o en equipos de hasta cinco inte-

(23) Raquel Robles y otros. La Pedagogia Operatoria: una alternmativa para
la ensenanza. p.18
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grantes para comentarla, de ahi surgiran preguntas que pueden -
) . . -~

servir para elaborar cuestionarios, los cuales no se haran como

un fin de la ensefianza, mas bien seran un medio que pueda favo-

recer la consecusidén de los objetivos esenciales.

El alumno podrd evidenciar lo aprendido elaborando historietas,

dibujos, maguetas o escenificando sencillas obras de teatro.

3.1.2 Papel del maestro

El papel del maestro en la estrategia metodoldégica, es la de o-
rientador y propiciador de actividades en donde participen to-

dos los involucrados en el proceso educativo.

Seleccionard los contenidos, tomando en cuenta el desarrollo e-
volutivo del nifio y esos contenidos no serin transmitidos como-
erréneamente se ha venido haciendo en la prictica comin, mas -
bien serviran para favorecer el desarrollo de esquemas mentales
para la adquisicidn y aplicacién de las nociones de tiempo y es

pacio en el alumno.

La mecanica a seguir, estari basada en diversos aspectos muy im
portantes como hacer una narracidn breve de un acontecimiento,
pero sin tantos detalles que abrumen al alumno. Debera- ofrecer
informacidn concreta e interesante, pero intencionalmente a me

dias, es decir, despertar de algin modo creativo, la curiosidad
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por la investigacidn, por saber mids del tema.

El maestro deberd recurrir invariable durante el proceso, a la-
formulacidén de preguntas que permitan a los ninos reflexionar -

para elaborar otras a partir de sus propios cuestionamientos.

Es de suma importancia que el maestro, en algunos casos provea-
de alguna bibliografia a los alumnos, para el registro de infor
macidn extra que le permita ampliar y confrontar los contenidos

temiticos.

Es necesario que el maestro se documente lo suficiente sobre el
tema: que se va a abordar, con el fin de facilitar las situacio-
nes de aprendizaje que puedan favorecer el interés y el gusto -
por la Historia. Sin embargo la postura del maestro ante el tra
bajo escolar, deberid reflejar que tanto &1 como el alumno, son-

sujetos susceptibles de aprendizaje continuo.

3.1.3 El papel de los contenidos

Los contenidos seleccionados por el maestro, tenderan a propi-
ciar una mayor participacién de los alumnos, teniendo como ejes
de anilisis las ideas de continuidad y cambio histdrico en un-
orden ya sea progresivo o regresivo y el factor de causalidad ,
gque implica la intervencidén de diversos actores e intereses, es

decir, los contenidos plasmaran las ideas del cambio a través -
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del tiempo, utilizando para su comprensidn un espacio represen-

tativo.

Por medio de esos ejes de andlisis, el nifo podrad comprender -
los cambios de la sociedad humana en determinado periodo de la

Historia de México.

La concepcién de causalidad le permitird al alumno abordar sis-
temdticamente las subsecuentes etapas, enlazandolas coherente-
mente una a otra, en un orden cronoldgico y adquiriendo de esa

forma la nocidn del tiempo histdrico.

3.2 Medios para la ensenanza

Es necesario que los medios de ensenanza utilizados por el maes
tro, estén relacionados con los contenidos de aprendizaje y con
las caracteristicas del grupo escolar, pues una deficiente se-

leccién entorpeceria la labor del gque ensefla y del que aprende.
Esos medios conforman, como dice Margarita Pansza, el conjunto
de vehiculos empleados para la presentacién de los diversos es-

timulos implicados en los aprendizajes pretendidos. (24)

Es indispensable gue esos medios seleccionados sean aplicados -

(24) Margarita Pansza. Los medios de ensehanza-aprendizaje. p.269
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correctamente y que se conviertan en una eficaz herramienta pa-
ra favorecer el proceso ensenanza-aprendizaje de alumnos y do-

centes.

Los medios propuestos en la presente estrategia son los siguien
tes, aclarando que el orden de su presentacidn, no implica la-
importancia de uno sobre otro, sino que todos tienen una fun-

cidén especifica en la tarea educativa.

_Fl discurso del maestro en narraciones, descripciones, pasajes

histdéricos, etc. El docente preparard su participacién por me
dio de un atractivo e interesante discurso al nivel de los ni-

nos.

-La interaccidén grupal como base para el intercambio de opinio-

nes, confrontacién de posturas, enriquecimiento del saber, la
invitacidn a la reflexidn y creatividad para construir el cono

cimiento.

-El libro de texto gratuito dejara de ser utilizado como tradi-

cionalmente se hace: memoristico, repetitivo, individualista ,
transcriptivo, aislado de otras fuentes, irreflexivo, etc. y -
se convertiri en una auténtica herramienta donde los alumnos -
desarrollarin la habilidad para buscar, organizar ¢ -interpre-
tar las informaciones necesarias. No por ser el mas inmediato-

y accesible para el alumno, se dejara de consultar en otras-

144558
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fuentes bibliograficas.

-La linea del tiempo para la adquisicidn y reafirmacién del --

tiempo histdrico, representandose espacialmente en una pared -

del saldén de clase, previo diseno.

-El uso de los mapas, lidminas y fotografias con que cuente la-

institucidn escolar y que el alumno pueda manejar para obtener

informacidén, aclarar dudas y ampliar el conocimiento.

-La exposicidén de temas por parte de los alumnos, utilizando re

sGmenes, ilustraciones propias de ellos, las cuales podrian -
ser incorporadas a la linea del tiempo, previo acuerdo y selec

cién grupal.

_La elaboracidn de historietas para destacar las causas y las -

consecuencias en un determinado hecho histdrico.

_Las escenificaciones en donde los alumnos se sitdan en la épo-

ca correspondiente y previa elaboracidén de los didlogos, se -

convierten en protagonistas de la Historia.

—Juegos didaicticos que ayuden a la dinadmica del proceso ensenan

za-aprendizaje.

En la marcha del proceso de ensenanza-aprendizaje, podrdn sur-

gir otras ideas o alternativas que enriquezcan las actividades-
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de estudio, las cuales pueden ser incorporadas adecuadamente en

la planeacidn educativa.

3.3 La estrategia didactica

Una estrategia didactica consiste, principalmente en la habili-
dad que presenta el profesor para dirigir o llevar a cabo una-
sesidén de clase, contando con los medios y recursos adecuados -

para lograr los fines educativos establecidos por &l mismo.

Los medios para la ensenanza se emplearidn siempre de una forma-
alternada y combinada, para dar oportunidad al nino en su desen

volvimiento integral durante el aprendizaje.

El libro de texto gratuito de Historia de cuarto grado, consta-

de 20 lecciones, cada una se intentarid abordar en dos sesiones-
I d . ”» 0 . - .

como minimo o tres como midximo, con una duracidén de 50 minutos

aproximadamente por sesidén y éstas serdn dos por semana regular

mente.

La participacidén del maestro empezara antes de iniciar la clase
por medio de una preparacidén adecuada del tema que se va a tra
tar, es decir tendrid que haberse documentado lo suficiente para

evitar posibles confusiones durante la clase.

Para iniciar la clase, el maestro se apoyard en un breve discur
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so con estilo narrativo o descriptivo, segiin el caso, haciéndo-
lo interesante y a un nivel de comprensidén para los alumnos. Du
rante el discurso, el maestro intencionalmente dejarad algunos -
datos inconclusos, con el firme propdsito fundamental de desper
tar la curiosidad por lo desconocido y al mismo tiempo aprove-
charid la postura natural _comin entre los ninos- de hacer pre-

guntas. Estas serin registradas por todos los miembros del gru-

po y el maestro podrd aportar algunas otras que sean medulares.

Posteriormente cada alumno consultard libremente su libro de-
texto para la blisqueda de informacidén que le proporcione res-
puesta a sus dudas. Esos datos los registrarad en su cuaderno Yy
se consideraran como elementos para la reconstruccién de los he
chos histdricos. No hay que olvidar gue podran ser consultadas-
otras fuentes bibliograficas que el maestro anticipadamente ha-

ya encargado.

Al término del registro de datos, los alumnos se conformaran en
equipos de trabajo para realizar comentarios sobre los datos ex
trafdos de los textos y mediante la interaccidén grupal se con-
frontaran sus puntos de vista, reflexionaran acerca de lo inves
tigado y llegaran en su caso, a conclusiones, las que se haran
por medio de un resumen o cuadros con ideas principales, donde-
se resalten las causas y las consecuencias de los sucesos, asi
como ilustraciones de personajes O situaciones histdricas, pro-

.

piciando con estas actividades, dar respuestas a sus propias in

terrogantes.
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El siguiente paso consiste en comparar los trabajos en una espg
cie de plenaria, en donde se discutiran las diversas informacio

nes y/o conclusiones elaboradas por cada equipo.

va reconstruido el conocimiento, los alumnos trabajardn -como -
parte de la tarea- elaborando historietas, haciendo ilustracio-
nes y cuadros, pero con més formalidad, utilizando la linea del
tiempo. Este trabajo serd por medio de un rol en equipos, los -
demis se encargaran de elaborar didlogos para posibles escenifi
caciones sencillas y asi poder ser parte de la Historia, re -

crearla y recrearse a la vez.

La siguiente sesidn servira para una retroalimentacidn, asi co-

mo para la exposicidn de los trabajos realizados.

No hay que olvidar que en cada clase podrian incorporarse nue-
vos elementos que enriquezcan el proceso educativo y hacerlo di
niamico, flexible y abierto.

Por ejemplo se pueden utilizar tarjetas segmentadas en dos pie-
zas, en donde una de ellas contenga la causa y la otra la conse
cuencia en relacidén a un hecho histérico. Esta clase de juego -
consistiria en repartir indistintamente entre los alumnos las-
piezas, para que por medio de la interaccidn grupal, cada uno -
busque la parte complementaria. Este juego es Uuno de los diver-
sos y variados a los que puede recurrir el docente durante su -

practica escolar.
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3.4 La evaluacidn

Cada maestro tiene su propio enfogue de evaluacidén de acuerdo -
al concepto de aprendizaje del que parte. El mas utilizado en -
la educacidn tradicionalista, es aquél en donde la evaluacidn -
os sindnimo de medicidn, Gnicamente se buscan resultados fina
les, es la llamada evaluacidén terminal y es acorde a la concep-

cidén conductista de aprendizaje.

Al maestro se le exigen institucionalmente resultados para las-
promociones de los alumnos, pero no precisamente la medicidén me

cinica y reduccionista es el dnico camino a seguir.

Para la estrategia antes mencionada, es necesario enfocar a la-
evaluacidn en un sentido mé&s amplio, totalizador, es decir, que
cubra todo el proceso de ensenanza-aprendizaje, la accién de -
principio a fin con la idea de detectar posibles fallas, suscep
tibles de modificaciones para eficientar cualitativamente el -

proceso de ensenanza-aprendizaje.

Este enfoque de evaluacidn facilita al maestro la toma de deci-
siones, ya que el alumno conoce sus aciertos y sus errores; con
siderando a cada uno de ellos como sujetos de aprendizaje y no

como objetos de ensenanza.

La evaluacidn ampliada nos permite obtener mayor calidad, pues-

constantemente estid sujeta a cambios, a transformaciones para -
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adecuar los métodos, medios y recursos a las necesidades reales

de los sujetos involucrados.

Para llevar a cabo lo antes expuesto, los instrumentos utiliza-
dos para evaluar, deben ser flexibles, abiertos y dindmicos, pa
ra permitir el rescate de los aspectos mas importantes de la ex
periencia y de la participacidén de todos los individuos involu-

crados en el proceso educativo.

Los instrumentos que se proponen son: la observacidén de las ac-
tividades para detectar las transformaciones que se den en la -
interaccidn grupal; el registro de las acciones investigativas;
el anilisis de la informacidn obtenida; critica constructiva a
las situaciones grupales, y finalmente los examenes no seran -
parte de una evaluacidn terminal, sino mis bien seran parte de-
todo el proceso evaluativo y pueden consistir en breves ensayos
o resUmenes del tema estudiado, indagacién de preguntas con el-
libro abierto, elaboracidén de composiciones literarjias como poe
sias, historietas, musicales, etc.; plésticas como dibujos, fi-
guras de yeso u otro material, maquetas, etc. y teatrales como-

dramatizaciones, satiras, sainetes, etc.
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ENCUESTA REALIZADA A SEIS MAESTROS DE

EDUCACION PRIMARIA EN RELACION A LA

PROBLEMATICA PLANTEADA EN EL PRESENTE
TRABAJO

1.- &éComo afecta la falta de comprensidén de las nociones de -

tiempo-espacio en la ensefianza-aprendizaje de la Historia?

M1.-La comprensidén del tiempo y espacio afecta a los alumnos en

el sentido de quedar con un bajo nivel de rendimiento esco-

lar.

M2.-Al hablar de espacio-tiempo en un grupo de cuarto grado y -

observar el grado de madurez para la retencidon de tales con

ceptos y poder que ellos mismos lo asimilen, es necesario:

a)

b)

c)

d)

e)

Contar con una asistencia real de cuando menos un 85%.
Tener a la mano los materiales requeridos para cada se-
sidén de clase.

Por que no mencionar la buena preparacidén del maestro.
La relacidén padre-alumno y destinar 30 minutos diarios y
se verd inmediatamente el avance.

La mis importante para la comprensién de la interrogante
es: que existe una gran similitud de los conceptos '"tiem
po" y "espacio" siendo éste un gran puente y no puede u-

bicarse.

M3.-Cuando se habla al nifio sobre un tema gue muy pocoO lo ha es
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cuchado ni en el espacio ni en el tiempo o cuando se le en-
carga al nifio un trabajo o tarea sin ninguna explicacidn -

del maestro.

M4 .-Trae como consecuencia ciertas dificultades para el aprendi
zaje reduciéndolo en la mayoria de las veces a una simple -
lectura del tema, resUmenes y cuestionarios. Que llevan al-
alumno a la formacidén de conocimientos memoristicos caren-

tes de valor y que ficilmente se les olvida.

M5.-Al1 no haber una clara idea de lo que es el espacio y el --
tiempo, los alumnos de mi grupo presentan como resultados a
patia hacia la clase de Historia, aparentan que aprenden -
porque en las pruebas de fin de mes obtienen muy bajas cali

ficaciones.

M6 .-Cuando no hay una comprensidn de la nocidén de un tiempo, ni
de un espacio, los alumnos olvidan frecuentemente 1los he-
chos histdricos, si acaso recuerdan algunas fechas importan

tes, pero no enlazan a qué época pertenecen.

2.- oué dificultades observan en los alumnos al ordenar cronold

gicamente las diferentes etapas histdricas de México?

M1.-La principal dificultad para ordenar cronolbégicamente la -
Historia, es que no se ubican en el tiempo que ya transcu -

«
rrio.
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M2.-Generalmente los alumnos, dado el poco hidbito hacia el estu
dio, no se familiariza con las fechas de gran trascendencia
ocurridas en nuestro pais, teniendo como consecuencia la ma
la ubicacidén de éstas. Es cierto, debemos especificar algu-
nos factores determinantes para el buen aprovechamiento de
nuestra historia nacional, tales como:

-Dada la rédpida ubicacidn entre una y otra etapa, existe -
confusidn.

-Por tal motivo se omite una y hasta tres etapas dejando -
sin mencionar algunas que también son y fueron importantes
-Al existir estas dificultades suele confundir hechos como-
una fecha, es decir no relaciona las muy importantes fe-

chas histéricas del pais.

M3.-A los nifios desde los primeros grados se les habla somera-
mente a grandes rasgos de los acontecimientos de la histo-
ria mas importantes de México. Ejemplo: 13 y 16 de septiem-
bre, 12 de octubre, 20 de noviembre, etc. es por eso que -
cuando cursan el cuarto grado, pues no presentan dificulta-
des en cuanto a las diferentes etapas de la historia mexica
na, ya que tienen bien macheteadas las fechas y las ubican-

riapidamente con la explicacidn del maestro.

M4 .-El aprendizaje memoristico impide al alumno recordar o te-
ner a la mano fechas histdricas o recordar personajes y ubi
carlos en una determinada etapa de la historia. Algunas fe-

chas histdricas relacionadas con nuestra historia de México
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las tienen presentes y logran hacer ordenamientos en forma-

cronoldgica, pero en otras no.

M5.-Cuando los nifios tratan de ordenar algunas etapas histdri-
cas ‘de nuestro pais, no tienen idea suficiente del tiempo -
transcurrido, pues en ocasiones llegan a preguntar, por e-
jemplo de Hernéan Cortés o los H8roes de la Independencia, -
que si todavia viven. También se confunden con los nimeros-
manejados en su libro de texto los cuales manejan hasta por
siglos y numeracidn romana, siendo que en cuarto grado no-

se ven adn, sino hasta quinto grado.

M6 .-He observado que los alumnos pueden ordenar ciertos aconte-
cimientcs dentro de una etapa histérica, pero si mas adelan
te se les pide gue recuerden las etapas anteriormente vis-
tas en relacidén con la Gltima, practicamente se les olvida-
y tengo gue recurrir al recordatorio para gque puedan esta-
blecer enlaces y comprendan mejor los hechos. Sin embargo -
al realizar pruebas objetivas, es poco lo que logran recor-

dar perjudicando su calificacidén final.



