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INTRODUCCION

La educacion en México altimamente ha sufrido grandes cambios con los que se exige
que el docente se prepare mejor y esté alerta sobre los avances cientificos y tecnologicos
que puede utilizar para mejorar su quehacer en el aula; ya que esto permanece rezagado,
por mds estrtegias que se sugieran en los nuevos programas y libros de texto, no podra
aprovecharlos para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Si el maestro utiliza adecuadamente los documentos que Ia Secretaria de Educacién
Publica le envia como apoyos didacticos, se dard cuenta que dentro de ellos ya estan
contemplados gran parte de los multiples problemas que se le presentan en la cotidianeidad
escolar, por lo tanto, lo que tiene que hacer es adecuarlos para que su labor sea mas facil
y de mayor eficacia para los alumnos; que son el motivo principal de preocupacién, tanto
de los docentes como de las autoridades educativas.

En este trabajo de Propuesta Pedagdgica, especificamente con el contenido de
aprendizaje “La Revolucién Mexicana” para el sexto grado, no se pretende dar la formula
magica para la resolucién de la problematica de la ensefianza de la historia, ni tampoco del
tema en especial, lo que se ofrecen son sugerencias tedrico-metodolégicas para aminorar
la dificultad ya mencionada.

Al niciar esta propuesta pedagdgica, se hizo un analisis de la practica docente, Ia cual
llevé a la caracterizacién de un problema de investigacién donde éste se delimita en un
ambito concreto y se formula con un enunciado. Posteriormente, se expone el por qué de
la importancia de dicho problema, quiénes se benefician con la propuesta pedagogica;
ademas de enunciar el interés que motivo al docente a realizarla. Al mismo tiempo, el

objetivo de este documento pretende de manera general, lograr una mayor objetividad



respecto a la ensefianza de la historia, para lo cual se invlucraran a los sujetos que
participan en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Dentro de este trabajo de investigacion, se hace referencia a elementos tedrico-
conceptuales que validan cientificamente la experiencia plasmada por el sustentante,
haciendo una descripcién del contexto social e institucional en el que interactiia el
educando.

En las estrategias metodolégico-didacticas es precisamente donde se propone una
salida didactica al problema objeto de estudio, considerado por el maestro, para darle al
aprendizaje un matiz real, interesante y comprensible al nifio, sefialando los recursos
didécticos que se sugieren para que dichas estrategias se cumplan.

En este apartado también se aclararon los roles que han de desempefiar el alumno y
el maestro en cada una de las estrategias a implementarse.

En cuanto a la congruencia de los elementos que conforman la propuesta, se analiza
y observa, ademds de lo anterior, si hay congruencia o bien ruptura entre las partes que
conforman la propuesta, si se sigue una misma linea tedrica congruente entre los elementos
psicolégicos, filoséficos, pedagodgicos y sociologicos.

Las estrategias que se implementaron fueron las fichas de trabajo y la linea del tiempo.
En la primera se dieron fichas de trabajo a los alumnos con sugerencias para que en equipo
elaboraran el material que presentarian al grupo y que seria también utilizado para
colocarlo en la linea del tiempo.

Puede decirse que la metodologia empleada no corrrespondié a un método en
particular, sino a varias técnicas, como fueron la observacion, la entrevista y el diario de
campo.

Debido a que el aprendizaje se concibe como un proceso interdisciplinario, se explica



la relacién que esta propuesta guarda con otras areas del conocimiento (Espafiol,
Matematicas, Geografia, Civismo, Ciencias Naturales, Educacion Artistica v Educacion
Tecnologica).

Dado que la propuesta pedagégica fue aplicada y evaluada, el lector de ¢sta, podra
observar cuales fueém los resultados de haber innovado en el trabajo docente las estrategias

de ensefianza v como se podra comprobar si se obtuvieron resultados satisfactorios.



I. DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Toda sociedad, al ir evolucionando tiene necesariamente que centrar su atencién en
las estructuras que la conforman, destacando como uno de los motores claves la educacién,
entendida ésta como un fendémeno social que intenta responder decisivamente a las
demandas que los nuevos retos imponen.

La sociedad mexicana es claro ejemplo de ello, pues en los ultimos afios se ha visto
afectada por una serie de cambios que a nivel mundial se han venido gestando. Una de las
respuestas que concretamente al interior del ambito educativo han surgido, es la
modernizacion de la Educacion Basica, cuyas bases y postulados se fincan en los
fundamentos juridico-legales establecidos en el Articulo Tercero Constitucional v Ia Ley
General de Educacion, documentos que versan sobre cuestiones tales como pretender un
desarrollo integral y arménico del individuo; un sentido de igualdad y justicia social,
inclinacion hacia la democracia, etc. Las que a juicio personal, por lo general, se
contradicen y divorcian de la realidad social que los mexicanos viven.

Como se sabe, la crisis econémica, politica v social incide directamenrte en la
educacion, pues ésta abarca todo un contexto social e institucional que tampoco escapa a
las consecuencias que ella trae consigo; (desempleo, hambre, violencia, prostitucién,
pérdida de valores, etc.), lo cual en el marco escolar hace que tal situacién se torne en
verdad preocupante.

Sin embargo, aun y cuando lo anterior sea innegable, cabe destacar que el maestro
puede hacer muy poco o nada al respecto. No obstante, tiene una responsabilidad y un
deber muy grande que cumplir en su tarea pedagégica, v es precisamente aqui donde se

enmarca el presente trabajo de investigacion, el cual pretende, de alguna manera, atenuar



la seria y dificil situacion imperante.

Para tal fin serd necesario que dentro de la amplia gama de saberes que al interior de
la escuela se requiere ensefiar a través de los programas oficiales y de otras practicas
educativas, se haga un breve andlisis de los objetivos de este documento con la finalidad
apremiante de limitar curricularmente el objeto de estudio en una asignatura, que en este
caso es Historia, para lo cual se optd por seleccionar un contenido tematico, el que, al ser
problematizado, habrd de permitir un analisis més concreto de la practica docente,
especialmente de la de quien sustenta esta propuesta pedagdgica en su nivel y grado
correspondiente.

El Programa de Sexto Grado de Educacién Primaria se estructura en ocho asignaturas
que son: Espafiol, Mateméaticas, Ciencias Naturales, Historia, Geografia, Educacion
Civica, Educacion Artistica v Educacion Fisica.

En lo que se refiere a Historia de sexto grado, tal como lo sugiere la propuesta oficial,
los alumnos estudiaran un curso que articula la Historia de México, presentando mayores
elementos de informacién y analisis, con un primer acercamiento a la Historia Universal,
en especial al de las naciones del Continente Americano. Se pondra particular atencién
a los procesos histéricos en los cuales Ias transformaciones mundiales son simultineas y
se presenta una intensa interdependencia entre cambios culturales y politicos. El curso de
sexto grado partira desde Ia Consumacién de la Independencia de México hasta el
presente, con el propdsito de hacer mas completo el estudio de la Historia contemporanea
de México vy del mundo.

Con una perspectiva distinta, el enfoque de ensefianza actual de la Historia en la
escuela primaria tiene los siguientes rasgos:

I. Los temas de estudio estdn organizados de manera progresiva, partiendo de lo que para
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el nifio es més cercano, concreto y avanzado hacia lo mas lejano y general.
Estimular el desarrollo de nociones para el ordenamiento y la comprension del
conocimiento histérico.

Diversificar los objetos de conocimiento historico.

Fortalecer la funcion de estudio de la Historia en informacion civica.

Articular el estudio de la Historia con el de Geografia.

El programa de sexto grado gira en torno a los ejes siguientes:

Repaso sintético de la Independencia de México y de los paises de Latinoamerica.
Las primeras décadas de la Republica de México.

Los conflictos internacionales y las pérdidas territoriales.

La Reforma Liberal.

La Intervencién Francesa y el Segundo Imperio.

La Restauracion de Repiblica.

El Desarrollo de Europa en el siglo XIX.

El Porfiriato.

La Revolucién Mexicana.

. El mundo durante la Revolucion Mexicana.

. Las transformaciones del México Contemporaneo.

. El mundo a partir de 1940.

. Recapitulacion y ordenamiento.

Del analisis realizado a los contenidos programaticos en el area de Historia que

aparecen anteriormente, se seleccioné el tema de “La Revolucién Mexicana,” a fin de

hacerlo significativo y relacionable a la experiencia de los alumnos.

Es asi como se selecciona como objeto de estudio del contenido “La Revolucion



Mexicana”. En base al tema ya mencionado, se desglosa el eje correspondiente al mismo:

LA REVOLUCION MEXICANA

A. Los precursores de la Revolucion Mexicana.

B. Madero v su ideario democratico.

C. La Revolucion Maderista y la derrota de Diaz.

D. El Gobiemo de Madero y el Gobierno de Huerta.

E. La Revolucion Constitucionalista.

F. Las divisiones entre los caudillos. El triunfo de Carranza.

G. La Constitucion de 1917. Sus principales articulos.

H. La estabilizacién y las formas de la revolucién entre 1920 y 1940.

-El reparto agrario.

-El impulso de la industria.

-La proteccion de los derechos sociales.

-La educacion publica.

-La expropiacién petrolera.

El tema anterior y todos los concernientes al area de Historia se abordan de una
manera tradicionalista, en donde el maestro es expositor, los alumnos son los que estan
sentados, escuchan, ponen atencién v no hacen comentario alguno sobre el tema. La
manera mas comun es la siguiente: el maestro lee en voz alta, realiza comentarios, dicta
un cuestionario al finalizar la clase para que ellos (alumnos), generalmente de tarea, lo
contesten v lo estudien, preguntandoles al dia siguiente sobre lo “aprendido”.

Es asi como se les va preparando el camino para que cuando se les aplique el examen

bimestral, cuenten con elementos “suficientes” que plasmaran en dicho instrumento,
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muchos de los cuales supuestamente, se encuentran almacenados en su memoria.

Al finalizar el mes o el bimestre se hace una prueba escrita, para asignarle una
calificacion (Anexo 1).

De lo antes expuesto es poco lo que el maestro puede cambiar para obtener mejores
resultados.

El grupo con el que se realizo el presente trabajo de propuesta pedagodgica es el de
sexto grado, grupo tmico de la Escuela Primaria Rural Matutina “Felipe Carrilio Puerto”,
ubicada en el Ejido Santa Adelaida, Municipio de Matamoros, Tam.

Al abordar el tema de la “Revolucién Mexicana”, los alumnos mostraron un desinterés,
cuyas posibles causas han sido la faita de motivacion, metodologia centrada en la figura
del profesor, desconocimiento del tema por parte de los alumnos, falta de apoyo familiar,
el poco tiempo asignado al tema de la historia, la carga de trabajo, la apatia por parte del
docente para con la materia.

Falta de motivacion. Se habla de falta de motivacién al hecho del que el profesor inicie
la clase sin motivar al alumno, sino que entre de lleno al tema de estudio, ya sea leyendo
los libros, dictando cuestionarios, etc. Hace falta una motivacion, pero el profesor se
preocupa més por abarcar cantidad de objetivos, que calidad de ensefianza para los
alumnos.

Metodologia centrada en la figura del profesor. Casi siempre se aborda el tema de
ensefianza en la historia, de la misma manera, sin considerar que puede haber formas de
hacer tales aprendizajes de modo més significativo a través de la aplicacion de algunas
técnicas grupales, por lo que serfa conveniente buscar estrategias didacticas para que los
alumnos muestren mayor interés por la clase.

Un problema inherente a lo anterior es la falta de material didactico, el cual es



fundamental a la hora de trabajar la clase, pues si no se cuenta con tales apoyos, se
perciben serios problemas para su desarrollo. Estos materiales pueden ser desde libro de
texto hasta el material que proporcionan los padres de familia, como pueden ser mapas,
monografias, biografias, periddicos, revistas, folletos, etc.

Desconocimiento del tema por parte de los alumnos. Muchas veces el alumno tiene
pocos referentes sobre los temas que se tratan en el aula, lo que da lugar a un entomo
totalmente distinto al acostumbrado por €1, ya que el nivel cultural que priva en el contexto
social que rodea a la escuela, no permite en muchas ocasiones responder a las expectativas
académicas que el alumno tiene en el sentido de ser auxiliado en sus tareas y/o actividades
que se le encomiendan en relacion a los contenidos de Historia. Aunado a ello, la forma
o el tratamiento dado al tema en los grados anteriores mucho tiene que ver, pues, al no ser
trabajados de manera objetiva, el conocimiento futuro le serd de dificil asimilacion y
comprension. Tal es el caso concreto del contenido de “La Revolucién Mexicana”, donde
se pudo evidenciar lo anterior casi en su totalidad, excepto dos o tres nifios del grupo que
tenian un mayor conocimiento sobre el mismo (Anexo 2).

Como consecuencia de lo antes expuesto, existe un marcado interés hacia la Historia
por parte de quien realiza este trabajo, pues se trata de que los alumnos lo vean como un
antecedente del presente que se vive y la perciban como hechos pasados, pero conectados
a la realidad por lo que sus repercusiones sociales son muy amplias y variadas.

Falta de apoyo familiar. Este puede ser un factor importante en el logro de los
objetivos de ensefianza, pues de ello depende en gran medida su entendimiento, si se
proporcionan los materiales que se piden, pueden llegar los alumnos a un mejor
aprovechamiento del tema tratado, aparte de la gran ayuda moral y afectiva entre padres

¢ hijos.



El poco tiempo empleado para los temas de Historia. Es comiin que a estos temas se
les resta importancia y sélo se les trata ocasionalmente; una hora y media a la semana,
como se sugiere en el programa educativo (Anexo 3).

La carga de trabgjo. Las autoridades educativas implementan concursos,
demostraciones, competencias, etc., con las cudles se pierden horas, que bien pudiesen ser
utilizadas para tratar mas a fondo los contenidos sobre todo de las materias consideradas
no bésicas, como es el caso de la Historia. Ya que en las boletas de calificaciones se les
da una mayor atencién a Espafiol y Matematicas; las cuales si son aprobadas, no afectan
la promocién del alumno al siguiente grado, cosa que no sucede con las demas asignaturas,
provocando que el docente valore como importantes las ya mencionadas y les dedique
mayor tiempo a ellas.

La apatia que se le tiene por parte del docente a la materia de Historia. Muchas veces
¢l profesor Ia considera, —al menos asi lo deja ver en la practica—, como una asignatura que
sélo informa, v donde el alumno tiene que memorizar: nombres de personajes, lugares y
fechas de acontecimientos aislados o sobresalientes, sin pensar que tienen relacion con lo
que en el presente se vive. No se habla de que esta sea una actitud general de todos los
docentes, pero si de una cantidad de casos considerables.

Por todas las posibles causas antes mencionadas y por tratar de dar solucién a este tipo
de problemas, o al menos sugerir algunas actividades que conduzcan a una mejor
ensefianza por parte del docente y una compresién por los alumnos, se plantea la siguiente
problemaética:

:Como lograr que los alumnos de sexto grado, grupo “A” de la Escuela Primaria
Rural Matutina “Felipe Carrillo Puerto” del Ejide Santa Adelaida, Municipio de

Matameros, Tamaulipas, comprendan el tema “La Revolucién Mexicana”?
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L. JUSTIFICACION

Entre los motivos por los cuales se decide abordar el tema “La Revolucion Mexicana”
en los alumnos de sexto grado de educacién primaria, destaca entre otros, un interés
personal v profesional; va que se considera que la Historia es una materia en la que
generalmente se adopta un método tradicionalista; asi como también porque se pueden
conocer mediante este trabajo de investigacion, las necesidades v los intereses de los
alumnos con los que se realiza el estudio.

Otro motivo es el de iniciarse en los procesos de investigacion en y sobre la practica
docente ya que pocas ocasiones el maestro tiene la oportunidad de realizar este tipo de
trabajos y sélo cuando es para obtener un grado profesional es que se realiza.

El presente documento de propuesta pedagogica se pretende que sirva como una
herramienta que ayude al mejoramiento de practicas profesionales, en el sentido que se
utilice como base para que se inicien investigaciones por parte de los maestros para que
los resultados de las mismas coadyuven al mejoramiento de su tarea pedagogica.

No obstante, pueden encontrarse diferencias, ya que esta investigacion que se presenta,
se realiza en una escuela rural, con sus caracteristicas propias, que son muy distintas a las
urbanas e incluso a otras rurales con entornos diferentes, asi como con alumnos con
diversas caracteristicas e intereses.

En base a lo anterior, los maestros que se interesen por este trabajo realizaran las
modificaciones que consideren pertinentes a fin de obtener resultados satisfactorios en la
aplicacion de esta propuesta pedagégica dentro de su practica docente.

Sin embargo, se pretende que los alumnos sean los mas beneficiados, en quienes se

podra reflejar si las propuestas presentadas son lo suficientemente satisfactorias para el



maestro que los pone en practica y para la educacion en general.

Por lo antes mencionado, tanto el alumno como el maestro resultan beneficiados
porque logran los fines propuestos repercutiendo en una mejor proyeccion hacia la
sociedad en la que se desenvuelven.

Algunas de las pretensiones de este trabajo son las de contribuir aunque sea en una
pequefia parte a que la Historia sea una materia mas dindmica, menos memoristica, que
los alumnos se interesen mds por ella, que no la vean como un cimulo de nombres de
personajes, lugares v fechas, sino como algo que influye en el presente de la sociedad en
la que viven, por lo que debe comprender para entender, en la medida de lo posible,

movimientos sociales, politicos, econémicos y culturales de la actualidad.



IIL. OBJETIVOS

EL ALUMNO
Se pretende que la ensefianza de 1a Historia sea lo mas objetiva para darle al alumno,
1z libertad de accién y crearle una conciencia critica y reflexiva, especificamente en el

tema “La Revolucion Mexicana .

EL PROFESOR
Que haga de 1a ensefianza de la Historia una actividad dindmica capaz de despertar en
el alumno un verdadero interés por conocer los acontecimientos del pasado y sus

repercusiones en el presente.

EL PADRE DE FAMILIA
Involucrarlos en las actividades que los hijos realizan en la escuela, para que
comprendan que los acontecimientos que viven son parte de la Historia y pueden ser de

utilidad para otras personas.



IV. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
QUE EXPLICAN EL PROBLEMA

A. Contexto social e institucional

Ya que es de suma importancia conocer el medio social en que el nifio se desenvuelve,
se pretende explicar mas a fondo este contexto, pues la educacion que el alumno recibe
no termina en los limites de la escuela, sino que la trasciende.

La Escuela Primaria Felipe Carrillo Puerto esta ubicada en el Ejido Santa Adelaida,
perteneciente al Municipio de Matamoros, Tamaulipas (Anexo 4).

La institucién antes mencionada pertenece a la Zona Escolar No. 17, Sector VII de
Matamoros. Dicha zona cuenta con 12 de ellas ubicadas unas en area rural y otras en la
region conurbada de Matamoros, de las cuales 8 son de organizacion completa; algunas
con una plantilla de mas de 12 maestros, 1 tetradocente, 1 tridocente, 1 bidocente v sélo
una unitaria.

Cada afio, se convoca a varios eventos para que asistan las diferentes escuelas, entre
los que se puedan mencionar concursos de escoltas, oratoria, entonacion de los Himnos
Nacional y a Tamaulipas (Anexo 5), competencias deportivas, en los que los alumnos
contienden entre si. También se organizan torneos deportivos, cuya participacion
corresponde al personal docente de las escuelas de donde se seleccionan los jugadores que
habran de representar la zona, con miras a llegar a los torneos regionales.

En la mayoria de las ocasiones, las escuelas con mas personal docente que por ende,
tienen més alumnado, son la que obtienen los mejores lugares. En tales eventos, muy
pocas veces los demaés centros de trabajo se colocan en los primeros sitios, trayendo esto

como consecuencia una etiquetacion de buenos o malos profesores y/0 escuelas, marcando



una rivalidad, tanto en los nifios como en los profesores.

Cabe aclarar que aunque el supervisor escolar quiere que todos los maestros que
componen los diferentes centros de trabajo se superen y muestren entusiasmo y dedicacion
a sus labores, se notan ciertas prefrencias por algunos planteles o profesores, porque
comparten sus mismos ideales politicos.

El edificio escolar de la Escuela Felipe Carrillo Puerto, durante el turno vespertino
lleva por nombre Aquiles Serdan, por lo tanto en este ejido se cuenta con dos escuelas
primarias, ambas como ya se dijo en un mismo edificio, pero con administracién y
docentes diferentes en cada una. Las dos son de organizacién completa, 6 maestros por
escuela, incluyendo al director. Cuenta con tres edificios, uno con seis aulas (Anexo 6);
las cuales son ocupadas por los nifios, una para cada grado, un edificio con cuatro aulas
(Anexo 7): una para la direccion de la Escuela Aquiles Serdan, otra ocupada como bodega
de la Escuela Felipe Carrillo Puerto, una mas como Salén de Rincones de Lectura; (atn
v cuando los libros no se encuentran en ella porque fueron repartidos a cada uno de los
grupos y permanecen en los estantes de éstos, por lo que si alguien los quiere utilizar, tiene
que trasladarlos desde el salén de clase hasta el sitio en que deberian estar), y la restante
la ocupa el conserje del turno vespertino. El tercer edificio tiene una aula para la direccidn
de la Escuela Felipe Carrillo Puerto, servicios sanitarios de nifios, nifias y maestros; asi
como un pequefio salén que el personal docente de ésta utiliza como comedor.

El terreno que ocupa la escuela es una manzana completa del ejido, cercado con malla

ciclénica, donde ademas de lo ya mencionado se encuentra un patio pavimentado que se

iliza para ceremonias civicas, festivales, algunos deportes o actividades que se requiere
hacer fuera del salén. En un extremo del patio esta ubicado un teatro al aire libre,

utilizado en los festivales escolares (Anexo 8).
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La escuela también cuenta con una parcela escolar, misma que es manejada por la
Sociedad de Padres de Familia, para solventar los gastos que se requieran.

De los alumnos que asisten a la escuela, la mayoria de ellos viven en el ejido o
rancherias cercanas, y pocos de ellos viven lejos de la escuela.

La participacion de los padres de familia es buena, ya que acuden al llamado de los
profesores y muchos de ellos llevan a sus hijos a la hora de entrada, asi como asisten a la
salida para recogerlos. Aqui se podria mencionar que mas de 40 alumnos pertenecen a la
casa hogar “El Refugio”, ubicada en el mismo ejido, la que cuenta con nifios provenientes
de otras comunidades incluso de otras ciudades de la Republica Mexicana.

Los habitantes de este ejido se dedican a varias labores; los hay agricultores, albatiiles,
obreros, mecanicos, carpinteros, empleados, profesionistas, comerciantes, efc.; toda esta
gama de ocupaciones se debe a las cercanias de las fabricas y sobre todo a la ciudad de H.
Matamoros.

El Ejido Santa Adelaida cuenta ademas con un jardin de nifios, cuyo nombre es
“Rosaura Zapata”. También hay una Telesecundaria, a donde asisten la mayoria de los
egresados de las escuelas primarias; otros acuden a las secundarias de los Ejidos
Revolucién v Los Arados vy algunos a Ia Ciudad de H. Matamoros.

En la comunidad se tienen varios comercios; donde se encuentran productos de
primera necesidad, hasta comidas preparadas, existe una tortilleria, asi como carniceria,
etc. Hay también servicio telefénico con caseta de larga distancia, con algunas extensiones
para casas particulares.

Asimismo, existe un pequefio centro de salud en donde se recibe atencion médica en
caso necesario y solo cuando las enfermedades son mas delicadas Ia gente se traslada a la

Ciudad de Matamoros ya que a veces se requiere de hospitalizacion.
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Los servicios plblicos con los que cuentan las personas de este lugar son pocos, como
el agua; que no es potable, puesto que proviene de los canales de riego cercanos al ejido,
tienen alumbrado pablico y por supuesto, hay energia eléctrica en las casas habitacién.
Dentro de otros servicios, se puede mencionar el transporte ejidal, la via de comunicacién
es una carretera pavimentada, que une a las ciudades de Matamoros y Valle Hermoso.

En lo referente a religion, se cuenta en la comunidad con fres iglesias de diferentes
creencias: catélica, evangélica, protestante, Testigos de Jehova, etc., aunque algunas de
ellas no tienen con un lugar especifico como centro de reunion.

Las autoridades del ejido son: un delegado municipal, el comisariado ejidal, también
participan miembros del Ejército Mexicano “Reserva de Caballeria”; que conjuntamente
se encargan del orden de la comunidad. En cuanto a la actividad politica, se pueden
encontrar simpatizantes de todos los partidos politicos; lo cual se puede observar en los
resultados de las Gltimas elecciones; ya que éstos fueron colocados a la vista de la
comunidad en la escuela primaria por ser el lugar donde se coloca la casilla electoral cada
vez que se realizan votaciones.

La mayoria de los padres de familia de los que actualmente son alumnos, realizaron
sus estudios de primaria en esta institucién y cuando se les encuesta sobre ella, manifiestan
con entusiasmo y nostalgia la época en que ellos estaban como estudiantes.

Los padres de familia de los alumnos con los que cuenta la escuela primaria donde se
realiza la investigacion, estan dispuestos a colaborar con los docentes para mejorar el
plantel y la educacion de sus hijos, aunque existe rechazo y desconfianza hacia algunos
maestros en especial; porque éstos no llegan puntualmente al iniciar las clases o se
ausentan del salon durante la jornada de trabajo, pero como se dijo en un principio, ellos

estan atentos cuando se les solicita su ayuda para participar en el plantel o en cada grupo,
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siempre que el profesor diga de qué manera pueden hacerlo.

B. Referencias tedricas
1. Aspecto sociolégico

Al definir la practica docente como una practica social compleja, es necesario
desentrafiar €l cimulo de relaciones que en ella se entretejen, de manera que pueda
iniciarse un trabajo serio de transformacion de la misma.

Uno de los elementos que destacan al intentar llevar a cabo dicho analisis, es el
referente a la relacién que sostienen el profesor con sus alumnos, que desde una
perspectiva real y comun, podria definirse una relacion maniqueista, dado que es el
primero quien impone desde su expectativa lo qué habra de hacerse y como habra de

hacerse.

En la practica docente se presentan multiples de indicios de que el saber
especializado, no tienen la misma significacion para los estudiantes y es
necesario buscar salidas a la que esta situacion presenta.

Una de las salidas es descalificar a los estudiantes v ponerles etiquetas
desde lo moral: son flojos; apaticos, no tienen el espiritu de aprendizaje de mi
generacién, etc. Esta salida suele derivar hacia utilizar la autoridad institucional
mediante Ia evaluacion, para castigar a aquellos, que no absorben un saber que
es valioso vy significativo en si.®

Generalmente, el maestro compara su formacién escolar con la de sus alumnos, y
obviamente encuentra diferencias que lo llevan a pensar que antes aprendian temas de
mayor valor académico, comparandolos con los actuales, que mas bien, pretenden que los

nifios se vuelvan seres pensantes v reflexivos, dejando a un lado lo que aprenden, lo cual

@ Quiroz, Rafael. “El Maestro y el Saber Especializado” en La Socieda | Trabajo en la
Préctica Docente. Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1987. p. 135

15



es dificil de lograr debido a los antecedentes que trae al ingresar a la escuela; asi como
también el desinterés que muestra por el saber, tal vez por el uso inadecuado de las
estrategias o de la manera de su presentacion y es aqui donde el docente debe mostrar
habilidad v creatividad para hacerle mas atractivo el conocimiento.

Cabe destacar que con el tipo de practica docente que se realiza, se da una semejanza
con lo que en la dimension social mayor ocurre, concretamente en base a las relaciones
sociales que se dan en el modo de produccion capitalista, en el sentido de quien posee la

fuerza es quien domina todo el conjunto de tal relacion.

El contenido implicito vinculado al trabajo productivo implica a la
produccién de un tipo de trabajo distinto al que se le da a conocer de manera
doméstica, va que no se relaciona directamente con necesidades cotidianas del
sujeto. El trabajo escolar tiene una semejanza con el trabajo de obreros y
empleados: los niveles suscesivos del sistema escolar se sustentan en relaciones
jerarquicas entre quienes saben y quienes no saben; el conocimiento aparece
como lo ajeno al saber cotidiano que poseen tanto maestros como alumnos.®

Por lo anterior expuesto, es comin que el alumno adopte el tipo de actitud mencionado
y sélo hace los trabajos y tareas requeridos por cumplir con el papel de que es €l quien no
sabe, ya que su rol de educando ocupa un nivel jerarquico donde no se le permite hacer
lo que a él le agrada, més bien, lo que al maestro le parece conveniente.

Es tarea primordial de la escuela emprender cambios significativos y duraderos que
redunden en beneficio de los alumnos, de manera que las practicas tradicionalistas a las
que aqui se ha hecho referencia con anterioridad, cedan lugar a ofro corte mas activo
innovador. El primer paso por parte de cualquier reforma educativa que se relacione con

lo que pasa en el aula, tendria tal vez que consistir en una concientizacidn sobre esta

@ Rockwell, Elsie. “La Escuela, Lugar del Trabajo Docente” en La Sociedad v el Trabajo en la
Préactica Docente. Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1986. p. 177
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realidad.

Tal vez logrando cambios basicos dentro de la institucion educativa, posteriormente
éstos se puedan trasladar a otras intituciones sociales, ya que dentro de ella se permite
cierto margen de cambio.

De alguna manera, hacer realidad lo anterior implica por parte del docente, un estado
de concienciacion que paulatinamente lo guiard a transformar la practica mediante una
praxis en la que ambos sujetos involucrados en el proceso ensefianza-aprendizaje
participen e interactien en su realidad en forma dinamica y activa. La tarea a realizar por
profesores v alumnos sigue y seguird siendo conocer, explorar la ciencia, transformarse
a si mismos y a su realidad.

Hablar de un proceso de concienciacion remite al maestro a pensar y repensar sobre
su propia practica con un sentido analitico, critico y reflexivo, el cual, segin Paulo Freire,

reviste capital importancia en todo proceso de transformacion de la relidad.

Dado que la condicién basica para la concienciacion es que su agente sea
un sujeto (es decir, un ser consciente), la concienciacion, al igual que la
educacién, es un proceso exclusivamente humano. Como seres concientes, los
hombres estan no s6lo en el mundo sino con el mundo, junto con otros
hombres. S6lo los hombres son capaces de llevar a cabo la compleja operacién
de transformar el mundo con su accion y simultaneamente captar y expresar la
realidad del mundo en su lenguaje creativo.®

Sin embargo, es necesario hacer también un anélisis de lo que Alberro Solange llama
“rutinario cotidianc”, a fin de que las innovaciones que pretendan llevarse a la practica
realmente sean factibles de lograrse, aprovechando, o en su defecto, discriminando

aquellos aspectos que segiin criterios del docente investigador valore como positivos o no.

®  Freire, Paulo. “Accién Cultural y Concienciacion” en El Maestro v su Practica Docente.
Antologia LEPEP 94 UPN. México, 1994. p. 19
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Reconocer el trabajo de los maestros ejercido por sujetos concretos no sélo rompe el
esquema del ejercicio magisterial homogéneo, sino ademas permite reconocer que tal
ejercicio existe gracias a sus sujetos y que es mediante su desempefio que tales sujetos se
construyen a si mismos v a la institucién.

Explicar el trabajo de los maestros requiere introducirse en la vida cotidiana de las
escuelas, el ambito donde dicho trabajo adquiere formas, modalidades y expresiones
concretas. Aunque a primera vista la escuela parezca como un mundo dado y el trabajo de
los maestros una reiteracién de la normalidad escolar, ese es el lugar en el cual el trabajo

de los maestros se construye y se realiza.

2. Aspecto pedagdgico

Para dar inicio a un conocimiento, es de suma importancia tener claros los objetivos
que se pretenden alcanzar. Con esto el profesor puede tener una planeacién minuciosa que
le permita hacer mas comprensible su clase; haciendo que los alumnos se interesen y
obtengan los mejores resultados, al mismo tiempo que facilita su propia labor v hace
agradable su trabajo.

Lo anterior implica que Ia planeacién de su trabajo se centre en la personalidad el nifio,
considerando sus intereses y necesidades. “Es necesario seleccionar las experiencias
idéneas para que el alumno realmente opere sobre el conocimiento y, en consecuencia, el
profesor deje de ser el mediador entre el conocimiento y el grupo, para convertirse en un
promotor de aprendizaje a través de una relacién mas cooperativa.”®

Antes de realizar cualquier planeacion, es necesario que el docente considere los

@ Pansza Gonzélez, Margarita, “Fundamentacion de la Didactica” en La Sociedad v el Trabajo
en la Practica Docente. Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1986. p. 192
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antecedentes con los que cuentan los alumnos; conocer si en otros grados escolares se
abordaron dichos temas, para con base en ello seleccione los recursos materiales y medios
que utilizara (estrategias y actividades) que produzcan un aprendizaje significativo en los
educandos.

Si bien es cierto que para desarrollar una labor educativa satisfactoria al docente y de
utilidad al alumno v a la sociedad, el maestro debe utilizar la tecnologia moderna para el
enriquecimiento de los contenidos, también lo es el hecho de que el concepto de
planificacién no debe reducirse a s6lo un problema de técnicas, sino mas bien €ste tiene

que ser entendido en su definicién mas amplia.

..las actividades de aprendizaje se organicen de acuerdo a tres momerntos
metodicos, los que a su vez se relacionan con toda forma de conocimiento. A
saber: a) Una primera aproximacién al objeto de conocimiento; by Un anélisis
del objeto para identificar sus elementos, pautas interrelacionales; ¢) Un tercer
momento del objeto del conocimiento, producto del proceso seguido,
correspondiendo a éstas distintas fases del conocimiento diferentes
procedimientos de investigacion o actividades elementales: observacién,
descripcidn, experimentacién, comparacion, deduccion, induccién, analisis,
sintesis, generalizacion.®

En el proceso de ensefianza-aprendizaje es necesario presentar los contenidos lo menos
fragmentados posible v promover actividades que impliquen operaciones superiores al
pensamiento, como son el analisis y la sintesis, asi como las capacidades criticas y
creativas.

Si se logran estas pretensiones, se puede asegurar que se estan cumpliendo lo mas
posible los objetivos y fines planteados en la ensefianza, v que éstos daran los frutos

esperados; pero mientras se sigan presentando aislados y sin sentido para el alumno, el

©  Tbid. pp. 194-195
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resultado de ensefianza s6lo podra ser parcial.
Por lo tanto, fue necesario ampliar y modificar el concepto de aprendizaje, para lo cual

se retomo al que hace referencia la teoria psicongenética:

El aprendizaje es un cambio persistente en los conocimientos, las actitudes,
las capacidades, los valores o las creencias. Puede reflejarse o no en los
cambios de la conducta abierta. No se “aprende” mediante la ejecucion,
excepto hasta el punto en que lo que se hace contribuya a un cambio en la
estructura cognoscitiva propia para que el resultado sea un aprendizaje, la
ejecucion de algo debe de ir acompafiada por la comprensién del ejecutor de
las consecuencias de sus actos. Asi, el aprendizaje se produce mediante la
experiencia y es el resultado de ella.®

Al hablar de aprendizaje es importante considerar los elementos, tanto de tipo social
como institucionales que se involucran en la practica docente. En torno a estos altimos,
es bien sabido que los lineamientos educativos pretenden que el aprendizaje sea
significativo y para tal caso existen “barreras” que impiden lograrlo; dichas barreras son
el camulo de actividades que el docente cumple tanto dentro como fuera del salén de
clase.

Como acontece en la Escuela Primaria Felipe Carrillo Puerto, las actividades de los
maestros tienen que ser repartidas entre si, como son las guardias semanales, con los
honores cada lunes en las que participa la escolta respectiva al grupo que les corresponde,
los ensayos para los eventos sociales y civicos (20 de noviembre, 16 de septiembre, 12
v 24 de octubre, 5 de febrero, 18 y 21 de marzo, etc.), los concursos que se relizan en la

zona escolar; concurso de escoltas en diciembre; demostracién del Himno Nacional

©®  Morris, L. Bigge. “;Cémo Describen el Proceso de Aprendizaje las Dos Familias de Teorfas
Contemporéneas del Aprendizaje?” en Teorias del Aprendizaje. Antologia LEPEP 85 UPN.
Meéxico, 1987. p. 125
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Mexicano, en febrero; concurso de oratoria en marzo; competencias deportivas, efc., que
ain y cuando son divididas entre los docentes, los alumnos participantes son de los
diferentes grupos, haciendo con esto que las clases queden truncadas, ya que el grupo estd

realizando ofros trabajos.

Las necesidades y prioridades de cada escuela se traducen en tareas para
los maestros. Esas necesidades y prioridades comprenden el fomentar y/o
mantener las relaciones con la comunidad y con la supervision.

La relacién de cada escuela con la supervisién correspondiente impone de
entrada obligaciones, actividades como llevar la documentacién, la cooperativa
v los concursos, entre otras exigencias que se traducen en tareas para los
maestros; con el cumplimiento de esas exigencias las escuelas se juegan su
presencia ante el supervisor.””

Considerando lo anteriormente enunciado y relacionandolo con esos elementos, el
tema objeto de estudio, La Revolucién Mexicana, el plan de estudios sefiala que el alumno
identifique las principales etapas historicas en las que México se ha formado como nacién,
sus principales acontecimientos y su herencia para el México actual; relacione los hechos
politicos y econémicos con el cambio en la vida de la gente.

Al establecer la ensefianza especifica de la Historia, se parte del conocimiento de que
esta disciplina tiene un especial valor formativo.

La planeacion de las actividades a realizar en el grupo es un elemento clave en el
proceso enseflanza-aprendizaje, ya que si no se lleva un control, donde se consideren a
todos los participantes en el acto de ensefiar-aprender puede conducir a una actividad
fracasada. El profesor tiene como obligacién adaptar los objetivos de ensefianza a las

caracteristicas del grupo, tomando en consideracion el sinntimero de factores que influyen,

@ Aguilar, Citlali. “La Definicion Cotidiana del Trabajo de los Maestros” Antologia LEPEP 85
UPN. Meéxico. p. 137
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entre los que estan los ya mencionados y otros como los antecedentes del grupo sobre el
tema, el medio social y econémico de donde provienen los alumnos, el medio social y
econodmico que rodea la escuela, el medio geografico, asi como el desarrollo integral del
alumno.

Dentro de la planeacion, el docente debe considerar el tiempo de que dispone para que
el aprendizaje sea mas significativo, aprovechar los antecedentes que se tienen los alumnos
sobre el tema, proporcionando ideas bésicas v conceptos fundamentales, empleando
nuevos modos de trabajar la lectura, redaccion, observacion, investigacion, analisis,
discusion, etc., v utilizando diferentes recursos bibliograficos.

Todo quehacer docente debe terminar con una valoracion de los logros alcanzados v
para tal casc debe recurrirse a la evaluacion. De acuerdo al Diccionario de las Ciencias de
Ia Educacion, ésta se define como “...una actividad sistemética y continua integrada dentro
del proceso educativo, que tiene por objeto proporcionar la méxima informacion para
mejorar este proceso, reajustando sus objetivos, revisando criticamente planes v progra-
mas, métodos y recursos v facilitando la méxima ayuda y orientacién a los alumnos.” ®

Algunas de sus caracteristicas son:

a.) Es una actividad sistematica y continua, como el mismo proceso educativo.
b.) Es un susbsistema integrado dentro del propio sistema de ensefianza.
c.) Tiene como misidén principal recoger informacion fidedigna sobre el mismo proceso

V su conjunto.

La evaluacién ayuda a mejorar el propio proceso y dentro de él, a los programas,
técnicas de aprendizaje, recursos, etc.

La evaluacién ayuda a elevar la calidad del aprendizaje y aumentar ¢l rendimiento de

@ Diccionario de las Ciencias de la Educacién. Editorial Santillana. pp. 603-604
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los alummos.

Tradicionalmente, se ha concebido y practicado la evaluacién escolar como una
actividad terminal del proceso de ensefianza-aprendizaje; se le ha adjudicado una posicién
estatica e intrascendente en el proceso didactico, se le ha conferido una funcién mecanica,
que consiste en aplicar examenes v asignar calificaciones al final de los cursos; se ha
utilizado ademas como un arma de intimidacién que algunos profesores suelen esgrimir
en contra de los alumnos.

Desde la perspectiva de la Didactica Critica, el concepto de evaluacion, histéricamnte
ha cumplido fundamentalmente el papel de auxiliar en las tareas administrativas de las
educativas, es decir, en la certificacion de conocimientos a través de la asignacién de las
calificaciones.

Conviene que estas practicas educativas sean analizadas y replanteadas va que
denigran la tarea educativa y revelen la necesidad de sustituir ese concepto tan arraigado
de calificacién por una verdadera acreditacion y evaluacion pedagogica.

Se ha reconocido que la evaluacién es necesaria en toda accién educativa; sin
embargo, en general, ha habido marcadas diferencias en su concepcién y aplicacion en los
distintos niveles del sistema educativo. El problema estriba en que en muchas ocasiones
o casi siempre se dice como evaluar.

La forma como se evalué el contenido, objeto de estudio, puede decirse que de manera
tradicional: primero se dio a conocer el tema “La Revolucién Mexicana”; se contesté un
cuestionario al finalizar el tema, en el que se preguntaron nombres de los principales
caudillos de la Revolucion Mexicana; asi como fechas del ya mencionado movimiento. De
las respuestas correctas se hizo una escala para asignarle una puntuacién, la cual fue

colocada como calificacion del tema, objeto de estudio.
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Lo verdaderamente importante es que la evaluacion constituye una empresa mucho
més amplia y compleja que la de someter a los estudiantes a exdmenes. La evaluacion
comprende:

a.) Clarificacion de los aprendizajes que representaban un buen desempefio en un campo
particular.

b.) Desarrollo y empleo de diversas maneras de obtener evidencias de los cambios que se
producen en los estudiantes.

¢.) Medios amplios para sintetizar e interpretar esas evidencias, y

d.) Empleo de informacién obtenida acerca de que si los estudiantes progresan o no con
el objeto de manejar el plan de estudios y la ensefianza.

La evaluacién es un proceso eminentemente didactico, se concibe como una actividad
que, convenientemente planteada y ejecutada, pueda coadyuvar a vigilar y mejorar la

calidad de toda practica pedagogica.

3. Aspecto psicologico

Tal vez una de las etapas mas dificiles del desarrollo humano, sea la de la
adolescencia; v los alumnos de sexto grado; ubicados entre los once y doce afios de edad,
estan por ingresar a ella. El maestro de sexto grado se encuentra con alumnos en una edad
de transcisién, a la que puede corresponder segin los ambientes culturales y el grado de
maduracién fisiolégica, una infancia en via de desaparecer o un comienzo de
preadolescencia con todo lo que esto implica de ruptura con la nifiez.

Como se menciona anteriormente, no se ubica completamente al nifio en una etapa
especifica pero si se encuentran en él muchos rasgos de la etapa de las operaciones

concretas. Pocos nifios estin ubicados en la preadolescencia, lo que hace mas complicado
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la comprensién del adulto hacia los jévenes y nifios de este grupo, ya que en situaciones
especiales se les debe tratar como nifios y a veces es necesario dejarlos para que las

manifestaciones sean las que les correspondan.

Los aspectos positivos que caracterizan a esta etapa son: una importante
capacidad de abstraccién, un gran despliegue de actividad, extroversion,
autonomia afectiva en realcién con los padres y un cierto equilibrio psicologico
que se altera en la preadolescencia. El muchacho o muchacha que se encuentra
bajo los efectos de la pubertad que encierra en si mismo, se amplia su mundo
objetivo, pierde la serenidad anterior, la espontancidad y la estabilidad
psicolégica de las que antes gozaba.”

Se puede decir, que los alumnos de este grado escolar no llevan una madurez
simultanea, por lo tanto los intereses van a ser diferentes.

Es comin ver entre el alumnado, pequefios grupos formados dependiendo de su
madurez mental; asi como de sus intereses mutuos. Mientras que algunos estan por entrar
en la preadolescencia, otros estan ubicados en la nifiez.

También se podrian enmarcar un gran ndmero de alumnos en el periodo de las

operaciones concretas que segun Piaget son entre los siete y once afios. Para este autor:

Fl nifio construye su nocién del tiempo subjetivamente porque procede de
su accién sobre el objeto, de ahi que para €, el tiempo es la serie de
acontecimientos que se suceden en relacién temporal, puesto que ellos ya
tienen cierta experiencia numérica donde pueden comparar las fechas de los
sucesos histéricos que se le presenten, y en base a su experiencia, comprenden
la cantidad de hechos que pudieron ocurrir en un lapso de afios determinado.®®

Piaget habla de una evolucién de la conducta en el sentido de la cooperacién. Analiza

& Thid.
@9 Piaget, Jean, “Estadios del Desarrollo Segin Jean Piaget” en Desarrollo del Nifio
Aprendizaje Escolar, Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1983. pp. 108-109
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el cambio en el juego, en las actividades de grupo y en las relaciones verbales.

En el grupo de sexto grado de la Escuela Primaria “Felipe Carrillo Puerto”, donde se
realiza la investigacion y aplicacion de las estrategias de trabajo, se pueden comparar los
avances mostrados por los nifios en cuanto a socializacion y objetivacién del pensamiento,
pues ellos son capaces de dar su opinién, asi como detectar consecuencias de los puntos
de vista de los demas sobre algin tema en discusion. Su interaccion social ha aumentado
considerablemente en el ultimo grado escolar, estan mejor centradas sus charlas y
respuestas a cuestionamientos dentro de los temas expuestos en clase; las relaciones

socioafectivas son mds estrechas tanto entre ellos mismos como con los profesores.

La tarea del educador consiste, precisamente, en utilizar al méximo no s6lo
las variadas condiciones creadas por la sociedad en donde el nifio vive, sino
también en formar las posibilidades de nifio, todas la peculiaridades tipologicas
individuales para su desarrollo multifacético en cada periodo y en cada dia de
su vida. De este modo se asegura la formacion de nuevas posibilidades para
su ulterior avance.®

El maestro no debe conformarse tinicamente con lo que el entorno social ofrece, sino
encauzarlo, para lo cual H. Wallon también afirma al respecto que el educador esta ahi
para guiar al nifio y ayudarlo a que salga de la dispersion que el contacto con las cosas
provoca en su inferés y en su actividad.

No se pretende en la actualidad esperar para que el nifio sea emprendedor de sus
actividades, mas bien, el docente debe aprovechar los aciertos del alumno para lograr un
avance en su quehacer cotidiano; ya que el sélo con una adecuada conduccién puede

lograr cosas mejores.

[

9 Tjublinskaia, A.A. “Leyes del Desarrollo Psiquico del Nifio” en Desarrollo del Nifio y
Aprendizaje Escolar. Antologia LEPEP 85 UPN. MéXICO, 1983. p. 56
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Fl maestro comtinmente demuestra su autoridad coartando el avance intelectual del
nifio, pero de acuerdo a la psicologia moderna, se pretende dar libertad de organizacion

al educando, asi como al profesor para hacer mas productivo el proceso escolar.

Las relaciones interpersonales, la autonomia de los nifios para elegir sus
propias formas de organizacion de la escuela, constituyen un proceso de
aprendizaje social tan importante como de las materias escolares. La
eliminaci6én del autoritarismo del maestro no puede dar un lugar a un vacio
organizativo que llevaria al caos y a la desorganizacién; debe ser sustituido por
una organizacién que proceda de los mismos nifios.®”

De acuerdo a lo anterior, el docente casi siempre tiene al temor de dejar la iniciativa
al grupo, pues existe el miedo a que se manifieste una rebeldia y desorganizacién, sin
embargo, a esta edad es comiin observar que el alumno es capaz de organizarse en grupos
y colaborar en las actividades propuestas por ellos mismos. Aunque en el grupo de sexto
grado donde se realiza el trabajo de investigacion, son pocos los escolares que muestran
iniciativa ya que la gran mayoria de ellos esperan a que los demas propongan qué hacer;
tal vez sea debido a la rutina con la que se ha trabajado en el grupo desde sus inicios en
la escuela primaria.

Si se pretende un verdadero cambio, el docente debe confiar en que el nifio es capaz,
que ya tiene cierta madurez para realizar algunas actividades, ademads con la practica va

a adquirir confianza y afirmar las habilidades con que cuenta.

La importancia de los intercambios sociales en el nifio de edad escolar
primaria y los beneficios que le reporta. El trabajo favorece su pleno desarrollo
y es cimiento de interés que, en el transcurso del tiempo, ha de tener por los
demds v por la vida en sociedad, si sabe desarrollar el verdadero espiritu de

@ Moreno, Monserrat. “Problematica Docente” en Teorias del Aprendizaje. Antologia LEPEP
85 UPN. Barcelona Laia, 1983. p. 385
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equipo, el sentido de cooperacion y soliradaridad, v no el de denigracion y
rivalidad.®®

Se debe olvidar que el maestro es el que organiza y dirige la ensefianza, dando lugar
a que el nifio participe, para que adquiera la confianza necesaria por seguir madurando y

que su vida social sea la que va enfrentar fuera de la escuela o en vida futura.

La escuela se dirija a toda personalidad respetando y estimulando su
espontaneidad total de accion y asimilacion, dando al ser global del nifio
medios y ocasiones para crecer sin cortapisas, este es el mejor medio de
preparar al nifio para la vida social, ya que al dirigirse a la actividad total del
nifio se le da la ocasién de cultivar el mayor namero posible de aptitudes.®®

El libro para el maestro de sexto describe las caracteristicas generales que deben tener
los alumnos de este grado, atin y cuando es de todos conocido que no se puede generalizar,
sino mds bien, se debe tener conciencia de que existen factores innumerables que hacen
las diferencias en cada una de las escuelas donde se realiza el quehacer docente. Sin
embargo, en la gran mayoria estas afirmaciones estan acordes con la realidad y inicamente
se le tiene que dar seguimiento para asi tener mejores resultados.

Algunas de las caracteristicas de las que se habla anteriormente son que el
preadolescente busca su identidad y para ello pone en conflicto muchas de las cosas que
recibe del entorno, lo que hace que surja la necesidad de una atenta observacion por parte
del maestro para saber en qué momento una estrategia resulta anticipada o prematura y
cuando ofra deja de ser operante.

Se puede decir que en la etapa de la preadolescencia el alumno, pretende dar vuelo a

@) 1 de Ajuriaguerra. “Estadios del Desarrollo Segin Henry Wallon” en Desarrollo del Nific v
Aprendizaje Escolar. Antologia LEPEP 85 UPN. Barcelona-México. p. 126

9 Palacios, Jests. “Henry Wallon y la Educacion Infantil” en Desarrollo del Nifio v Aprendizaje
Escolar. Antologia LEPEP 85 UPN. Madrid, Pablo del Rio, Julio, 1979. pp. 247-248
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su imaginacién y ademds llevarlo a la préactica, por lo tanto, el maestro debe considerarlo
como alternativas de provecho para el buen desempefio y unicamente encauzar al nifio para
obtener los resultados que se pretenden lograr.

Dentro del desarrollo cognoscitivo, las caracteristicas fundamentales del nifio de sexto
grado son, entre ofras, la capacidad que tiene para anticipar resultados y consecuencias y
su afin incipiente sistematizacién y organizacion del pensamiento.

Dentro del desarrollo socioafectivo se puede decir que el nifio comienza a desarrollar
con mayor conciencia y sensibilidad hacia su ambiente, ya que suele manifestar un fuerte
sentido de justicia y rechaza las acciones que considera que no estan bien. Muestra ademas
una creciente procupacion por las diferencias del sexo; aunque abiertamente adopta una
actitud de cierto rechazo hacia el sexo opuesto, dentro de si existe curiosidad y afecto. Es
1a edad de la amistad en que se hace de muchos amigos estando consciente de que el grupo
es mas poderoso que una sola persona aislada, y al comprobar dicho poder, siente que su
poder propio se reafirma. La vida social se hace ahora m4as intensa ya que se encuentra
muy bien integrado a un grupo social del cual espera la solucion a muchos de sus
problemas; y en el cual se identifica con sus compafieros, por lo que su “yo” empieza a
desplegarse en el “nosotros”. Es bien sabido que el contexto social ejerce una influencia
notable en el desarrollo de nifio; por tal razén es conveniente que el maestro lo conozca
a fin de observar las diferentes situaciones a las que estin expuestos sus educandos, mismo
que se reflejan en las deficiencias que presentan, ya sea en el desarrollo del lenguaje; la
comprension de la lectura; sus estructuras mentales, o bien en su nivel psicomotor, etc.

Si se pretende ser muy preciso, se puede decir que hay diferencias entre lo que muestra
el libro para el maestro y lo que es la realidad.

El grupo de sexto grado donde se aplican las estrategias de la propuesta pedagégica,
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manifiesta marcadas diferencias entre si, concluyendo que en los alumnos del grupo se
nota un cierto atraso en su desarrollo integral, de acuerdo con lo que los tedricos que como

Piaget v Wallon manifiestan en sus investigaciones.

30

e s i e e o m — m m o Aes ki et B A O B0 A AL i R 95 LIS

i e o R A n 1



V. ESTRATEGIAS METODOLOGICO-DIDACTICAS

A. La importancia de implementar estrategias

El propésito de relizar el presente trabajo de Propuesta Pedagogica es ¢l de proponer
algunas estrategias metodoldgicas que se consideran adecuadas para que el alumno
conozea v comprenda la historia con el fin de sembrar la semilla del interés en sus
conciencias.

Tradicionalmente, los maestros manejan el estudio de la Historia como un campo en
el que se desarrollan su memoria reteniendo multitud de nombres y fechas que en
ocasiones no logran entender y por lo que al alumno le resulta una materia cansada y
aburrida.

El docente tiene ante s el reto de crear en su clase diferentes tipos de situaciones que
le hagan ver al alumno lo interesante de dichos temas, proporcionandole los recursos
posibles a su alcance para hacer mas eficaz el proceso ensefianza-aprendizaje.

Es importante recalcar que se pretende atenuar las actitudes de desinterés, falta de
comprensién y aburrimiento del educando, haciendo una invitacion al profesor para que
analice los procedimientos tradicionales vy por lo tanto inadecuados que se utilizan en la
historia y por ende no le proporciona al alumno un aprendizaje significativo.

El aprendizaje significativo se va a lograr en cuanto el alumno no sélo sea receptor,
sino se apropie del rol de un elemento que participa activa y reflexivamente en la
elaboracién de su conocimiento.

“Generalmente, cuando oimos de educacién tradicional nuestra diferencia inmediata
es la imagen de un profesor que habla y unos alumno que escuchan; pero pocas veces nos

detenemos a reflexionar sobre las caracteristicas y la implicaciones de este tipo de
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ensefianza.”®® De ahi la gran importancia de implentar estrategias metodologicas que
cambien el concepto que se ha tenido sobre el estudio de la historia.

En el caso de este trabajo de investigacién se proponen estrategias que hagan de la
historia una materia atractiva al alumno, que él pueda comparar lo pasado con el presente,
sienta parte de aquél para entender el ahora y emitir su opinién sobre los acontecimientos

que se suscitan diariamente.

B. Recursos didacticos de Ia enseiianza

Para la implemantacién de las estratageias metodolégicas se recurre a los recursos
didacticos, los cuales se consideran como: “puntos de apoyos que instalamos en la
corriente del aprendizaje para que cada alumno alcance a sus techos discentes. Techo
discente es el limite superior de cada una de nuestras capacidades de aprendizaje.”"®

El docente debe tomar en cuenta los objetivos de aprendizaje, las caracteristicas de los
alumnos, el uso de los recursos y la organizacion; entre otras cosas para que estos
elementos se coordinen de una manera tal que se pueda alcanzar una eficiencia en las
estrategias empleadas y en los medios.

Estos medios ayudaran a interesar, conocer y comprender agradablemente el tema de
objeto de estudio, fomentando la participacion del educando y evitando el verbalismo
exagerado del maestro, en una palabra que se motive al alumno, hacerlo parte activa en el
proceso de construccién de su conocimiento. En cuanto los medios empleados para la
ensefianza del tema “La Revolucién Mexicana”, se eligieron éstos en base a las estrategias

que mas adelante se explicitan.

% Pansza Gonzéalez, Margarita. “Fundamentacion de la Didéctica” en La Sociedad y el Trabajo
en la Practica Docente. Antologia LEPEP 85 UPN. México, 1986. p. 149
% Diccionario de las Ciencias de la Educacion. Tomo 1. Editorial Santillana. p. 412
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Las estrategias sugeridas para la ensefianza del tema objeto de estudio “La Revolucion

Mexicana” son: la técnica de fichas de trabajo v la linea del tiempo.

C. Técnica de fichas de trabajo utilizada en el tema La Revelucién Mexicana

Las fichas de trabajo dirigen la lectura del libro de texto o de otros materiales de los
que se dispone en el grupo. Contiene preguntas o instrucciones para elaborar dibujos, leer
mapas o resolver problemas, crucigramas y cuadros sobre la informacidn sobre la historia
de México, etc. (Anexo 9).

Las fichas elaboradas por el maestro, en cartulinas de 20 x 12 centimefros, se
distribuyen entre los nifios y éstos las copian en sus cuadernos y las resuelven en parejas
o en equipos. Cada equipo decide los materiales que va a utilizar a partir de las cuestiones
que va a resolver. Los titulos de las fichas puden ser sugerentes: “antes y después”, “antes
y ahora”, “lo que todavia existe”, aludiendo al contenido de la ficha.

Es mejor que trabajen con fichas después de haber estudiado el tema y de que el
maestro haya disipado sus dudas. El trabajo con fichas es un recurso que complementa
ofras actividades; puede ser titil para reforzar conocimientos o trabajar aquellos temas que
no hayan quedado suficientemente claros.

Hay que asegurarse de que los nifios entiendan correctamente las intrucciones de la
ficha. Al comenzar el trabajo con fichas es importante apoyar a quienes lo necesitan, hasta
que aprendan a trabajar de manera auténoma.

El tiempo para resolver la fichas depende de la dificultad de las preguntas. Es
importante que los alumnos contesten con sus propias palabras, evitando la copia textual.

Al final, cada equipo lee sus respuestas, las compara y comenta con el resto del grupo.

Con las fichas de trabajo los nifios aprenden a investigar, a buscar y comparar
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informacién. Favorecen el trabajo individual y grupal.
Las fichas se guardan en una caja que esté siempre al alcance de sus alumnos; de esta
forma pueden consultarlas constantemente.
El papel que desempefian los participantes en la estrategia de fichas de trabajo es
importante para el buen desempefio de la actividad.
Los materiales que se utilizan en esta técnica son:
-Fichas de 20 x 12 cms.
-Cuaderno del alumno.

-Libro de texto.

-Hojas de papel.

-Colores.

-Tijeras.

-Revistas.

-Folletos.

-Biografias.

-Monografias.

-Mapas.

-Diccionario.
ROL DEL MAESTRO

Se menciona primero al maestro por que es quien elabora las fichas de trabajo, donde

sugiere lo que relizaran los alumnos, elabora las preguntas, aclara dudas, hace sugerencias
verbales cuando ve dificultades en la resolucion del trabajo.
ROL DEL ALUMNO

Tiene la libertad de contestar como él entiende el cuestionamiento que se le hace en
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la ficha de trabajo, elabora sus conclusiones, asi como también realiza las ilustraciones que
posteriormente va a mostrar al grupo.

Cabe mencionar que la utilizacion de esta estrategia, se sugiere en el libro para el
maestro como una actividad posterior a un tema ya expuesto, para repaso o para aclarar
dudas en los alumnos.

Lo anterior no significa que siempre se haga al pie de la letra lo que el libro para el
maestro sugiere en el sentido de emplear las fichas de trabajo al final de un tema. En este
caso concreto, tal sugerencia se hizo flexible, como ocurre con esta estrategia, al inicio del
contenido “La Revolucién Mexicana” en los alumnos de sexto grado de educacién

primaria.

D. La linea del tiempo

La historia estudia el pasado y los cambios de las sociedades a lo largo del tiempo. La
comprensién del pasado se apoya, en gran parte, en el dominio del tiempo histérico,
partiendo de los acontecimientos que atafien individualmente al nifio. El tiempo histérico
esta relacionado con duraciones, sucesiones y cambios de hechos sociales. El tiempo
personal, que es el que domina primero el nifio, estd individualizado, se refiere a la
sucesion de los hechos mas relevantes de la vida personal.

La linea del tiempo es un recurso grafico que sirve para que los nifios se inicien en la
comprension del tiempo histérico al distinguir la duracion y la secuencia de las épocas 'y
los acontecimientos de la historia de México (Anexo 10).

En cada unidad es importante que los alumnos ubiquen temporalmente los
acontecimientos vy las etapas, la distancia temporal que nos distancia de ellos v los

acontecimientos o etapas previas o posteriores para que comprendan la nocién del tiempo
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histdrico.

La linea del tiempo facilita a los nifios el aprendizaje de la duracién y secuencia de los
acontecimientos historicos. Su uso constante en el aula favorece el desarrollo de las
nociones temporales, tales como la duracion vy 1a sucesiéon de acontecimientos.

Uno de los objetivos mas importantes en la ensefianza de la historia en la educacion
primaria es que el alumno identifique los principales etapas de México y distinga sus
caracteristiscas principales. Por esta razon, se sugiere que el maestro trabaje a lo largo del
afio escolar dos lineas del tiempo.

Una linea representa las épocas o periodos de Ia historia nacional: prehispanico,
colonial, siglo XIX v siglo XX. Cada época se representa con un color diferente, de tal
manera de que cuando el nifio observe la linea del tiempo, visualice que la duracion es
también diferente, en esta misma linea se observa que una época es la sucesion de otra y
que el orden que tienen en ella corresponde a las fechas en que esos hechos ocurrieron en
la realidad.

Es muy importante que esta linea permanezca a la vista de los nifios durante todo el
afio, para recurrir a ella cada vez que haga falta.

Otra linea representa una época especifica que se esté estudiando. Como en este caso
“La Revolucién Mexicana ”, puede hacerse una linea que abarque varias décadas; antes,
durante y después del tema que se esta tratando. Las fechas importantes se marcan en la
linea, se escribe brevemente; 1906 (Huelga de Cananea), 1907 (Huelga de Rio Blanco,
Veracruz); fundacién de la Sociedad de Conferencias, primera central telefénica en la
Ciudad de México), 1908 (el periodista James Creelman entrevista a Porfirio Diaz);
Francisco I. Madero publica la sucesién presidencial en 1910, etc., y se ilustran con un

dibujo alusivo al acontecimiento. De esta manera los alumnos se acostumbran a usar la
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linea del tiempo v a representar de manera ordenada los acontecimientos historicos
(Anexo 11).

Es importante que el maestro planee el uso de la linea del tiempo en su clase, es decir,
que disefie ejercicios adecuados para que los nifios la empleen, que escoja las fechas y
acontecimientos que es indispensable tener presentes.

Al final de cada tema, la linea del tiempo se utiliza para recapitular sobre el
acontecimiento estudiado. La linea de las épocas histéricas de México puede servir para
recapitular el afio escolar.

El maestro tratara de estimular la reflexion y la discusién acerca de cuales son las
fechas mas importantes v significativas que merecen registrarse en las lineas del tiempo.
Con esta actividad no se trata de hacer que los alumnos se aprendan de memoria las fechas
de los acontecimientos, si no que entiendan el sentido de los cambios més importantes.

Los materiales que se utilizan para la aplicacion de la estrategia:

- Tiras de papel Bond.
- Colores y marcadores
- Libros de texto

- Hojas blancas

- Revistas

- Periddicos

- Monografias

- Biografias

- Resistol

- Tijeras

- Cinta adhesiva
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La utilizacion de la estrategia “la linea del tiempo” se realizé en equipos, en los que
los nifios mostraron sus habilidades y destrezas para realizar las actividades y se ayudaron
entre compafieros, mostrandose una verdadera actividad en el grupo.

A continuacién se describe el rol de los elementos participantes en la estrategia.

ROL DEL ALUMNQO

Participa activamente en el recorte y pintado de las tiras de papel que serviran de lineas
del tiempo, pinta y marca las fichas de acuerdo a las fechas sefialadas, elabora dibujos ya
sea pintando o recortando v los coloca en la linea del tiempo. Discute con sus compafieros
de equipo sobre qué hacer en cada fecha y cémo realizarla, ante todo el grupo explica por
qué colocé las ilustraciones en las respectivas fechas.
EL ROL DEL MAESTRO

El maestro propone cémo elaborar el trabajo, invita a la organizacioén del grupo,
sugiere las fechas que el alumno puede marcar para que decidan qué ilustraciones elaboran
o recortan para cada fecha. Permanece pendiente para aclarar cualquier duda que los
alumnos encuentren en el desarrollo de las actividades (Anexo 12).

E. Escenificacién

La escenificacion es ofro recurso que se apoya en los contenidos de areas como de
Espatfiol v Educacion Artistica, aunque en forma vivencial apoya a los nifios a comprender
los hechos histéricos, v a explicarse algunos conceptos importantes, como la ordenacién
de acontecimientos; ayuda a imaginar y comprender formas de vida y de pensamiento del
pasado, asi como el comportamiento de actores especificos. También involucra a los nifios

en el trabajo de equipo, fomenta la cooperacién y motiva la imaginacién.
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El tema y el argumento de la representacion teatral se derivan de 1a narracion que hace
el maestro, de la lectura del libro de texto o de la consulta de otras fuentes bibliograficas
o hemerograficas. Posteriormente se plantea el acontecimiento histérico que se pretende
escenificar.

Apoyados por el maestro, los nifios seleccionan personajes, ubican y caracterizan los
espacios donde se desarrollan las acciones y ¢l tiempo en el que transcurren los hechos.
El argumento debe elaborarse a través de didlogos y mondlogos. El didlogo incluye Ia
relacién de dos o mas personajes. Se marcan las acotaciones: intenciones (estados de
animo), entradas v salidas de los personajes, y las acciones fisicas que éstos realizan, asi
como el uso de la escenografia. Para dar veracidad a los didlogos se emplean las formas
particulares del habla (local o regional, de moda en el tiempo en que se sitilan los hechos)
v se busca que los personajes tengan un carcter que los defina e identifique (el jugueton,
el sofiador, el lider).

Se organiza al grupo v se establecen los actos en que se llevard a cabo Ia
escenificacion, cuidando de situar los antecedentes, el desarrollo y representacion del
conflicto, asi como su desenlace.

La obra se organiza por escenas que son una represemtacion, en este caso, de
situaciones histdricas (una huelga, una entrevista entre personajes, una batalla), v se hace
una lista de las cosas necesarias para su ambientacién. Lo mejor es que la actividad se
haga con recursos sencillos que estén al alcance de los alumnos. Exigir demasiado al
respecto puede disminuir el interés.

Los materiales utilizados en esta técnica son;

* fichas de trabajo (de la primera estrategia utilizada)

* libro de texto
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* hojas de papel

* biografias

* monografias

* ropa alusiva a la época

* pintura para la cara

* pelucas

* sombreros

* carrilleras

Con la escenificacién se concluy6 el tema de la “Revolucién Mexicana”, trabajo en
las estrategias “Fichas de Trabajo”, y “La Linea del Tiempo”, para afianzar lo que el

alumno pudo rescatar sobre los acontecimientos historicos de la época (Anexo 13).

ROL DEL ALUMNO

En base a los trabajos realizados anteriormente redacta sus guiones para cada uno de
los personajes que representara en la escenificacion, ya que en equipo, dependiendo del
periodo que les correspondi6 trabajar, seleccionan un momento de la historia para
interpretarlo con un didlogo. Elaboran sus argumentos y su vestuario.
ROL DEL MAESTRO

Propone a los alumnos algunos momentos de Ia historia para escenificar, ayuda en la
redaccion de los didlogos que han de trabajar asi como invita a que en equipo se organicen

para la escenografia y vestuario que utilizan en la estrategia.

F. Evaluacion

La evaluacién debe ser considerada no como mera medicién. Mas bien debe de ir
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acorde a las estrategias metodolégicas implementadas y que permita al alumno reflexionar
sobre lo que haya aprendido.

La evaluacion utilizada para el tema “La Revolucién Mexicana” y la estrategia
empleada es la siguiente:

Una evaluacién continua y sistematica, en la que se observo y registro el desempefio
de cada uno de los alumnos en un cuadro preparado para ello. Estas anotaciones se
hicieron desde el inicio de la clase hasta el final de ella.

Esta evaluacion favorece la participacion individual y en equipo, ya que el maestro
sugiere qué actividades pueden realizar los alumnos, por lo que se evaliian las actitudes
mostradas en el trabajo, como son disposicion, entusiasmo, apatia, cooperacion, etc.

El resultado de la utilizacién de Fichas de Trabajo, arroj6 resiimenes realizados en
equipo; los cuales fueron hechos en el aula, por lo tanto mediante la observacion por parte
del docente v con estos trabajos presentados al grupo se facilita el proceso de evaluacion.

A efectuar la ofra estrategia propuesta; “La Linea del Tiempo”, el maestro mediante
la observacién y posteriormente con el registro en un cuaderno, evalud las actitudes,
participaciones e incluso el material requerido para dicho trabajo, tales como: revistas
periddicos, hojas, tijeras, resistol, etc.

Con la tira de Ia linea del tiempo se realizé una evaluacion final dando como resultado
la participacién de todo el grupo por equipos, donde todos colaboraron activamente.

Con el empleo de las estrategias propuestas, el alumno recibi6é gran cantidad de
informacion, la cual a partir de la linea del tiempo puede ubicarla en el espacio
correspondiente mostrando que ahora tiene idea del paso del tiempo y por ende comprende
que la Historia son hechos que va transformando la vida de las sociedades.

Durante todo el proceso que duré la aplicacion de las estrategias, el docente
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permanecio atento a observar, aclarar dudas y, en ocasiones, a orientar al nifio para la
realizacion de las actividades.

En la escenificacién se pudo evaluar el vestuario que presentaron los personajes (ropa,
zapatos y demés accesorios). Los argumentos que elaboraron para la escenificacion, asi
como la representacion del guién por los alumnos, pero mas que todo, se pudo observar
cémo los nifios, a través de vivenciar el conocimiento, demostraron mayor confianza en

si mismos y una mayor comprension del tema (Anexo 14).

G. Metedologia de la ensefianza

Es comim hablar de aprendizaje por recepcién y asociarlo con una ensefianza basada
en la verbalizacién del conocimiento por parte del maestro, donde su voz y presencia son
la autoridad en el aula, sin embargo no ocurre asi. Cuando se habla de ensefiar,
forzosamente se requiere una transmision de saberes, aunque éstos pueden resultar
sisgnificativos para los sujetos que aprenden.

De acuerdo con lo expuesto anteriormente, en este trabajo de propuesta pedagogica se
marcan las principales lineas de reflexion en torno a la metodologia propuesta por
Ausubel, denominada: Aprendizaje Significativo por Recepcion.

Algunas de las actitudes que se pretende adquieran los alumnos al implemantar el
enfoque metodolégico, es estimular la elaboracion de conceptos basicos relativos a un
objeto de estudio determinado, asi como la sistematizacion de la informacién que éste
ofrece y ademas la asimilacion y aplicacién del conocimiento.

Para que los contenidos programaticos sean significativos para el alumno, deben reunir
varias condiciones:

a. Fl material presentado debe tener relacion con la estructura cognitiva anterior que
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sobre el tema posee el alumno.

b. El uso del lenguaje es otro factor relevante, ya que si el maestro no toma en cuenta
la etapa o nivel de desarrollo a quien va dirigido, éstos no podrén apropiarse de la
infromacion que él ofrece.

¢. Bl uso de recursos pedagégicos resulta fundamental para interesar y motivar al grupo
al que se dirige el conocimiento. De ahi la importancia de que la presente investigacion
considera como la parte central, la implementacién de los recursos que se suponen mas
convenientes para tal proposito, los cuales ya han sido explicados en el apartado de las
estrategias metodologico-didacticas.

Cabe aclarar que aungue se le ha dado un enfoque principal a lo cognitivo del proceso
ensefianza-aprendizaje, no se descarta lo afectivo, porque es el complemento que se
requiere, para asi lograr mejores resultados y beneficios para los decentes, los escolares,

los padres de familia y la comunidad.
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VL CONGRUENCIA DE LOS ELEMENTOS
QUE INTEGRAN LA PROPUESTA

Al hacer un analisis de cualquier trabajo o situacion, se requiere introducirse
nuevamente a lo que es la esencia del mismo y comprobar que realmente existe
congruencia y no ruptura o contradicciones entre los elementos y los planteamientos que
lo conforman.

Primeramente, en la definicién de objeto de estudio se expone toda la problematica que
causa la situacién ocurrida en el grupo de sexto, caracterizdndose una practica docente que
es criticable por lo que todo ello implica, proponiéndose nuevas alternativas.

En el aspecto pedagdgico de las Referencias Tedricas y Contextuales, se enuncia el
concepto de aprendizaje a partir del enfoque de la Didactica Critica, el cual modifico en
gran medida el concepto que se tenia antes de elaborar el presente trabajo de propuesta
pedagogica.

Se menciona el tipo de planificacion que se sugiere, desde la perspectiva de Azucena
Rodriguez, la cual va en la misma linea y acorde con lo que también se enuncia de la teoria
psicogenética con los sustentos de Jean Piaget y Henr1 Wallon.

En el aspecto socioldgico, se compara el trabajo escolar con el trabajo obrero; al
maestro con el patrén y al alumno con el obrero, basandose esto con la teoria de la
reproduccion, habiendo secuencia y concordancia con autores ya mencionados como Ruth
Paradise, Pierre Bourdeau, Elsie Rockwell, Maragarita Pansza, Henri Giroux, efc.

En las estrategias propuestas, el alumno es guiado por el profesor, déndole la
oportunidad de analizar, criticar, proponer, reflexionar y concluir, es decir, operar por €l

mismo como lo es en la Pedagogia Operatoria.
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Las estrategias metodolégicas implementadas no son la solucién a todos los problemas
que se dan en el ambiente escolar; pero si constituyen un medio para facilitar el
aprendizaje vy tornarlo mas objetivo. Tal fue el caso de este trabajo de propuesta
pedagégica, donde se observé una participacion mas activa del nifio, mayores
oportunidades de analisis, reflexién y critica en sus proceos de aprendizaje.

Por lo tanto, se puede decir que existe una estrecha relacion entre lo que se propone
de estrategias metodolégicas didacticas con lo que es el concepto de aprendizaje, con
evaluacion, planificacién, asi como entre los recursos y actividades propuestas con lo que
los teéricos afirman, dandose en una misma linea de estudio filosofico-pedagoégico,
~ sociolégico-didactico, para poder afirmar que ya no se puede seguir dando un aprendizaje
memoristico que pronto se olvida; sino més bien, un aprendizaje significativo que perdure

en el educando.
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VII. METODOLOGIA EMPLEADA EN LA PROPUESTA

En base a la experiencia que se ha tenido con los grupos de sexto de varias escuelas
primarias, se ha observado, especificamente en el area de Historia, que al no implementar
estrategias que proporcionen un aprendizaje significativo, como se pretende en el Articulo
Tercero Constitucional v en la Ley General de la Educacion, los resultados que se obtienen
no son acordes a los propdsitos planteados en el Programa.

Lo antes expuesto motivé al que sustenta este trabajo de Propuesta Pedagégica a
sugerir actividades que se consideraron apropiadas para la ensefianza del tema objeto de
estudio “La Revoluciéon Mexicana”.

Después de haber seleccionado el tema, se procedio a buscar en las antologias del plan
de estudios 1985 de la Universidad Pedagdgica Nacional, Ias lecturas concordantes con
lo planteado en la propuesta y hacer algunas citas textuales de éstas, para que dicha
propuesta tenga mayor validez y un soporte de autores que han realizado estudios
experimentales. Ademas de otros textos escritos como son: los libros para el maesm*@,
planes y programas editados por la Secretaria de Educacion Publica, Articulo Tercero
Constitucional y La Ley General de la Educacion; para también considerarlos dentro de
la propuesta.

Se marcaron los objetivos que se pretendian con la elaboracion de la propuesta, asi
como una justificacién de por qué se realiza el presente trabajo.

Se marcé la problematizacién del tema objeto de estudio, tratando de explicar las
posibles causas que estin tornando en problema la ensefianza de la Historia.

Es de suma importancia considerar los aspectos relevantes que tiene una influencia

determinate en el desarrollo de las actividades de aprendizaje como el contexto social que
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rodea al educando, tanto dentro de la escuela como fuera de ella, considerando también
los aspectos: sociologico, pedagégico y psicologico; para poder emplear estrategias de
aprendizaje que proporcionen un mayor rendimiento.

Al consultar varias estrategias para la ensefianza de la Historia, se elgieron: la técnica
de fichas de trabajo, la linea del tiempo y la escenificacion, por considerarlas las mas
apropiadas para el tema. Posteriormente se aplicaron tales estrategias donde se comprueba
que existe una mayor asimilacién de conocimientos y sobre todo, el entendimiento por
parte de los alumnos de que los sucesos historicos son los causanentes del presente que
se Vive.

Cuando se aplicaron las estrategias, se pudo observar que tienen relacion con otras
sreas de aprendizaje y que al mismo tiempo que estan estudiando Historia, estan
trabajando con Espafiol, Matematicas, Ciencias Naturales, Geografia, Civismo, Educacion
Artistica y Tecnolégica y Educacion Fisica; y que no son materias aisladas, sino mas bien
interrelacionadas.

Para finalizar, se dieron conclusiones a las que se llegé después de aplicar y evaluar

la propuesta pedagégica.
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VIIL RELACI()N DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA
CON OTRAS AREAS O MATERIAS DE ESTUDIO

Las estrategias que se han sugerido fueron las que se consideraron las mas apropiadas,
con el fin de desarrollar la capacidad creadora del nifio y que, como se verd a
continuacién, guardan una estrecha relacion con otras areas de aprendizaje.

Espaiiol. El alumno realiz6 anotaciones, donde us6 la expresion escrita. Al realizar
las investigaciones necesarias, empled la lectura, asi como la redaccién de pequefios textos
sobre le tema de estudio; se procurd que no hubiesen faltas de ortografia y al estar
trabajando en equipo, el alumno participé activamente en su desarrolio. En ocasiones se
vio en la necesidad de consultar el significado de algunas palabras en el diccionario; por
lo tanto existe amplia relacion entre la propuesta y el area de Espafiol, hasta se puede decir
que ¢l Espafiol es fundamental en la realizacién de las estrategias.

Matemdticas. La reaccion que se muestra al ubicarse al nifio en el tiempo y espacio
del tema objeto de estudio, es basica para que los trabajos realizados los coloque en el
lugar correspondiente, de otra manera la estrategia no tendria un orden en su parte final,
ya que los acontecimientos que dibujé son pegados cronologicamente.

Ademas de lo anterior, él ubicé lo referente a inicio, duracién y término de La
Revolucién Mexicana.

Civismo. Al estudiar Historia, los nifios pueden comprender que los valores
nacionales, como el patriotismo, la democracia, la lucha contra la desigualdad, los
derechos de los ciudadanos, el voto y su defensa, han surgido del curso de la historia en
el que se ha formado nuestro pais. Es decir, estudian Civismo no como personas

atemporales, sino como reglas, derechos y obligaciones; producto de la historia, que son
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aspiraciones, ideales o metas por las que han luchado sus antepasados.

Geografia. Cuando se aplica una estrategia en el area de Historia, lo primero que se
trata es ubicar el lugar o lugares donde se llevé a cabo tal o cual movimiento, como el caso
de la “Revolucién Mexicana” que muestra en su desarrollo claramente estados de la
reptiblica donde hubo brotes de sublevacion, incluso se usan mapas entre otros elementos
que son parte de la Geografia.

Ciencias Naturales. La gran mayoria de los acontecimientos histéricos que se estudian
dentro de la Historia, son propiciados por la mala reparticion de recursos naturales
existentes en un pais, como en este caso en Meéxico, las tierras en manos de unas cuantas
personas, asi como la explotacion de otros recursos por los extranjeros.

Puede decirse incluso, que las estrategias propuestas para el estudio de la Historia son
validas, también para relizarse en el area de Ciencias Naturales; como en el tema de la
Evolucién y Eras Geologicas.

Paradéjicamente , con mucha frecuencia ocurre que los maestros dedican més tiempo
a las asignaturas de Espafiol y Matematicas, siendo que es en Geografia, Historia y
Ciencias Naturales donde los alumnos leen, analizan, comentan, redactan textos, es decir,
usan funcionalmente la lectura y la escritura.

Educacion Artistica y Tecnolégica. Al observar con detalle las ilustraciones,
desarrollan su sensibilidad v se introducen en el aprecio de las manifestaciones artisticas
de su historia. Las ilustraciones son parte importante del texto y apoya también el area de

Educacion Artistica.
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IX. APLICACION Y EVALUACION DE LA PROPUESTA

La propuesta pedagogica sugerida en este trabajo se aplico y se puede constatar que
el aprendizaje fue significativo y mas real que en la practica tradicional, donde al alumno
se le otorga el papel de simple receptor.

Con esto, el alumno tuvo la oportunidad de dialogar con sus compaiieros y maestro,
actud més libremente en equipo, investigé en libros, diccionario, participé activamente en
la colaboracién de material utilizando al realizar estrategias, expreso sus ideas ante su
equipo y escucho las de sus compafieros, participé en la elaboracién de material para la
linea del tiempo, ubicé en el afio adecuado los acontecimientos tratados en el tema y lo
coloco, dandoles estas actividades la seguridad que tanta falta les hacia.

Con la aplicacion de esta propuesta de trabajo, se rompi¢ con la monotonia con la que
se venia trabajando, se planed, tomando en consideracién a los nifios que son los sujetos
a quienes se dirige la ensefianza; a la evaluacién se le otorga otro papel y no solamente
como una calificacion final, mostrandola como un evento aislado del proceso educativo,
basado en una prueba objetiva, se muestran a ésta como los avances paulatinos y continuos
que el alumno va mostrando a lo largo de las técnicas propuestas.

Para llegar a la apliacacion de la Propuesta Pedagogica, se tuvo que hacer una
reflexion interna, llegando a la conclusion de que es necesaria su implementacion por el
bien de los nifios, que atin y cuando estaban dispuestos a trabajar, no cumplieron con los
materiales requeridos; fue donde se sortearon las reales dificultades que finalmente se
superaron, logrando un gran éxito en la aplicacién de las estrategias.

Los alumnos de sexto grado, al estar aplicando las estrategias de trabajo sugeridas en

1a Propuesta Pedagégica, mostraron cooperacion entre los integrantes de cada uno de los
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equipos, también existio una competencia por ser el equipo con trabajos mas ilustrados al
tema, una vez terminado el material, los equipos pasaron al frente y mostraron su material
elaborado, explicaron sus trabajos y una vez que pasaron todos los equipos se procedi6 a
colocar una tira de papel, que utilizaron para colocar los afios en que se ubicd el tema de
ia Revolucién Mexicana. Los alumnos, en equipo, anotaron con marcador en la linea del
tiempo los afios, y acontecimientos mas destacados del afio correspondiente, también
colocaron sus dibujos, recortes y escritos en el lugar que ellos ubicaron de acuerdo a los
sucesos del tema. Para terminar, en equipo escribieron un resumen, basandose en lo que
todo el grupo habia realizado sobre Ia linea del tiempo.

En cuanto a la escenificacién, los nifios se propusieron para hacer el papel de algin

personaje revolucionario y una vez que ya trajeron el vestuario se procedi6 a realizarla.
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X. CONCLUSIONES

Una vez aplicada y evaluada la propuesta pedagodgica, se puede decir que se llegé a las

siguientes conclusiones:

e

En el quehacer docente, visto de una manera tradicionalista, se abusa del uso del libro
del texto, una breve aplicacion por parte del maestro, para concluir con un cuestionario
que el nifio tendré que estudiar o aprender para una prueba bimestral.

La practica tradicional puede decirse que estd basada en una educacién bancaria,
donde el maestro habla v el alumno calla, otorga v recibe la informacién que éste le
proporciona y que supone es lo adecuado.

En el aula se da lo que hablan tanto los teéricos de la reproduccién: “curriculum
oculto”. Aqui, al alumno no se le da la oportunidad de pensar, jugar, reflexionar, etc.
Con esta esta propuesta se pretende cambiar las précticas tardicionales, adoptando
sugerencias de tedricos como Jean Piaget, Wallon, Maragarita Pansza, Justa Espeleta,
etc., ademas de la utilizacién de estrategias que hagan el conocimiento mas real, que
el nifio lo viva, lo sienta, que use la experiencia directa, para que dicho aprendizaje
permanezca mas tiempo con €l.

La implementacién de estrategias metodolégicas permiten una participacion més libre
y activa de los alumnos que en ella se involucran.

Con la implementacién de estrategias, se dan cambios de actitud en el maestro, se da
otra relacidn entre alumno-maestro diferente a la anterior, hay mayores relaciones
sociales entre maestro-alumno, alumno-alumno y maestro-padre de familia.

Al implementar estas estrategias en el grupo de sexto grado, no se resolvié la multitud

de problemas que se presentan en el trabajo escolar en el 4area de lo social, pero si se



resolvié lo planteado en el objeto de estudio; con esto se motiva para que en otros
temas del conocimiento se busquen alternativas que hagan el quehacer docente mas

agradable v activen a los sujetos participantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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