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INTRODUCCION.

Nuestra preocupacidén en el desarrollo de la practica docente es -
la de aportar ideas que nos lleven a mejorarla Y enriguecerla con
conocimientos apegados a la realidad de nuestros alumnos y al i--
deal de hombre que por medio de los fines educativos, se desea --

formar.

Pero frecuentemente nos enfrentamos a situaciones diversas en las
cuales aparecen limitantes que nos impiden el desarrollo normal -
del proceso enseflanza-aprendizaje originando un progreso lento en

el conocimiento gue se adquiere.

Debido a esta inguietud, se propone el presente trabajo cuyo fin-
es el desarrollo de las nociones elementales en el nifio, gque le -
permitan apropiarse del algoritmo de la divisibén y llegar a la --
convencionalidad tan Gtil en este nivel para su aplicacién en di-
versas situaciones de aprendizaje que la escuela y la vida le —-—-

plantean.

Contiene primeramente la definicidn del objeto de estudio que con
forma el conocimiento del problema, el cual nos permite reflexio-

nar sobre la importancia de realizar este estudio.

En un apartado posterior, se presenta el marco tebrico como funda
mento del problema planteado, con temas dJue guardan una estrecha-

relacidén con el mismo.



Finalmente cuenta con una serie de actividades que permiten es---
tructurar una estrategia didactica como una alternativa de solu--
cibén al problema, tanto para lograr 10os objetivos planteados como
para realizar una evaluacidn exitosa gue tome en cuenta, las ac--

ciones que el nifio realiza.

La necesidad del alumno de utilizar los conocimientos matemdticos
que adguiere, para resolver situaciones problemdticas de su vida-
cotidiana, nos conduce al estudio sobre las limitantes que impi--—

den su aplicacidn.

Se torna preocupante, que el alumno llegue al filtimo peldaiio de -
su educacibdn primaria sin contar con 1los conocimientos necesarios

. 4

que le permitan la adquisicion de otros aprendizajes.

Si ofrecemos a nuestros alumnos una verdadera formacidn matemati-
ca, les estaremos abriendo el camino hacia amplios horizontes Jue
le permitan superarse cada dia mids al enriquecer sus conocimien--

tos.

Vencer las adversidades gue la vida le plantea actuando razonable
mente en cualjuier situacidn, es la meta gue los docentes debemos

lograr con nuestros alumnos.

Es necesario tener siempre presente, al desarrollar nuestras prac
ticas educativas, el cardcter formativo del alumno, Jue sdblo se -

lograra, si desarrollamos en &1 las nociones elementales necesa--



rias para favorecer su aprendizaje.

Mi deseo es gue esta propuesta resulte de gran utilidad y que 1los
docentes la apliguen en caso necesario cuando sus alumnos presen-
ten un problema semejante al que aquli se plantea de manera que -—-
ias actividades que contiene, le permitan desarrollar sus capaci-
dades para la construccidén de conocimientos o adaptarlas segn --

las necesidades de los alumnos.



1.1. La Educacidén en México.

1.1.1. La Educacidn Pablica.

La educacién es el elemento fundamental en la formacibdn y desarro
11o de las capacidades y habilidades del individuo. Es por eso --
que un sistema que educa deficientemente a sus ciudadanos, ve 1i-

mitadas sus posibilidades para lograr un desarrollo equilibrado.

En la historia de México, la educacibén siempre ha preparado y apo
yado las grandes transformaciones y cada avance social va acompa-
fiado de un renovado impulso a las tareas educativas afianzando---
las, extendiendo sus beneficios y ensanchando asi nuestros hori--
sontes. México vive hoy una honda transformacibén que exige dedi--

car atencidn cada vez mas creciente a la educacidn.

La educacidn es un factor estratégico para el futuro del pais y -
sblo en la medida en gque se mejore la sociedad y el Estado podran
aspirar a gue las nuevas generaciones dispongan de mayores posibi
l1idades para satisfacer las necesidades nacionales y las aspira--
ciones personales, por ser un elemento que contribuye a fortale--

cer nuestro desarrollo.

La educacidn concebida como un proceso de formacibén personal y de
constante bfisqueda, descubrimiento, asimilacibén y creacidn de va-
lores debe ser en consecuencia un proceso permanente, inmerso en-

el contexto social que no termine ni se agote en la escuela, ya -



que la educacidn en las aulas, debe formar hibitos que capaciten-

al individuo para autoeducarse.

1.1.2. La Educacibén Primaria.

La educacidn es considerada como una practica social que intervie
ne en forma determinante en los nifios, ya que incide en la consti
tucidn de una conciencia critica, constructiva y transformadora,-
permitiendo el acceso a formas de conocimiento socialmente valio-

sSas.

En el proceso educativo, el sujeto esti inmerso en dos fendmenos:
1a educacidén formal y la informal, gue van intimamente ligadas en
una sbla a través de la escuela como conformadora de sujetos y el
profesor que por medio de las prédcticas cotidianas, representa el

papel de agente educativo.

El ingreso a la educacidn formal es el primer paso que da el nifio

fuera del compromiso primario de orientacidén en su familia.

Puede decirse que el nivel de independencia es el factor mas im--
portante con que el nifio ingresa a la escuela, es decir, su nivel
de autosuficiencia con respecto a la direccidn de los adultos, su
capacidad para adquirir responsabilidades y tomar sus propias de-

cisiones de acuerdo a situaciones nuevas y variables.

Es necesario que en la educacidén primaria, se planteen formas va-



riadas de trabajo donde docentes y alumnos compartan actividades-
gque permitan enrigquecer y propiciar la construccibén del conoci---

miento.

El cambio de contenidos reviste importancia capital ya que de é1-
se desprenden numerosas acciones que repercuten directamente so--
bre otros elementos del hecho educativo, como es el caso de los -
métodos de enseflanza, las relaciones entre los diversos actores:-
maestros, alumnos, padres de familia, sociedad; la elaboracidn y-
uso de los libros de texto y otros materiales de apoyo, la fun—---
cibén de la escuela en la sociedad y la misma visidén del mundo que

fomenta la sociedad a través de la escuela.

1:.2. Analisis de la Préactica Docente.

l.2.1. Estructura del Prodgrama.

Nuestra préictica docente es un elemento esencial dentro del proce
so enseflanza-aprendizaje que debemos tomar en cuenta, pues de la-
manera en gue la desarrollemos, dependerd el éxito o el fracaso -

en el aprendizaje de nuestros alumnos.

Los planes y programas de estudio consideran que una de las fun--
ciones de la escuela, es brindar situaciones en las que los nifos
utilicen los conocimientos que ya tienen para resolver problemas-
y que las diversas maneras de solucibébn contribuirdn a conducirlos

hacia los procedimientos y las conceptualizaciones propias de las



matemiticas. A ello se debe que la forma en que se encuentran es
tructurados, permite que se logre ese desarrollo, al tomar como-
punto de partida para la construccidén del conocimiento matemati-
co, las experiencias concretas de los nifios de las cuales pueden

prescindir posteriormente al realizar abstracciones.

Estos nuevos planes y programas de estudio de las matematicas, -
estin orientados hacia la formacidén de habilidades en los niiios-
y la resolucidén de problemas para que desarrollen su razonamien-
to matemdtico a partir de situaciones practicas que se le presen
ten, por eso le dan una importancia esencial al didlogo, a la in
teraccibén y a la confrontacibén de puntos de vista como elementos
fundamentales que favorecen el aprendizaje y 1la construccibn de-
conocimientos, proceso que se refuerza mediante 1la interaccidbn -

entre los alumnos y el maestro.

Las matematicas son consideradas como herramientas funcionales y
flexibles para el nifio y sbélo tendrén el éxito en su aprendizaje
si los docentes elaboramos nuestra planeacidén de manera tal, due

las actividades que se diseiflen promuevan la construccidén de con-

ceptos.

Los conocimientos que se construyen en la vida cotidiana son re-
levantes pero limitados en el desarrollo cognoscitivo del nifio.-
Este necesita contar con las habilidades, conocimientos y formas
de expresibén que la escuela debe proporcionar para permitirle la

comunicacién y expresibén de la informacidén matemética. Tomando -



en cuenta lo anterior, los contenidos estén seleccionados y orga
nizados por medio de los siguientes ejes temiticos: los ntmeros,
sus relaciones y ‘sus operaciones; medicidn; geometria; procesos-
de cambio; tratamiento de la informacidn; prediccidn y azar. Es-
tos ejes permiten que la ensefianza incorpore de manera estructu-
rada los aspectos fundamentales para una buena formacidbn basica-
en matemidticas, y que los alumnos desarrollen su capacidad para-
un aprendizaje permanente. Pero para que se cumpla esta finali--
dad educativa, es preciso gue los docentes llevemos a la practi-
ca las orientaciones del plan y los programas haciendo uso de --
los nuevos materiales educativos en forma sistemidtica, creativa-

y flexible.

Pero frecuentemente sucede gque al desarrollar nuestras practicas
educativas no le damos importancia al alumno como parte activa -
del proceso enseflanza-aprendizaje, nos inclinamos radicalmente -
hacia intereses propios e institucionales conduciéndolo hacia me

tas no establecidas en planes y programas.

Todo ello debido a la escasez de conocimiento que tenemos con rg

lacidn a los programas. Poco los analizamos, sb6lo cuando se nos-
. . 7 . ) a

pide realizarlo en algun semlnario ae los convocados por nues-—---

tras autoridades educativas.

Es necesaria una mayor responsabilidad de nuestra parte, pues el
éxito en la formacidn de los nifios depende de nuestra total en--

trega hacia esta importante labor educativa.



El programa también toma como parte importante el aspecto evalua

tivo de los alumnos, conceptualizandolo como un proceso que se

debe realizar desde el primer momento con el propdsito de obte-

ner informacidn acerca de los conocimientos adquiridos por los

nifios, su dificultad, interés y forma de trabajar las matemdti-

cas.

La observacidn toma un caracter indispensable en el desarrollo

de la evaluacidn porque se considera que los conocimientos son
adquiridos paulatinamente por los alumnos y éste debe ser obser-
vado durante todo el curso con el fin de percibir el avance que-
se va generando en su aprendizaje: sus aptitudes para utilizar -
el lenguaje matemitico, para el razonamiento y el analisis, para
la asimilacién de conceptos y procesos, asi como su actitud ante
la matemdtica. Esto permite que los docentes comprendamos las di
versas formas en que los alumnos perciben y realizan 1los proce--

sos matematicos.

Al analizar el programa de matemadticas en sexto grado, nos damos
cuenta que tiene un enfogue constructivista donde los procesos -
de aprendizaje son fundamentales para la construccidén del conoci
miento en el nifio ya que los contenidos curriculares se encauzan
hacia el desarrollo de sus estructuras mentales permitiéndole un
aprendizaje significativo mediante la asimilacidn y acomodacidn-
de conocimientos que le facilitardn el logro de nuevos aprendiza

jes.
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1.2.2. Estructura del libro de texto.

El libro de matemdticas del alumno en sexto grado, se encuentra-
organizado en cinco bloques: el bloque I contiene seis lecturas;
el IT tiene siete; el bloque III lo forman ocho lecturas mien---
tras que los bloques IV y V estin formados por siete lecturas ca
da uno que forman un total de treinta y cinco, todas ellas inte-
gran los contenidos de los distintos ejes, los cuales aparecen -

en el indice del 1libro.

Las lecturas presentan actividades que se desarrollan de modo --
que los mismos contenidos se plantean en lecciones posteriores -
pero en formas cada vez mads elaboradas y complejas, que permiten
al alumno crear una serie de significaciones de una misma no----
cibén, de tal forma que se propicie una confrontacibén paulatina -

de ese concepto o de ese procedimiento.

Las lecciones del libro de texto comprenden: lectura, blsqueda -
de informacidén, anidlisis de graficas, participacién en activida-
des concretas, experimentacién, entre otras, como parte del tra-
bajo del alumno, por medio de las cuales se pretende llevarlo a-
abordar conceptos desde diferentes bpticas, en las cuales se po-
nen en juego, diversas extrategias que apoyan el desarrollo de -

habilidades intelectuales en el niio.

Esta forma de organizacidn del libro de texto, 1la considero muy-

acertada ya que si los docentes conducimos a nuestros alumnos ha

11



cia el desarrollo de las actividades como en é1 se indican, esta
[} 3 . " z

remos propiciando su desarrollo cognoscitivo, ya que estan plan-

teadas de manera que presentan los contenidos como instrumentos-

para analizar situaciones y encontrar explicaciones de manera --

grupal.

1.2.3. La Operatividad del Programa en Nuestra Practica Docente.

Al analizar la manera -en gue realizamos nuestra labor educativa-
en la ensefianza de las Matematicas, me doy cuenta que estéd basa-
da en métodos tradicionalistas que no permiten al alumno lograr-
un aprendizaje significativo. Nos concretamos a ser transmisores
del conocimiento, manteniendo al alumno en una actitud pasiva, -

atendiendo a la clase que desarrollamos.

AGn tenemos una idea errdnea acerca de lo que significa ensefiar,
3l transmitir a nuestros alumnos los conocimientos y hacer Jque -
éstos los memoricen o mecanicen determinadas operaciones, sin de
tenernos a pensar si los han asimilado. También consideramos, --
gue al pasarnos un buen tiempo en clase explicando un tema a 1los
alumnos, éstos lo han aprendido, pero nuestras suposiciones sue-
len ser falsas al comprobar lo contrario por medio de cuestiona-

mientos o ejercicios que se realizan.

Usamos continuamente la improvisacién al presentarnos ante nues-
tros alumnos sin una debida planeacidbén de actividades, mantenién

dolos ocupados con ejercicios que espontdneamente se nos ocu----

12



rren. Desarrollamos la clase utilizando medios didacticos como -
el pizarrdén y el gis, basados Gnicamente en los libros de texto-
sin tomar en cuenta las experiencias de los nifios ni permitirles
ampliar sus conocimientos por otros medios, es decir, les trans

mitimos conocimientos muy limitados.

Nuestra forma expositiva de enseflanza no permite la blsqueda de-
procesos en la solucidn de problemés. Escasamente hacemos uso de
material concreto en clase, realizamos actividades de tipo simbd
lico sin pasar por las concretas y de representacidn grafica por
eso a los alumnos se les dificulta el aprendizaje de signos que-

frecuentemente hacemos gue memoricen en este tercer ciclo educa-

tivo.

1.2.4. Uso del Libro de Texto.

Al libro de texto que actualmente se utiliza, no le damos el uso
adecuado en la ensefianza. Algunas veces seguimos al pie de la 1lg
tra sus indicaciones y ejercicios pero cuando carecemos de infor
macidn acerca de un tema o tenemos duda para la ejecucidn de una
actividad que ahi se presenta, no lo tomamos en cuenta, exponien

do el tema como lo consideramos, segin nuestro criterio.

Cuando nos encontramos limitados de tiempo, se realizan los ejer
cicios réapidamente sin analizar su contenido, participando nada-

mis los alumnos gue siguen nuestro ritmo de trabajo.

13



Tomamos el libro de texto como un recurso de evaluacidbn, al pe--
dir a los alumnos que realicen de manera individual las activida
des qgue ahl se presentan, 1imitandonos Gnicamente a revisar y --

anotar una calificacidn.

Este uso tradicionalista del libro de texto, estd en contra de -
los propdsitos que se persiguen en los planes y programas de es-
tudio de las Matematicas, ya dque no permite al alumno hacer un -
uso creativo de medios y conocimientos que contribuyan a ampliar

su aprendizaje.

1.3. La Interaccibén Escolar.

1.3.1. E1 Trabajo en el Aula.

Uno de los propdsitos fundamentales que deseamos en relacidén a -
nuestra practica docente, es brindar a nuestros alumnos una ade-
cuada formacibén que los conduzca al 10gro de un aprendizaje sig-
nificativo para lo cual es indispensable el uso de estrategias -

acordes a este fin.

Basados en lo anterior, es preciso reflexionar sobre la forma en
que desarrollamos el proceso enseflanza-aprendizaje en el grupo,-
asi como las relaciones Jue se dan entre los elementos que 10 --
conforman: maestro-alumno-conocimiento, ya que ésto nos permiti-
r4 detectar directamente los factores Jue limitan al educando pa

ra que se cumpla satisfactoriamente dicho proceso.

14



Mi labor docente la desarrollo con el grupo de sexto grado inte-
grado por 28 alumnos que casi siempre se encuentran sujetos a --
nuestras decisiones, al organizarlos de tal manera que se Ccull——-
plan las normas establecidas en el aula o institucionalmente, --
abusamos de nuestra autoridad propiciando que nuestros alumnos -
pierdan el interés y deseos de superacidn ya que asuminos una ac
titud pasiva ante las actividades de enseflanza que planteamos, -

gque casi siempre son meramente mecinicas y memoristicas.

Obstaculizamos la participacidén de los alumnos con nuestro auto-
ritarismo, al desvalorizarlos de tal manera que pierden todo in-
centivo de participacidn; usamos las amenazas como forma de con-
trol en el aula llegando en ocasiones a ridiculizar o atemorizar
a los nifios; transmitimos el conocimiento por medio de la inter-
pretacibén verbal que ofrecemos, haciendo uso {inicamente de me---
dios didacticos gque la institucién nos proporciona, limitando la
participacibén sensomotriz de los educandos; privilegiamos a los-
alumnos capaces de aprender y seguir nuestro propio ritmo de tra

bajo, ignorando a quienes no pueden hacerlo.

Todo ésto trae como consecuencia gue los alumnos aprendan compoxr
tamientos y actitudes aparte de los temas formales que se preten

den ensefar.

E1 método tradicional de enseflanza que regularmente utilizamos,-
no toma en cuenta al alumno como sSer humano sino como un objeto-

que formamos de acuerdo al modelo de buen alumno que tenemos, —-—

15



coartando su libertad y creatividad, sin tomar en cuenta sus in-

tereses.

Las relaciones que se establecen entre 1o0s elementos que inter--

z

vienen, las describimos a continuacidn:

1.3.2. Relacibdn Maestro-Alumno.

Esta relacidén se d4 poniendo en desventaja al alumno, los docen-
tes tomamos un papel central en la conduccidn de la clase, al de
terminar el tipo de actividades que han de desarrollarse asi co-

mo el tiempo dedicado a cada area.

Somos demasiado verbalistas y autoritarios al imponer a nuestros
alumnos normas de conducta para hacerlos cumplir lo que desea---
mos, interesadndonos poco por las opiniones que al respecto, e---

llos pueden aportar.

Tomamos a los alumnos como simples receptores de conocimientos -
que deben permanecer pasivos escuchando atentamente 1o gue inten
tamos transmitir, ya que por lo regular usamos la exposicidbn, me
morizacibén y repeticidn como formas para llegar al aprendizaje ¥y
que suplen al mismo tiempo el razonamiento y 1la accidon de los a-
lumnos, quienes se limitan a seguir nuestras instrucciones, rea-
lizando las actividades en el tiempo que se les indica y aceptan
do como validas Gnicamente, las aportaciones gue 1los maestros da

mos. Los alumnos estan totalmente sometidos a nuestra voluntad y
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conforme pasa el tiempo, aprenden a ser sumisos y a obedecer el-

sistema de reglas, normas y rutinas que deseamos se realicen.

Otro aspecto importante, son las espectativas que nos formamos -
de nuestros alumnos ya que contribuyen a valorizar o desvalori--
zarlos, trascendiendo ésto Gltimo, al grado de aprendizaje adqui

rido.

1.3.3. Relacidn Alumno-Alumno.

Entre los alumnos, esta relacibn se dd principalmente al desarro
llar actividades 1lidicas, aunque también se relacionan esporédi-
camente al resolver alglGn ejercicio, realizar trabajos en equipo

o ayudindose para la realizacidn de algunas tareas.

Dadas las caracteristicas que se presentan en el desarrollo de -
la clase y que los maestros propiciamos con nuestra forma tan --
tradicionalista de desarrollar nuestra practica educativa, esta-
relacibdn se presenta limitada, obstruyendo las buenas relaciones

que un auténtico aprendizaje puede propiciar.

1.3.4. Relacidn Maestro-Conocimiento.

Es decisiva nuestra actitud ante los contenidos, ya que los alum
nos consideran como vilidos e incuestionables, los conocimientos
gue reciben via maestro. Pero agqul cabe sefialar que casi siem—--

pre, transmitimos los conocimientos de la misma manera que 10S -
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adquirimos sin tomar en cuenta gque son tiempos histbricos muy --
distintos. Debemos rescatar lo significativo de métodos anterio-

res y actualizarlos de acuerdo al momento dque se vive.

Algo similar sucede al trabajar los contenidos del programa esSCQ
lar. Encauzamos a nuestros alumnos tomando como base las concep-
ciones tal como ahi se detallan sin tomar en cuenta el conoci---
miento y las experiencias como antecedente para apoyar el desa--

rrollo de las nociones relacionadas con los temas escolares.

1.3.5. Relacidn Alumno-Conocimiento.

Poco se di la actividad investigadora y experimental para que el
alumno se apropie del conocimiento, no existe una interaccidn en
tre uno y el otro por la manera expositiva de transmisidén del --
mismo, el alumno sdlo se limita a recibirlo sin llegar a una con

frontacibén real de sus experiencias y pensamientos.

Considerando que siempre se toman como verdaderos los conocimien
tos que transmite el maestro, los alumnos asumen una actitud pa-
siva al preferir hacernos cuestionamientos directos sobre dudas-
que surgen ya que en 1los examenes aplicados, éstos son los gue -

tienen validez.
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1.4. Delimitacidn del Objeto de Estudio.

1.4.1. Planteamiento del Problema.

En el desarrollo de nuestra tarea educativa, se presentan proble
mas que obstruyen el pleno desenvolvimiento del proceso ensehan-
za-aprendizaje. Por lo cual, es importante conocer la problemati
ca que de ahi surge. Esto nos ayudara a buscar alternativas ade-

cuadas que nos conduzcan al logro de los propdsitos educativos.

Interesarnos en nuestros alumnos, es una obligacibn que moralmen
te tenemos los docentes y qué mejor que sacar adelante a eso0s sg
res que en un futuro encauzaran a nuestro pais por el camino del

progreso.

En el transcurso de este periodo escolar he logrado detectar una
serie de problemadticas que presentan los alumnos; en Espafiol, al
gunos nifios leen muy lento, la mayoria no toma en cuenta los sig
nos de puntuacidn en la lectura y se les dificulta su compren---
sidén. La mitad no conoce el uso de reglas sintlcticas de las pa-
labras en los enunciados.
) _ ?

En Historia, no cuentan con los antecedentes sobre algunos acon-
tecimientos que se plantean en grados anteriores y se profundi--
zan en sexto. En Ciencias Naturales, presentan dificultad para -
el aprendizaje de 1las caracteristicas de los diferentes ecosiste

mas. Con relacidn a Educacibén Civica y Geografia, se encuentra -
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el escaso conocimiento del territorio nacional, su localizacidn-
y el gobierno que 1o conforma, asi como las diferentes funciones
del mismo. La mayoria de los alumnos, desconocen la divisibén po-
litica e hidrografia del Continente Americano. En Matemiticas, -
los niflos no dominan las operaciones fundamentales: en la suma,-
se equivocan constantemente, lo mismo sucede en la resta y la --
multiplicacibén, pero el problema se presenta méds con relacidén a-
. .

la divisidn ya que la mayoria no puede resolver este tipo de ope

raciones limitando de esta manera otros aprendizajes.

Del estudio de toda esta problemdtica surge el presente trabajo-
que pone en claro la dificultad que presentan los alumnos con re
lacidén al aprendizaje de las Matemdticas y en especial en la di-
visidn como un algoritmo (til para la aplicacidn de diferentes -
conocimientos que en el sexto grado de educacibn primaria se pre
sentan dentro del plan de estudios correspondiente. Todo lo ante
rior detectado por medio de observaciones, encuestas y ejerci---

cios realizados.

Como producto de la encuesta aplicada a los alumnos del grupo, -
(ver anexo) con la finalidad de conocer la problemadtica que de -

ahi surge, se obtuvieron los siguientes resultados:

Lo gque méas se les dificulta a los alumnos para aprender las Mate
maticas son las divisiones, ya gue los resultados de la encues--
ta, demuestran que un 39% de ellos tienen dificultad en estas --

operaciones, un 21% en el aprendizaje de las tablas, un 10% en -
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la resta, mientras que un porcentaje igual al 7% se presenta en-
el aprendizaje y resolucidn de problemas razonados y en la multi
plicacibén. Finalmente, a un 6% se le dificulta leer y escribir -

P4 rd . .
numeros con mas de seis cifras.

La tabla gque se presenta, (ver anexo) contiene los resultados de
ejercicios aplicados a 1los alumnos, los cuales demuestran clara-
mente el problema que existe con relacidén a la divisidn, ya que-

de 28 alumnos sblo 10 .obtuvieron mis de la mitad de aciertos.

Esta dificultad planteada a un tercer nivel de educacibn prima--
ria, se torna preocupante a tal grado que atribuimos a diversos-
factores dicha situacidén como el poco interés de los padres de -
familia con relacidn a la educacidén de sus hijos o hasta llega--
mos a hacer mencidn de los limitantes materiales de las instala-

ciones que conforman el edificio escolar.

Todo lo anterior, nos lleva a realizar un estudio un poco mas de
tallado acerca de nuestra labor educativa en la cual se encuen--
tran inmersos los educandos como parte principal para lograr su-

desarrollo armbnico e integral.
1.4.2. Contexto Social.
Si consideramos la comunidad como un conjunto de personas que in

teractlian de acuerdo a una necesidad y se encuentran sometidas a

distintas normas para regir los diferentes aspectos de su vida,-
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es de gran importancia conocer 1os elementos gue la integran.

Ricardo Pozas considera que son cinco los elementos que la con--

forman:

"El grupo con una serie de relaciones internas comu---
nes, que se han formado a través del tiempo;

El territorio que ocupan los miembros de una comuni--
dad;

Los recursos técnicos, gue consisten en conocimien---
tos, experiencias y herramientas para satisfacer las-
necesidades fundamentales:;

Una serie de estructuras organizadas para satisfacer-
las necesidades del grupo, Y;

Una estratificacibn social a veces con intereses comu
nes, pero en la mayoria de los casos, con intereses -

opuestos y antagénicos".1

Tomando como punto de partida lo anterior, a continuacibén deta--
llaré la forma de vida y desarrollo de la comunidad donde ejerzo

mi labor educativa.

La Villa de Soto la Marina, Tamaulipas, fué fundada el 3 de Sep-

1 Ricardo Pozas Arciniegas. E1 Concepto de la comunidad. Pag. 119.



tiembre de 1750 y actualmente se apunta a incorporarse al progre

so del Estado.

Uno de los factores que actla determinantemente en la forma de -
organizacién con relacibén al trabajo, es sin duda, el modo de --
produccidén como una manera de obtener ingresos econdmicos para -

iograr una mejor forma de vida.

Su gran variedad de habitantes, se dedican al comercio, agricul-
tura y ganaderia, pesca, albafiileria; existiendo ademids jornale-

ros, con escasas oportunidades de trabajo.

Una de las principales actividades, es la ganaderia que actual--
mente se encuentra organizada por medio de la Asociacibn Local -

Ganadera, siendo un pilar en 1la economia del Estado.

Por medio de ésta asociacidn, los ganaderos protegen sus intere-
ses econdbmicos tratando de mantener el ganado en bptimas condi--
ciones para su mejor comercializacidén, para mejorar la calidad -

del producto y ser mis competitivos ante el mercado nacional.

Esta actividad es de gran importancia para una parte de la pobla
cibén, ya que d4 empleo a un nimero considerable de personas, Jue
salen a trabajar a ranchos ganaderos cercanos, COmMO administrado
res o vagueros y asi obtener mejores ingresos que contribuyan al

sustento familiar.

142883
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El comercio, es también otra actividad importante. Existen tien-
das de todo tipo: abarrotes, mercerias, carnicerias, zapaterias,
tiendas de ropa, muebles y articulos electrénicos a donde acuden
las familias de la localidad a adquirir los articulos que necesi

tan.

La ganaderia y el comercio, dan sustento a un buen nimero de ha-
bitantes mientras otros desarrollan actividades agricolas para -

subsistir.

Hay personas que cuentan con parcelas propias de riego, en las -
que siembran principalmente maiz y frijol, obteniendo por lo re-
gular, muy buenas ganancias y contando con la ayuda de personas-

gue contratan para realizar esos trabajos.

Los choferes, albafiiles y jornaleros, cuentan con trabajo even--
tual, estando en su mayoria, organizados por medio de sindica---

tos.

Hay personas que desarrollan otro tipo de actividades y profesio
nes, como las secretarias, dentistas, doctores, ingenieros, 1i--
cenciados, arquitectos, laboratoristas, profesores y veterina---
rios. Estos Qltimos, con un amplio campo de accidén por la exis--
tencia de ranchos ganaderos en el municipio, hasta donde acuden-

a prestar sus servicios.

Algunos nifios también trabajan en la venta de peribédico o bolean
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do calzado, para ayudar a sus familias en el gasto de la casa, -

comprarse ropa y los (itiles escolares gue necesitan.

Por la gran diversidad en sus modos de produccibdn, la comunidad-
cuenta con la divisidén de clases sociales, existiendo familias -
de muy distinta posicidn socioecondmica; unas que debido a su --
buen trabajo o negocio, habitan cbmodas residencias construidas-
con vistosos materiales, en cambio hay otras situadas a la ori--
lla del rio y de la comunidad que viven en condiciones paupérri-
mas, en casas de palma, ldmina o cartdn y expuestas a las incle-
mencias del tiempo, al no contar el padre de familia con un tra-
bajo seguro. Estas personas, en periodos de ciclones, buscan pro

teccidn en la escuela debido a la gran inseguridad que presentan

sus hogares.

Este gran contraste viene a reflejarse también en la forma en --
que los estudiantes reciben su educacidn, pues mientras unos ---
asisten a colegios particulares dotados de cbdmodas y muy amplias
instalaciones, los mis diversos recursos didacticos y areas de -
estudio, otros en cambio, asisten a escuelas plblicas y en oca--

siones no cuentan con los {(itiles necesarios para su aprendizaje.

La comunidad esti representada por medio de sus autoridades munil
cipales que a través del Presidente y sus colaboradores, se en--
cargan de organizar la buena marcha del municipio, realizando --
obras en beneficio del mismo y ayudando ademds al mejoramiento -

de las instituciones educativas.
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Las autoridades municipales forman parte del Estado como miembro
de la clase en el poder involucréndose en todos los asuntos rela
cionados con la comunidad y a la vez con 1los problemas y necesi-
dades que se presentan en las escuelas COmo parte del contexto -

social.

Hay en la comunidad, algunas dependencias para que los habitan--
tes acudan a recibir asistencia médica como la Secretaria de Sa-
lubridad y Asistencia (SSA), el Instituto Mexicano del Seguro So
cial (IMSS), y el Instituto de Seguridad y Servicios Sociales pa
ra los Trabajadores del Estado (ISSSTE). Estas dependencias rea-
1izan continuamente campafias médicas que benefician la salud de-
los habitantes y las cuales también se proyectan a los centros -
educativos como las campafias de vacunacidn, ex@menes auditivos,-
oculares y Gltimamente la desparasitacidn y tomas vitaminicas pa

ra los nifos.

En el aspecto educativo y cultural, 1la comunidad cuenta con un -
jardin de niflos, (tres escuelas primarias, una secundaria, una --
preparatoria, una academia comercial y de computacidn, el Insti-
tuto Nacional para la Educacidén de los Adultos (INEA) y un Cen--
tro de Bachillerato Tecnolbdgico Agropecuario (CBTA) asi como un-

colegio particular.

También se cuenta con una Casa de Cultura, donde nifios y adultos
desarrollan sus habilidades en méisica, dibujo, teatro y danza, -

para posteriormente hacer demostraciones en festivales artisti--
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cos y culturales en la plaza principal de la comunidad, a donde-

asisten numerosas familias.

El Desarrollo Integral de la Familia (DIF) municipal, también --
contribuye a mejorar el nivel econdmico y cultural de los habi--
tantes. Cuenta con talleres y personal capacitado para instruir-

a las personas que deseen asistir.

En el aspecto ideoldgico, existen religiones como la catdblica, -
evangélica y personas que pertenecen a la secta religiosa "Testi
gos de Jehova". Cada una con diversas creencias que en ocasiones
influyen en el comportamiento y la educacidn de las personas co-

mo la citada al Gltimo.

La descripcibdn que se hace de la comunidad, nos permite incorpo-

rar la vida cotidiana de los alumnos a los procesos de ensefian--

za-aprendizaje.

Es necesario acercarnos a nuestro lugar de trabajo y a la reali-
dad socio-cultural de los nifios y asi enriquecer los contenidos-

de los programas respondiendo a sus necesidades.

1.4.3. Contesto Institucional.

Considerando a la escuela como el conjunto de elementos Jue se -
encuentran interrelacionados en una institucidén con intereses co

munes cuyos recursos trascienden los limites del edificio esco--

27



lar como parte de ella, se toma en cuenta ademids el entorno so--

cial en el cual ésta se desenvuelve.

La escuela dentro de su actuacidn reciproca con los elementos --
que la conforman, comprende una serie de acciones de quienes se-
encuentran en un edificio escolar y que proyectan una imagen asi
como también reciben influencias externas que pueden reafirmar y
en ocasiones también modificar nuestra practica docente y concep
tualizarla de manera diferente tomando en cuenta los elementos -

externos e internos que interactflan con relacidn a ella.

Una de esas instituciones educativas, es la Escuela General Feli
pe de la Garza, en donde desarrollo mi guehacer docente. Es la -
mis grande del municipio y funciona en dos turnos para poder a--

brigar a un mayor nGmero de alumnos.

Su edificio estd compuesto por once aulas; cuatro de ellas cons-
truidas de piedra y lamina gque datan desde 1938 y siete mas con-
block y concreto, una direccién, una amplia cancha, un foro, un-
aula de apoyo didactico para el funcionamiento de la computadora

y una cocina donde se preparan los desayunos escolares.

Las condiciones materiales de la escuela y las relaciones que se
dan en su interior, son los elementos fundamentales del proceso-

ensefianza-aprendizaje mediante el cual se define el contenido de

nuestro trabajo.
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Cada escuela es producto de una aparente construccidn social. En
cada escuela interactflan diversos procesos sociales; la reproduc
cidén de clases sociales, la generacidn y transformacibdn de cono-
cimiento, el control y la apropiacidén de la institucidn, entre -

otros. Se trata de una relacidn en constante construccidn.

El trabajo de los maestros y el resto de las relaciones y activi
dades gue conforman la vida escolar, no se realizan en funcidbdn -
de las normas establecidas sino que esté&n sujetas a otras como -
son las provenientes de la misma institucidn escolar ya que res-
ponde a las caracteristicas de la sociedad y determina algunos -
aspectos de la vida escolar como el tipo de relacidn laboral de-
los integrantes, los tiempos escolares, establece algunas formas
de trabajo pedagdgico y normas de relacidn entre los padres de -
familia y la escuela donde éstos no tienen ingerencia en los a--

suntos administrativos y pedagbgicos de la misma.

Considero que la escuela como institucidn educativa es formadora
de generaciones, gue si bien, en ocasiones no cumple totalmente-
con el desarrollo armbnico e integral del niflo, si contribuye en
gran parte a &1, involucrando ademds a la familia y al contexto-
social en el cual el nifio se desenvuelve, como agentes de socia-

lizacidn.

También es forjadora de hébitos, normas y educacidn, contribuyen
do a fincar las bases para lograr el desarrollo de 1los alumnos,-

como parte activa de una sociedad por medio de los planes y pro-
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gramas de estudio asi como de los libros de texto gratuitos. Pe-
ro ademis en ella operan restricciones que limitan el proceso de
nuestro trabajo, como el control que tenemos en el tiempo y el -
espacio donde intervienen directivos y padres de familia que de-
Sean vernos a maestros y alumnos, trabajando dentro del aula por
que consideran que fuera de ella, se pierde el tiempo indebida--

mente, existiendo limites en la autonomia del maestro.

Dentro de los elementos internos que conforman la escuela se en-
cuentra el director, quien dirige y encauza las actividades que-
debemos realizar los maestros, interact@ia con los padres de fami
lia para el mejoramiento y mantenimiento del edificio escolar, -
asi como en las actividades administrativas dque se dan en la es-

cuela.

Somos catorce los docentes que formamos parte de los elementos -
internos que conforman la escuela, definiéndose nuestra tarea --
educativa en un saldn de clase, considerando éste como el lugar-

de trabajo por excelencia del maestro.

Muchas veces organizamos nuestras actividades mids en funcidbdn de-
gue nuestros alumnos pasen un examen o en cumplimiento de normas
o reglamentos, es decir, educamos mas para la escuela que para -
la vida. Quizd a eso se deba que se le atribuya a 1la educacibn o
tro tipo de funciones sociales como la de inculcar la ideologia-
dominante, seleccionar socialmente a los alumnos o preparar la -

mano de obra con las caracteristicas que requiere el aparato pro
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ductivo.

L.os maestros estamos organizados para los trabajos escolares por
comisiones como la de accibn social o deportes. Pero también de-
sempefiamos otras actividades como las ceremonias a la bandera, -
campaflas para el mejoramiento del edificio escolar etc., ocupan-
do menos de la mitad del tiempo establecido para la enseflanza y-

desarrollo del programa.

Ademés debemos superar y modificar los métodos tradicionales de-
enseflanza por otros donde se tome en cuenta al alumno como ser -
humano gue es y no como un simple objeto, sujeto a ser moldeado-
y formado de acuerdo al modelo de buen estudiante o buen alumno-
gue tenemos, ni mucho menos coartar su libertad y creatividad ya
gue puede desarrollar muchas habilidades y aptitudes, siempre y-

cuando los-docentes se lo permitamos.

Como se seflala en los principios de Summerhill:

"El nifio es y sera bueno si no se le forza a dejar de
serlo, si se le deja entregado a si mismo, sin influ
encia de 1los adultos gue intenten imponerle una for-
ma de comportamiento y de vida; de esta manera, el -
l1ado bueno del nifio aflorard automadticamente y se de
sarrollarid hasta donde su capacidad le permita, pues

de lo contrario, el interés estari ausente entre méas
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educacidn reciba".

Regularmente nos presentamos ante nuestros alumnos sin una debi-
da planeacidén de actividades, no tomamos en cuenta sus inguietu-
des, conduciéndolos seglin el criterio propio que casi siempre va
encaminado al desarrollo de los temas en el menor tiempo posible
Yy tiende ademds a la memorizacidén como actividad principal para-
la solucidn de exlmenes escritos a los que continuamente los so-
metemos con el fin de prepararlos para los concursos gque anual--

mente organizan nuestras autoridades educativas.

El aprendizaje en la escuela es un hacer con otros y en presen--
cia de otros. La gama de interacciones grupales es una experien-

cia formativa pero diferencial para alumnos y maestros.

La escuela y particularmente el grupo escolar, distan mucho de -
ser contextos en donde se cumple una experiencia escolar Qnica,-
su forma y efectos tiene mucho que ver con las relaciones que --
ahi se generan y con la manera como pueden favorecer ciertos a--

prendizajes y no otros.

Los alumnos son considerados también como elementos internos de-
la escuela gue realizan y desarrollan en interaccidn mutua y con

el maestro, las actividades de aprendizaje que los llevaran a me

2 JesOs Palacios. Los Principios de Summerhill.  Pag. 203.

32



jorar su conducta y a progesar en su aprendizaje.

Las relaciones gue se establecen entre maestro-alumno, maestros-
entre si, con las autoridades educativas y con la comunidad en -
general, se constituyen en aspectos primordiales en el desarro--
llo del proceso educativo cobrando una importancia esencial como

condicionantes del proceso ensefianza-aprendizaje.

De la manera en gue conduzcamos el aprendizaje dependerd la acti
tud gue asuman los alumnos al grado de llegar a sentir satisfac-
cibn o rechazo por la clase. Esto trae como consecuencia la fal-

ta de interés y un bajo rendimiento.

Es necesario crear un ambiente grato donde el nifio encuentre las
condiciones necesarias para su educacibn y los docentes rescate-
mos lo utilizable de los métodos tradicionales que subsisten en-
la mayoria de las escuelas y actualizarlos de acuerdo a nuestros
propdsitos para lograr un desarrollo integral en nuestros alum--

nos.

1.5. Justificacibn.

Para nuestra labor como docentes, es muy importante la realiza--
cibébn de este estudio gque nos permite conocer las diversas proble
maticas a las gue nos enfrentamos en nuestro quehacer educativo-
y en especial el problema planteado en el 4rea de Matematicas --

con relacidn a la divisidn ya que es aqui donde los alumnos pre-
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sentan dificultad tanto para su realizacibdn como en la adquisi--

cién de otros conocimientos que necesitan de éste.

E1l trabajar con este problema, se convierte en un punto de
rencia que nos servira de gula para lograr que 1los alumnos
ren su nivel de aprendizaje y de esta manera, facilitarles
comprensidén de conocimientos matemdticos que dificultan el

dizaje.

refe-
me jo-
la --

apren

Es preocupante la actitud del docente, ante el fracaso escolar,-

ya gue manejamos los conocimientos matemdticos de manera mecani-

ca y memoristica que le impiden al alumno enfrentarse a situacio

nes problemdticas de su vida cotidiana, limiténdolos Gnicamente-

al &mbito escolar.

Es necesario enfocar nuestra practica hacia una mayor interac---

cidn entre alumnos-maestro-contenidos, donde seamos un elemento-

mas del proceso y no un factor decisivo, respetando siempre el -

desarrollo mental del alumno.

1.6.. Objetivos.

Los propbdsitos principales gue definen este trabajo son los que-

a continuacidn se describen:

- Conocer las causas que propician en los alumnos la dificultad-

que presentan en el aprendizaje de la divisidn con el fin de -
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encontrar estrategias que permitan un aprendizaje significati-

VO.

Facilitar el aprendizaje que el alumno adquiere.

Modificar los modelos tradicionales de ensefianza por otros que

tomen en cuenta el desarrollo del nifo.

Desarrollar nociones elementales en el alumno, que le permitan
apropiarse del algoritmo de la divisibén y llegar a la conven--

cionalidad.



CAPITULO I1I.

MARCO TEORTICO.



2..1. Caracteristicas de la Educacibn.

2.1..1. Educacibn.

Si la educacidén se concibe como una actividad consciente que se -
cumple mediante una auténtica conduccién y tiene como propbsito e
levar al hombre a partir de sus posibilidades para lograr su for-
macidédn de tal manera gque se apropie de los elementos que la escug
la o el mundo le proporcionan para que llegue a enfrentar las di-
ficultades de la vida por si mismo, entonces este concegto, tien-
de a que como educadores reflexionemos sobre nuestra practica do-
cente y encontrar la forma idébnea en gque podamos hacer dque nues--
tros alumnos desarrollen armdnicamente todas sus facultades, que-
sean personas dinamicas, criticas y reflexivas gque tiendan al ---

constante mejoramiento econdmico, social y cultural de su pais.

Estas finalidades educativas que encontramos asentadas en el Ar--
ticulo 30. de nuestra Constitucibén, casi no las tomamos en cuenta
en el desarrollo de nuestra practica docente ya que organizamos -
las actividades sin darles participacidn a 1los alumnos en la pla-
neacién del trabajo, decidimos por ellos y los conducimos segln -
el criterio propio gue casi siempre va encaminado al desarrollo -
de los temas en el menor tiempo posible y tiende a la memoriza--—-
cibén como actividad principal para la resolucidén de examenes es—-
critos a los gue continuamente los sometemos con el propbsito de-
prepararlos para los concursos dJue anualmente organizan nuestras-

autoridades educativas y que considero errbneos ya que 1OsS conoci
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mientos que los alumnos adquieren no pueden ser medidos por un --
simple examen escrito porque de esta manera no se pueden evaluar-

sus habilidades y actitudes.

2.1.2. Funcidn Social de la Educacidn.

La Educacidén es un factor determinante en la formacibén del hom---
bre, le ayuda a modelar su circunstancia y a tener una concepcidn
del mundo y de la vida. Es el instrumento a través del cual se va
a estructurar el nuevo hombre y la nueva sociedad. Por medio de -
1a educacidn se difunden los hébitos y los ideales que van a desa

rraigar modos de vida de antafio.

La educacidn es un factor de progreso, el adelanto de la sociedad
sblo es posible por 1la educacibén y la falta de ella, ahoga la in-
teligencia debilitando notablemente las fuerzas del pals. La edu-
cacidén muestra al hombre su calidad de ciudadano, le ensefla que -
su finalidad es estar al servicio de 1la sociedad a la gue pertene
ce, debe sentar las bases de la nacionalidad, brindarle al hombre
una ideologia gue le permita conocer sus derechos y obligaciones-

para hacerlo consciente de su ciudadania.

I,a educacidn se preocupa por difundir la cultura de la vida so---

cial mediante la ensefianza del derecho patrio.

La educacidén del progreso debe formar hombres realistas y siempre

dispuestos a solucionar los problemas que ésta le plantea.
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Con lo anterior, el sistema educativo pretende introducir a las -
nuevas generaciones a la cultura vigente de manera que internali-
cen los valores, actitudes, esquemas de pensamiento y normas en -
que se basa el funcionamiento de la sociedad como accidén fundamen
tal para que los cambios estructurales tengan sentido humano y no

conduzcan a nuevas formas de opresibn.

Act{ia ademis como un mecanismo de control y regulacidn social por
que al determinar los contenidos y la orientacibén de la educacidbn

impone un modelo ideoldbgico y cultural.

La educacidn permite a la sociedad mejores oportunidades de vida-
contribuyendo a crear las pautas Jue ileven a alternativas de cam

bio como una forma de ascenso social.

Es de gran trascendencia la influencia de la educacidn en nuestra
sociedad ya dque el curriculum escolar esta regido de acuerdo a --
1as necesidades e intereses que requiere el Estado, variando los-

planes y programas de estudio seglin sea necesario.

2.1.3. La Educacidn Informal y Formal.

La educacidn informal se entiende como aquella dJue se recibe en -
las diversas instituciones sociales que conforman el contexto don

de el nifio se desarrolla.

Entre las instituciones sociales que existen, la familia la igle-
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sia y los medios de comunicacidén, se encuentran relacionados de -
tal manera que se influyen reciprocamente, se establecen entre e-
l1las, nexos en los gue constantemente se confrontan y complemen--
tan formas de pensar, sentir y hacer que implican miltiples apren
dizajes. Al mismo tiempo actlian sobre el individuo como agentes -
informales de educacidn, entrecruzindose en todo momento en el --

proceso educativo.

La educacidén informal esti presente y ejerciendo fuerte inciden--
cia en la educacidn formal asi como en 1la formacibén total del in-
dividuo, en la vida familiar, en el contacto con 10s medios masi-
vos de comunicacidén, en el juego, en el trabajo, en las practicas
econdmicas, culturales o religiosas que contienen valores, re----

glas, tradiciones y costumbres.

En la familia, se reproduce lo aprendido. La educacibn que se tie
ne en el hogar se ve reflejada en los alumnos por medio de su com
portamiento en la escuela, al interrelacionarse con maestros, com

palieros y demids personas dgue se encuentran dentro de ese contex--

to.

La educacidn informal abre las puertas hacia una mejor forma de -

llegar al aprendizaje pero también influye en nuestros alumnos en

sentido opuesto, cuando los medios masivos de comunicacidn absor-
» 7/

ben gran parte de su tiempo, O la religibén, por medio de la mora-

1idad gue se va creando en 1los ninos.
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Sin discriminacidén social ni de sexos, la educacidn debe condu-—
cir a los alumnos hacia su plena realizacidén como individuos y -
como miembros de la sociedad. en que viven. Pero para lograr es--
to, la educacidn debe formar mis que informar (que es lo que re-
gularmente hacemos los docentes con nuestros alumnos), pero es -
necesario que el nifio aprenda a aprender de manera que busque y-
utilice por si mismo el conocimiento, organice sus observaciones
a través de la reflexibn y participe responsablemente en la vida

social.

El ambiente escolar debe facilitar la participacidn del nifio en-
actividades colectivas que permitan enriquecer la experiencia de

alumnos y maestros, de esta manera todos aprenderemos de todos.

Es necesario tomar decisiones basadas en opiniones, respetando y
propiciando la libertad y la responsabilidad de cada persona y -
del grupo asi como el respeto por los intereses y los problemas-

del nifilo. De esta manera los alumnos tendran una educacidn demo-

cratica.

Son importantes las actividades lGdicas en la educacibn, pero de
bemos encauzarlas hacia la comunicacidén y la sociabilizacidn, ha
cia el aprendizaje de la ciencia, la tecnologia y el arte. Debe-
mos complementar el juego y el trabajo escolar e incluso fundir-

1o en una sola actividad.

Es necesario, ademds, tomar en cuenta la experiencia que el nifio
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tiene de la realidad cuando desarrollemos los contenidos de a——--

prendizaje.

Se pretende que el nifio a través de una educacidn mds formadora,
adquiera y desarrolle conocimientos, hé&bitos, actitudes y habili
dades dque le permitan conocerse y tener confianza en si mismo, -
para aprovechar adecuadamente sus capacidades como ser humano; -
lograr un desarrollo fisico, intelectual y afectivo; desarrollar
el pensamiento reflexivo y la conciencia critica; comunicar su -
pensamiento y su afectividad; tener criterio personal y partici-
par activa y racionalmente en la toma de decisiones individuales
y sociales; participar en forma organizada y cooperativa en gru-
pos de trabajo; integrarse a la familia, a la escuela y a la so-
ciedad; identificar, plantear y resolver problemas; asimilar, en
riquecer y transmitir su cultura respetando otras manifestacio--
nes culturales; integrar y relacionar los conocimientos adquiri-
dos en todas las &reas del aprendizaje, asi como aprender por si
mismo y de manera continua, para convertirse en agente de su pro

pio desenvolvimiento.

Nuestro pals reguiere de ciudadanos en quien la enseflanza estimu
le la diversidad de sus facultades; su comprensidn, sensibili---

dad, caracter, imaginacidn y creacidn.

Es preciso formar ciudadanos resueltos a afianzar la independen-
£ . . . 1] z
cia politica y econbmica de la patria, contribuyendo ademas a --

mantener la paz y libertad social asegurando asl la igualdad de-

43



derechos de todas las personas.

2.1.5. Articulo 30. Constitucional.

La educacidén ha sido un pilar en las transformaciones que ha su-
frido el pais pues sus logros han ido acompafiados de un renovado
impulso a las tareas educativas, afianzandolas, extendiendo sus-

beneficios y ensanchando asi nuestros horizontes.

Por tal motivo, en el desarrollo de nuestra préactica, es preciso
tomar en cuenta los propbdsitos y fines educativos establecidos -
en el Articulo 3o. Constitucional que permiten enfocar nuestra -
prdctica hacia el uso de metodologias que contribuyan a desarro-
llar armonicamente todas las facultades del ser humano, fomentan
do en él, el amor a la Patria y la conciencia de la solidaridad-
internacional, en la independencia y en la justicia. Que el cri-
terio educativo esté basado en los resultados del progreso cien-
tifico, al luchar contra la ignorancia y sus efectos; que contri
buya al constante mejoramiento econdmico, social y cultural del-
pueblo. Que atienda a la comprensidn de nuestros problemas, al -
aprovechamiento de nuestros recursos al acrecentamiento de nues-
tra cultura, a la defensa de nuestra independencia politica y --
econbmica y a una mejor convivencia humana a fin de robustecer -

el aprecio hacia la dignidad de la persona y la integridad de la

familia.

S6lo de esta manera lograremos formar sujetos criticos y reflexi
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vos que contribuyan al progreso del pais.

2.2. Desarrollo del Lenguaje Matemdtico: Nociones y Operaciones.

2.2.1. Conceptualizacidn de la Matemitica.

La matemdtica desarrolla, a partir de nociones fundamentales, —-

teorias que se valen (nicamente del razonamiento 1légico.

En la educacidn primaria, la formacidén matemidtica permite a los-
sujetos enfrentar y dar respuesta a determinados problemas de 1la
vida y depende en gran medida de las acciones desarrolladas y —--
las nociones elementales adquiridas. La experiencia de los nifios
al aprender matemdticas, definird también su gusto por esta dis-

ciplina y otras que se relacionan con ella.

Como afirma Aleksandrov: "La abstraccidén, conceptos y resultados
matemdticos tienen su origen en el mundo real Yy encuentran mu---
chas y diversas aplicaciones en otras ciencias y en todos los as

pectos practicos de la vida diaria".

Las Matemdticas estdn insertas en la realidad que al alumno le -

interesa conocer pero debemos proporcionarle los medios adecua--

3 Aleksandrov, A. D. Visidn generzl de la matematica. Pag. 135.
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dos para facilitarle su aprendizaje. Dejar que por si mismo cons

truya tanto a nivel conceptual como a nivel de representacibén --
z » » 7 . . » Pd

grafica, las nociones matematicas que le permitiran avanzar en -

su proceso.

Las Matemdticas no son un conjunto siempre creciente de verdades
-eternas sino por el contrario, son el resultado de un largo pro
ceso en el cual unos conocimientos han ido sustituyendo o englo-
bando a otros esto permite enfrentar a los alumnos ante una rea-

lidad nueva y compleja que deben conocer y dominar.

2.2.2. Conceptualizacibédn del Lenguaje Matematico.

La escritura estd considerada como un sistema de tipo histdrico-
Yy social gue ha seguido una evolucidn desde las primeras formas-

en que el hombre primitivo comenzd a manifestarse.

Al igual que la escritura, el lenguaje esti constituido por un -
sistema de signos, pero al lado del lenguaje el nifio necesita de
los simbolos que los encuentra en el juego simbdlico, en la imi-
tacidn y en la imaginacidn infantil que aparecen al mismo tiempo
gue el lenguaje pero independientemente, desempefiando un papel -

considerable en el pensamiento de los nifios.

Por lo tanto, es necesario enunciar gue el lenguaje matemédtico y

el lenguaje oral y escrito, nos permiten el uso de significantes

como son 1los signos y los simbolos.
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El niflo desde sus primeros afios hace uso del lenguaje matemiti--
co, aunque de muy diversas maneras, de acuerdo a la idea que se-
va formando acerca de algo, pero de forma muy semejante al hom--
bre primitivo como al realizar cédlculos y poner en corresponden-

cia los elementos de un determinado conjunto.

El lenguaje matemdtico va adquiriendo nuevos matices conforme el
nifio se va desarrollando haciendo uso de signos, simbolos y nlme
ros que lo van caracterizando y a la vez haciéndolo mis comple--
jo. "Todo avance en el pensamiento matemdtico implica un avance-
en el razonamiento infantil en general y ello obliga a reestruc-
turaciones y reorganizaciones que abren nuevas vias de generali-

cso 4
zaciodon".

Conforme el nifio va reconstruyendo su pensamiento matemdtico, va

desarrollando de igual manera su lenguaje.

Para lograr un desarrollo armdnico en é&l, es necesario la cons--
truccidn de nociones elementales que le permitan un conocimiento
significativo, de lo contrario, la precipitacibdn en enseflarle co
nocimientos gue todavia no esté capacitado para adquirir, lo 1lle

varan a utilizar términos vacios de contenido.

Hay que tener presente que las estructuras del pensamiento inci-

4 Monserrat Moreno. El pensamiento matemdtico. Pag. 70.
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den en el desarrollo de las operaciones 16gico-matemdticas. Pues
en ocasiones, al desarrollar un tema con nuestros alumnos, hace-
mos uso de términos que dificultan su comprensidén. Es necesario-
hacer uso de un adecuado lenguaje matemdtico ya que ésto permite

al alumno evitar malas interpretaciones que lo puedan confundir.

2.2.3. Procesos de Construccidn del Lenguaje Matemético.

La construccidén del lenguaje matemdtico data del hombre primiti-
VO y son muy semejantes a las gue manifiestan los nifios muy pe--
quefios actualmente. Primeramente al darse cuenta de las relacio-
nes cuantitativas que se daban a su alrededor y la nocidn de nfi-
mero, consistente en cierta idea de numerosidad percibida de for
ma inmediata. Posteriormente, al descubrir la forma de dominar y
registrar cantidades por medio del principio de correspondencia,
apareando objetos de la realidad con un elemento y valiéndose pa
ra ello de materiales de todo tipo y de su propio cuerpo. La no-
cién de nlGmero abstracto se desarrolld lentamente; una vez cons—
truida la serie numérica, el hombre pudo contar y recurrir al --
principio de la base al evitar el esfuerzo de memoria o de repre
sentacidén, utilizando la base diez por la tendencia del hombre a
utilizar las manos, aplicandose primeramente a la numeracibdn ha-

blada y después a la escrita.

Cuando el nifio ingresa a la escuela primaria, los docentes pensa
mos gue va a iniciar su aprendizaje sin darnos cuenta gue el ni-

o desde el seno familiar tiene contacto con la cultura. Los pa-
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dres de familia y los maestros {inicamente valoramos el conoci-—-
miento gue el nifio adquiere en la institucidn escolar. Pero es -
importante hacer mencidn que el aprendizaje escolar no parte nun
ca de cero, sino que siempre se ve precedido por las ideas que -
el nifio ha construido acerca de aquello que se le va a ensefiar.-
El nifio antes de acudir a la escuela, es capaz de elaborar cier-

tas hipbtesis acerca de las cantidades.

Desde muy pequefio se dedica a contar aprendiendo a individuali--
zZar y a ordenar los objetos, empieza a dar sentido a la serie de
niimeros Jque aprende a recitar en casa o0 en la escuela, conoce la
existencia de las cifras desde muy pequefio ya gque son parte de -
su entorno y despiertan su interés. En un primer momento los nf-
meros son atributos de los objetos gue los sustentan y no tienen
un Gnico sentido sino varios; més adelante el nifio aprende a dis
tinguir los nmeros de las letras; unos son para contar y otros-
para leer; posteriormente el nifio descubre las diferencias entre
el sistema de escritura y el de numeracidn posicional, apropién-

dose de las leyes que rigen la combinacidén de los signos en esos

Sistemas.

La forma m&s elemental del cilculo, tanto en los nifios como en el
hombre primitivo, consiste en poner en correspondencia los ele--
mentos de un conjunto con los de otro. Es muy com(in por ejemplo,
que el nifio recurra al patrdn de los dedos desde muy pequeho, --
cuando le preguntan la edad o en la edad escolar, los utiliza pa

ra contar como al principio el hombre primitivo, que fué lo que-
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anteriormente dibé lugar al sistema de base decimal.

Joan Fortuny y Aurora Leal nos dicen que:

"La escuela puede bien potenciar alin mds los condicio-
namientos sociales, o bien puede proporcionar al nifio
medios para obtener otros conocimientos diferentes a-
los gue su medio social le impone para gue pueda desa
rrollar sus capacidades de comparacidn, de indagacidn
y de critica constructiva. De ésta forma el lenguaje-

serd utilizado como un medio eficaz de expresidn".

Es de gran importancia desarrollar en nuestros alumnos el lengua
je matemdtico, pero para ello es necesario ademis de las expe---
riencias, tomar en cuenta su contacto con el mundo exterior e ir
faciliténdole su propia construccidn de las estructuras del pen-
samiento para gque éstas incidan directamente y faciliten al nifio
el desarrollo de las operaciones ldgico-matemdticas, que le ayu-

daran en el desarrollo de sus capacidades.

2.2.4. E1 Concepto de Nimero.

Este concepto fué elaborado muy lentamente. En algunas razas pri

5 Joan Fortuny y Aurora Leal. Lenguaje vy Realidad. Pag. 35.



mitivas los nimeros mayores de 2 o 3 no tenian ya nombre, en ---
muchos o incontables.

otras terminaban al cabo de pocos nlmeros o decian simplemente -
nimeros.

S6lo gradualmente se fueron acumulando en-—
los pueblos un conjunto de nombres claramente distintos para los
objetos.

Al principio estos pueblos no tenian la nocibén de némero, aunque

podian a su manera, juzgar sobre el tamafio de una coleccién de -

Los nimeros eran directamente percibidos por los pueblos primiti

vOos como una propiedad inseparable de una coleccibén de objetos, -
que ellos no podian claramente distinguir.

A un nivel inmediatamente superior, el nlitmero aparece ya como --

una propiedad de una coleccidn de objetos aunque no se distingue

todavia de la coleccidén en cuanto nfimero abstracto, en cuanto ng
mero no relacionado con objetos concretos.
la mano.

Un ejemplo de ello 1lo
encontramos al comparar el nimero cinco con 1los dedos Jque tiene-

fundamentales de suma,

Los nifios hacen uso de la correspondencia e igualdad entre los -
nimeros al utilizar los dedos de sus manos para contar y ademés-

para resolver problemas qgue se le plantean con las operaciones -
resta, multiplicacidn o divisidn.

De la misma manera en gue ha ido evolucionando el concepto de ni



mero a través de la historia, en la vida escolar y familiar, el-
nifio hace lo mismo, va adquiriendo ese concepto al hacer primera
mente colecciones cuando juega, sin asociarlo a un niimero abs—--

tracto ya que para é1 son desconocidos.

"El nlimero es una idea 1lbgica que no se extrae directa
mente de las propiedades fisicas de los objetos ni de
las convenciones sociales, sino que se construye a —--
través de un proceso de abstraccidén reflexiva de las-
relaciones entre los conjuntos Jue expresan su numero

sidad".6

Pero ese desarrollo gradual que lleva el nifio de su vida fami---
liar, se ve castrado al llegar éste a la escuela primaria, ya --
que erroneamente pensamos que vamos a iniciar el conocimiento ma
tematico en é1 Y le presentamos espontaneamente niimeros abstrac-

tos que para é1 no significan nada.

Es necesario que los docentes tengamos un conocimiento mis am-—-—
plio acerca del desarrollo del nific y su aprendizaje de la mate-
matica para guiarlo acertadamente hacia el concepto de nimero --
asi como en el conocimiento de cualguier aprendizaje relacionado

con ella.

6 SEP. Actividades de Matemdticas en el Nivel Preescolar. Pag. 71.
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2.2.5. Las operaciones Lbgico-Matemiticas.

Los procesos fundamentales que permiten a nuestros alumnos ir co
nociendo su realidad de manera cada vez mas objetiva, es la orga
nizacidn y preparacidn de las operaciones concretas del pensa---

miento.

Las operaciones concretas son aquellas operaciones 1bégicas que -
se refieren a las acciones que los nifios realizan con objetos --
concretos y a través de las cuales coordina las relaciones entre
ellos. La idea central es que el nifio altn no puede realizar es--
tas operaciones independientemente de las acciones sobre objetos

concretos, es decir, sobre abstracciones.

Las operaciones mas importantes al respecto son:

T.a Clasificacibn.

Se trata de una serie de relaciones mentales en las cuales los -
objetos se reQinen por semejanzas, se separan por diferencias, se
define la pertenencia del objeto a una clase y se incluyen en --
ella subclases, es decir, las relaciones gue se establecen son -

de semejanza, diferencia, pertenencia e inclusidn.

La necesidad de clasificar se presenta permanentemente en todas-
las actividades humanas. Primero, los ninios realizan colecciones

figurables o sea gue retGnen los objetos formando una figura en -
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el espacio teniendo en cuenta solamente la semejanza de un ele--
mento con otro en funcibdn de su proximidad espacial y estable---
ciendo relaciones de conveniencia. A un nivel mayor, el nifio co-
mienza a reunir objetos formando pequefios conjuntos, toma en —-—-
cuenta las diferencias entre los objetos y forma varios conjun--
tos separados, tratando de que los elementos de cada conjunto --
tengan el maximo de parecido entre si, pero progresivamente, par
tiendo de peguefios conjuntos y basados en un criterio Ginico, 1los
reline para formar colecciones més abarcativas, es decir, refine -
subclases para formar clases, ésto indica que el nifio ha logrado
la nocidén de pertenencia de clase. Al final de este periodo se -
l1legan a construir todas las relaciones comprendidas en la opera

cidn clasificatoria, hasta la inclusidn de clases.

L,a Seriacibn.

Es una operacibén en funcidn de la cual se establecen y ordenan -
las diferencias existentes relativas a una determinada caracte--
ristica de los objetos, es decir, se efect@la un ordenamiento se-

gln las diferencias crecientes o decrecientes.

En su inicio, el nifio no establece alin las relaciones mayor gue-
Yy menor gue por eso no logra ordenar una serie completa de obje-
tos sino gue hace parejas o trios de elementos pero enseguida 1o
grara construir una serie creciente de cuatro o cinco elementos-
dédndoles un nombre a cada uno (chigquito, grande, etc.) y estable

ce relaciones entre un nimero mayor de elementos.
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En un nivel mds avanzado, el nifio logra construir series de diez
elementos por ensayo y error. Toma un elemento cualgquiera, luego
otro cualquiera, lo compara con el anterior y decide el lugar en
gque lo va a colocar en funcidén de la comparacibn que hace de ca-
da nuevo elemento con los que ya tenia previamente. No anticipa-
la seriacidn sino que la construye a medida que compara 1los ele-
mentos, ni tiene un método sistemdtico para elegir cudl va prime

ro gue otros.

Entre los 6 o 7 afios aproximadamente, el nifio puede anticipar --
los pasos que tiene gue dar para construir la serie, y lo hace -
de una manera sistemdtica: eligiendo, lo mds grande, lo mas grue

so, lo mids oscuro, o a la inversa.

El método gue utiliza es operatorio, por medio de él1 el nifio es-
tablece relaciones l1lbégicas al considerar gue un elemento cual---
quiera es a la vez mayor que los procedentes y menor gue los si-
guientes, y gque si un determinado elemento es mayor que el Ulti-
mo colocado, serila también mayor que los anteriores. Esto supone

gue el nifio ha construido las dos propiedades fundamentales de -

estas relaciones:

La transitividad consiste en poder establecer por deduccidn la -
relacidén que hay entre dos elementos gue no han sido comparados-
previamente a partir de las relaciones gue se establecieron en--

tre otros dos elementos.

142883
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La reversibilidad significa que toda operacibébn comporta una ope-
racidn inversa, es decir, a una multiplicacidn, corresponde una-

] T

cperacidn inversa que es la divisibdn.

La Nocidén de Conservacidn de NOmero.

Durante la primera infancia sblo los primeros nimeros (del 1 al-

5) son accesibles al nifio, porque puede hacer juicios sobre e---

llos basandose principalmente en la percepcibn, antes gue en el-

razonamiento 1légico. Entre los 5 y 6 afios, el nifio hace ya jui--

cios sobre ocho elementos o mds, sin fundamentarlos en la percep

cidén. Pero la serie indefinida de nQimeros, las operaciones de su
. 12

ma, resta, multiplicacidén y divisién, como operaciones formales,

comienzar a ser accesibles al nifio después de los siete afios.

La nocidn de nlmero es una sintesis de las operaciones de clasi-
ficacidn (inclusidn de clases) y seriacibdn, y para que se estruc
ture, es necesario gue se elabore a su vez la nocibn de conserva
[ v d ) .~
c160n de ntmero, que consiste en gue el nino pueda sostener la —--
ejuivalencia numérica de dos grupos de elementos, alin cuando 1los
elementos de cada uno de los conjuntos no estén en corresponden-
cia visual uno a uno, es decir, aungue haya cambios en la dispo-

sicidén espacial de alguno de ellos.

Piaget y otros autores, consideran gue: "Las experiencias de con
teo son esenciales para el desarrollo de la comprensibn del con-

cepto de nfimero, pues le ayudan al nifio a descubrir y construir-
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gradualmente, significados cada vez més profundos acerca del nu-

7
mero".

De 4 a 5 afios aproximadamente, el nifio no puede hacer un conjun-
to equivalente cuando compara globalmente los conjuntos; no hay-
conservacidn y la correspondencia uno a uno, esti& ausente. Pero-
en un periodo corto logra establecer 1la correspondencia término-

a término, pero la egquivalencia no es durable.

A partir de los 6 afios aproximadamente, el nifio puede hacer un -
conjunto equivalente y conservar la eguivalencia. Hay conserva--
cibébn del niimero. La correspondencia uno a uno asegura la egquiva-
lencia numérica independientemente de las transformaciones en la
disposicidn espacial de los elementos. A pesar de las transforma
ciones externas, el nifio asegura a través de sus respuestas: la-
identidad numérica de los conjuntos, la reversibilidad y la com-

pensacidn.

Con lo expuesto anteriormente, nos damos cuenta cémo el nifio va-
adquiriendo su conocimiento lbégico-matemdtico a partir del perio
do operatorio donde se inicia pero que a nivel primario se debe-
ampliar ese marco, ya gue encontrandose en el periodo de las ope
raciones concretas debe operar con cbjetos concretos a fin de ad

quirir las nociones de clasificacién, seriacidn y conservacidén -

7 Jean Piaget. Contribucidén de los procesos de conteo a la construccidén del -
concepto de nimero. Pag. 74.
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de nlmero, tan Gtiles para su desarrollo cognitivo.

Pero sucede gue los alumnos de sexto grado con los cuales reali-
[ » - . 7z ]

zo mi ejercicio docente y que respecto a su edad cronologica, se

ubican al final de las operaciones concretas no coinciden en esa

etapa si tomamos en cuenta el conocimiento matemdtico gue presen

tan.

Se les dificulta el aprendizaje para la resolucidn de algoritmos
gue sobre la divisidn se le plantean y al carecer de ese conoci-
miento tan importante a este nivel escolar, no pueden adgquirir -

otros aprendizajes donde se haga uso de ellos.

S6lo al reflexionar sobre nuestra tarea educativa podemos pregun
tarnos hasta dbénde han perjudicado a los alumnos los métodos con
ductistas tan arraigados en nuestras practicas escolares, gue no
permiten a los alumnos operar con objetos concretos sino gue los
llevamos directamente al uso de simbolos abstractos sin signifi-

cado alguno para ellos.

Es preciso, buscar alternativas gue permitan al alumno hacer uso
de las operaciones 16gico-matemdticas gque logren el desarrollo -

de sus estructuras mentales.

2.2.6. La Ensefilanza de los Algoritmos.

Esta es la palabra con la cual los matemdticos llaman a las ----
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"cuentas" que se hacen por escrito (suma, resta, multiplicacibdn,

divisidn), pero es necesario comprender y utilizarlos adecuada--

mente en la resolucidn de problemas y no hacer uso de métodos de
z . i} . z . .

Calculo gue implican una mecanica o una serie de pasos que deben

seguirse para su resolucibn.

Surge entonces la necesidad de descubrir cierta similitud o for-
mas analogas gue existen entre la realidad Yy su representacidn -
como también entre la representacidn (significante) y el concep-
to (significado). En funcién de tales formas andlogas y el reco-
nocimiento de las mismas por parte del sujeto, éste puede produ-
cir acciones eficaces para la resolucién de un problema determi-
nado. Esto significa gue puede encontrar procedimientos diferen-

tes eguivalentes, en tanto gue conducen a un mismo resultado.

Los sucesivos intentos de lograr un objetivo donde existen tanto
acciones exitosas como equivocadas hacen que el nifio vaya descu-
briendo regularidades y desarrollando procedimientos cada vez me
jores, llegando a generalizar sus conocimientos, dando como re--
sultado formas estables de pensamiento, las cuales constituyen -
los diversos invariantes operatorios que el nifio va construyendo
en el curso de su desarrollo cognoscitivo, pero sbdlo son operato
rios, en tanto permitan al nifio operar mentalmente y prever —--—-—
cudl serd el resultado de sus acciones sin necesidad de efectuar
las materialmente. Es decir que mediante la funcidbén simbdblica --
del pensamiento, el nifioc pueda ahora representarse mentalmente -

esas acciones y prever los resultados, puesto gue previamente --
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sus acciones materiales le han hecho ver cudl serd el resultado-
de las mismas al ampliarlas sobre determinado objeto de la reali

dad.

Asl pues, los invariantes operatorios hacen posible gue el nifio-
coordine las relaciones gue existen entre las diversas caracte--
risticas del objeto-problema, asi como entre éstas y sus propias
acciones. Esto mismo le permite también efectuar un célculo rela
cional en funcibén del cual podra derivar reglas de accidn y pre-
visiones eficaces para la resolucidn del problema.

Planteando ésto al aprendizaje de la divisién, como objeto de es
tudio, es preciso conocer y valorar los procedimientos y errores
constructivos de los nifios, viéndolos como punto de partida y --
evolucidén y no como aspectos censurables que hay gque desechar. -
Evitar la presentacidén de los algoritmos como el finico recurso -
valido de resolucibén. Permitir y estimular el desarrollo, andli-
sis, confrontacidén y autovalidacidén de los procedimientos median
te la verificacidn objetiva, usando diferentes recursos y no sb-

lo nuestro juicio.

De esta manera, cuando al nifilo se le propone el algoritmo como -
otra forma, €l mismo se va acercando cada vez mas a la forma con
vencional que no le resultard ajena e incomprensible. Podra ver-
los algoritmos como formas de expresidén y resolucibdn de proble--
mas y no solamente como cosas ue ponen en la escuela gue no tie

nen ninguna relacidén con su realidad y muchas veces, ni sigquiera
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con los problemas que la propia escuela le propone.

Nuestra preocupacibdn es ensefilar a los nifios los algoritmos pero-
frecuentemente los abordamos desde el aspecto mecanico, descri--
biendo paso a paso la forma de resolverlo, sin hacer referencia-

a ningan contexto.

Si bien es cierto que no podemos ignorar la utilidad de la meca-
» * /7 s 7/ Pd .
nizacion en relacion al calculo, ya gque permite encontrar la so-
lucidn en forma répida y econbmica, ésta debe estar sustentada -
por la comprensidn, tanto del Sistema de Numeracidn Decimal que-
fundamenta los pasos algoritmicos, como de la operacidn gue re--
presenta y del conocimiento ldgico-matematico que subyace a e---
lla. Los niilos tienen gue irse apropiando del sistema grafico y-
ésto requiere de un trabajo reflexivo. Es necesario promover la-
adquisicidn de su conocimiento, a través de situaciones que pro-
. . » L « /7 . 1]
picien reflexidn, donde la representaciOn surja como una hecesi-

dad.

2.2.7. Estructuras Multiplicativas.

Es imposible considerar a las estructuras multiplicativas como -
debidas a coordinaciones tardias gue se superponen a las estruc-
turas iniciales ligadas a los dispositivos figurales, sino que -
las clasificaciones multiplicativas espontadneas proceden paso a-
paso, a partir de las colecciones figurales y del mismo modo gue

las clasificaciones aditivas.
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Tanto el estudio de las intersecciones o el de las relaciones en
tre la adicidén y la multiplicacidn, como el analisis del "todos"
y del "algunos" aplicados a las clases multiplicativas, han pues
to en evidencia la estrecha solidaridad existente entre la cons-
truccibn de las operaciones aditivas de clases y la de las opera
ciones multiplicativas, hay algunas formas rudimentarias o acaba
das de clasificacidén gue pueden aplicarse tanto a un Gnico crite
rio, como a varios criterios al mismo tiempo (coordinados en ca-
so de mayor perfeccidn o mezclados de distintas maneras en los -
niveles més elementales): en el primer caso la estructura es adi

tiva y en el segundo multiplicativa.

Esta solidaridad de desarrollo junto con los sincronismos de las
etapas respectivas, nos muestra que las estructuras aditivas y -
multiplicativas de clases constituyen una gran organizacidn ope-
ratoria, Gnica a pesar de las diferencias figurales y de las di-

ferencias aparentes de complejidad.

Los lazos genéticos gue existen entre las estructuras de conjun-
to de las operaciones elementales constituyen uno de los elemen-

tos més sdlidos en favor de la concepcidn operatoria de la inte-

ligencia.
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2.3. El1 Desarrollo Infantil.

2.3.1. Estadios de Desarrollo Cognitivo Intelectual.

Seglin el ritmo de adquisicién de las distintas estructuras menta
les Piaget describe los siguientes estadios de desarrollo cogni-

tivo intelectual en la vida de los individuos:

Etapa Sensoriomotor.

Llega hasta los 24 meses, es la etapa anterior al lenguaje y al-

pensamiento.

Tras un periodo de ejercicios de los reflejos en que las razones
del nifio no estan intimamente unidas a tendencias instintivas co
mo son la nutricidn, la reaccidn simple en defensa, etc., apare-
cen los primeros hé&bitos elementales. El nifio incorpora los nue-
vls objetos percibidos a unos esquemas de accidn ya formados ---
(asimilacibén), pero también los esquemas de accidn se transfor--
man (acomodacidn) en funcidn de la asimilacidn. E1l nifio incorpo-
ra las novedades procedentes del mundo exterior a sus esguemas -
como si tratara de comprender la utilidad del objeto con gue se-
ha topado. Durante este periodo, todo 1o sentido y percibido se-
asimilard a la actividad infantil. Piaget nos dice que existe un
egocentrismo integral en esta etapa ya gue el cuerpo infantil no

esti disociado del mundo exterior.
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Etapa Preoperatoria.

Llega aproximadamente hasta los 7 u 8 afios. Con la aparicidn del
lenguaje y las imidgenes mentales las acciones empiezan a interio
rizarse, pero no alcanzan aGn el nivel de las operaciones rever-
sibles. Las estructuras mentales en el niilo preoperatorio son ri
gidas y ligadas casi en su totalidad a lo real (realidad percep-
tiva externa o acciones imaginadas). Desarrolla su funcibén simbd
lica, siendo el juego simbbdlico para é1, un medio de adaptacidn-
tanto intelectual como afectivo. Su pensamiento es irreversible,
es decir, sigue una misma direccibn, prestando atencidén a lo que
ve y oye a medida que se efectlla la accibdn o se suceden las per-

cepciones, pero sin dar marcha atrés.

Etapa de las Operaciones Concretas.

Su periodo se sitQla entre los siete y los once o doce aflos, y es
cuando las acciones interiorizadas alcanzan el nivel de la rever
sibilidad, apareciendo con ello las operaciones y las estructu--
ras operatorias concretas (clasificaciones, seriaciones, corres-
pondencias, etc.) cuyas acciones estén limitadas a la organiza--
cibn de datos inmediatos. "Las operaciones concretas forman la -
transicidn entre la accidn y las estructuras ldgicas mas gene---
rales que implican una combinacibdn y estructura de grupo coordi-

nante de las dos formas posibles de reversibilidad".8 Con la con

8 Jean Piaget. Las Operaciones "Concretas" del pensamiento y las relaciones -
interindividuales. Pag. 244.
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secucidn de la reversibilidad las estructuras mentales pierden -
rigidez y se alcanzan las diversas formas de conservacidén (de la

cantidad de materia, del peso, del volumen}).

La coordinacidn de acciones y sus percepciones, base del pensa--
miento operativo individual, también afecta a las relaciones in-
terindividuales. El nifio no se limita al c@mulo de informacio---
nes, sino que las relaciona entre si, y mediante la confronta---
cidn de los enunciados verbales de las diferentes personas, ad--
guiere conciencia de su propio pensamiento con respecto al de --
los otros. Corrige el suyo (acomodacibn) y asimila el ajeno. El-
pensamiento del nifio se objetiva en gran parte, gracias al inter
cambio social. Los nifios son capaces de una auténtica colabora--
cibn en grupo, pasando la actividad aislada a ser una conducta -

de cooperacidn.
Etapa de las Operaciones Formales.
Periodo situado entre los 10 u 11 aflos hasta los 14 o 15. Duran-

te este periodo, las operaciones formales amplian su radio de ac

6n, no limitdndose a organizar datos concretos de la realidad,

.

C

sino extendiéndose hacia lo posible y lo hipotético. Aparecen --
las estructuras operatorias formales-combinatoria-y grupo de las
cuatro transformaciones- reversibilidad por inversidn y recipro-

cidad integradas en un Gnico sistema.

Los razonamientos gue se utilizan en la solucidn de problemas no
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se apoyan de modo directo en realidades percibidas, sino en el -
planteamiento de hipbtesis, en las que los datos son extraidos,-
no de experiencias concretas, sino de enunciados hipotéticos re-

feridos a elementos verbales (pensamiento hipotético deductivo).

Los modelos que se utilizan para explicar la realidad no tienen-
que ser planteados en términos necesariamente concretos sino que
se pueden explicitar en términos tedricos abstractos, con bases-
hipotéticas, de las que se extraer&n las consecuencias pertinen-

tes para interpretar la realidad y resolver problemas.

2.3.2. Las Operaciones Intelectuales y la Psicogenética.

Resulta de primordial importancia, definir el término "opera--——-
cidén" de acuerdo al enfoque en el cual ubiguemos el aprendizaje-
de nuestros alumnos. Piaget las define como acciones interioriza
das (reunir, disociar, ordenar, etc.) que pueden desarrollarse -

en ambos sentidos (reversibilidad).

Pero regularmente sucede, Jue los docentes, no propiciamos esas-
acciones tan necesarias para el aprendizaje de los alumnos ya —-—
gue les permiten el desarrollo de sus estructuras mentales y si-

los limitamos al hacer uso de métodos tradicionales mecdnicos y-

memoristas.

Esto trae como consecuencia, dificultades como la presentada en-

esta propuesta, donde los alumnos de sexto grado, situados en la
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etapa de las operaciones concretas y algunos en las operaciones-
formales, aln no son capaces de resolver algoritmos que sobre la

divisidén se le presentan.

Este problema, ademds no le permite al alumno el aprendizaje de-

otros conocimientos debido a las limitaciones gue se tienen.

Por lo anterior, es necesario gue retomemos la idea de Piaget, -
quien afirma: "Las operaciones intelectuales, tal como él1 las de
fine, no se constituyen de manera aislada, sino coordinadas en -

sistemas mas complejos (estructuras)".9

Entonces, ¢(cbmo se desea que el alumno adquiera el aprendizaje -
de la divisidn, si le presentamos el conocimiento aislado y muy-

fuera de su realidad?

También se sabe gque no todas las estructuras de conjunto estin -
presentes en todos los niveles del desarrollo intelectual del in
dividuo sino gue se van construyendo progresivamente, dependien-

tes de las posibilidades operativas de los sujetos.

Y si no les damos la oportunidad a nuestros alumnos de operar --
con el objeto de conocimiento, entonces, ¢cdmo van a lograr ese-

desarrollo cognitivo tan necesario para su aprendizaje?

9 Jean Piaget. El desarrollo intelectual en la Teoria de Piaget. Pag. 114.
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Los docentes debemos favorecer el desarrollo cognitivo en nues--
tros alumnos creando ambientes favorables que propicien el apren
dizaje y a la vez éstos contribuyan a adquirir nuevos aprendiza-

jes.
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3.1. Antecedentes.

Nuestra labor educativa se encuentra inmersa en diversas situa--
ciones problemidticas que condicionan el proceso enseflanza apren-
dizaje. De ahil surge el problema planteado por medio de este tra
bajo cuya orientacidén estd encauzada hacia la elaboracibén de ac-
ciones integradas que permitan facilitar el aprendizaje de los -

alumnos.

Es necesario el uso de una didictica alternativa y critica que -
rechace al docente como un ejecutor o reproductor de modelos ri-
gidos. La organizacidn de los factores que intervienen en el pro
ceso ensefianza-aprendizaje con la finalidad de posibilitar el de
sarrollo de las estructuras cognoscitivas y la adquisicibén de ha

bilidades, es un quehacer de constante replanteamiento suscepti-

ble de continuas modificaciones.

Atendiendo a los objetivos seflalados como prioritarios en la en-
sefianza escolar "saber matemdticas" se define como tener la capa
cidad de usar flexiblemente herramientas matemiticas para resol-
ver los problemas que se presentan centrando la atencidén en los-
contenidos formales y en la capacidad de pensar matemdticamente,

generando y creando procesos diferentes para su resolucidn.

Es preciso brindarle a nuestros alumnos alternativas que le per-
mitan su participacibén activa en la construccidédn del conocimien-

to, pues el nifio es capaz de construir su propio conocimiento, -
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redescubriendo los conceptos, las leyes y las propiedades matema
ticas por medio de la accidn sobre los objetos, la reflexidn so-

bre esa accidén y el didlogo permanente con los demids nifios.

Las teorias psicoldgicas més avanzadas muestran que el aprender-
no es un acto de memorizacidn o de recepcibdn de conocimientos --

sino de creacibén por parte del sujeto mismo.

Los docentes podemos ayudar a que el nifio reflexione haciéndole-
preguntas que le permitan obtener conclusiones y conocimientos -
basados en la experiencia del momento, en conocimientos adquiri-
dos previamente o compartiendo experiencias y reflexiones con --

otros nifios por medio de la interaccidn.

Ademé&s, es de gran importancia proponer soluciones alternativas-
que propicien modificaciones en la enseflanza y favorezcan el a—-

prendizaje matematico.

3.2. El1 Desarrollo de Estructuras.

El desarrollo del proceso por medio del cual algunos conocimien-
tos son adquiridos permite al alumno ir aprendiendo a resolver -

problemas, por eso es necesario orientarlo para que "aprenda cb-

mo aprender."

Para gque surja la habilidad de adquirir el conocimiento matemati

co se requiere de una previa experiencia simbdlica, fisica y 1lin
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guistica que aumenten la capacidad del organismo para aprender y
se conviertan en elementos importantes del proceso de aprendiza-

je.

sbé1o cuando todas las relaciones gue surjan, se conformen dentro
de un modelo organizado el alumno encontraréd formas de resolver-
un problema. Cualguier aprendizaje completo conlleva conceptos y

potencialidades Qitiles para lograr nuevos aprendizajes.

Debemos tener bien claro gue los conocimientos iniciales se tie-
nen por medio de la experiencia (experimentos fisicos y menta---
les, de métodos constructivos), y no a través de definiciones, -
pues se considera gue las acciones permiten al alumno llegar al-
conocimiento. Cualquier cosa que deba aprenderse tendrd sus ci--

mientos en alguna situacidn interesante con un problema de actua

lidad.

Todo 1o relacionado con lo que se desea aprender debe estar cen-
trado en ver el problema como un todo ya Jue si se dan aspectos-

aislados o fragmentados, éstos impiden el aprendizaje.

El andlisis y la obtencidn de las relaciones de las partes con -
el todo y del todo con las partes, el recuerdo de anteriores pa-
trones de conocimientos y la combinacidédn de los elementos dados,
permiten la reestructuracibén de éstos en un nuevo patrdén, y es -
cuando el alumno lodra la cognicidn, en la cual las abstraccio--

nes y generalizaciones adquieren relevancia.
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Cuando el alumno logra la cognicibén resulta importante la practi
ca de la solucidn para perfeccionar y clarificar el conocimiento
nuevo (estructura). Si este conocimiento se encuentra bien forma

do y sistematizado, resultarad menos probable gue sea olvidado.

La coherencia de las relaciones se organiza dentro de una estruc
tura de conocimiento por medio del andlisis, la sintesis y la 10
gica deductiva que permite al alumno examinar dentro de su mente

la situacidén en la gue hay insatisfaccibn.

Es importante destacar que al alumno no se le debe decir cdmo re
solver un problema, sino gue debe ser guiado para dque haga sus -
propios andlisis, sus propias hipdtesis, sus propios intentos y-

£ . 1] " /7 3
asl arribar a su propla solucion final.

3.3. Los Recursos Didicticos.

Se conceptualizan como los medios indispensables en el desarro--
llo del proceso educativo ya gue contribuyen a motivar y fomen--

tar la participacibn de los alumnos facilitando su esfuerzo de -

aprendizaje.

Se trata de crear una visibén dindmica en la conducta de los alum
nos para que desarrollen su actividad mental que los lleve a ela
borar continuamente conceptos diferentes y descubrir conocimien-

tos explicativos a problemas planteados.
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Nuestra tarea como educadores supone una seleccidn de recursos -
realizando un andlisis de la variedad presente y una estructura-

cibén de ellos para alcanzar el objetivo que se pretende.

Con el uso de los recursos didicticos, el alumno aprenderd en la
medida en que la interaccibén con ellos exijan de &l una respues-
ta que involucre el ejercicio de sus habilidades intelectuales.-
Es claro que el uso de diversos recursos permite lograr esta res

puesta activa tan necesaria para un aprendizaje efectivo.

La gran diversidad de recursos didicticos a nuestro alcance per-
miten una mayor oportunidad de participacibédn a los alumnos en su

propio proceso de aprendizaje.

3.4. Actividades para la Estrategia.

El problema hacia el que se enfoca esta propuesta nos conduce a-
la necesidad de buscar estrategias gue permitan a los alumhos, -
la construccidén de conocimientos y el desarrollo de habilidades-
cuyo fin es superar la dificultad que se presenta en ellos, con-

relacidén al aprendizaje de la divisidn.

La aplicacién de diversas actividades, nos permite seleccionar -
aquellas cuyos resultados obtenidos fueron satisfactorios de a--
cuerdo al interés y operatividad del nifio al trabajarlas, contri
buyendo asi, a desarrollar sus estructuras mentales tan importan

tes para que se apropie del conocimiento que requiere para lo---
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grar un verdadero aprendizaje.

Las actividades que se proponen, son las que a continuacidn se -

describen:

- Se les permite a los nifios que jueguen en equipos con billetes
y monedas de diversa denominacibén, hechas con cartoncillo, re-
partiendo cantidades diferentes cada vez, de manera gue a cada
alumno le corresponda una cantidad igual a la de sus compafie--
ros de equipo. Es necesario advertirle al alumno Jque trate de-
repartir las cantidades lo maximo posible haciendo los cambios
de billetes o monedas que sean necesarios los cuales deberén -
estar preparados con anticipacién para realizar dichos cam----

bios.

Cada gue los alumnos realicen una situacidn de reparto, se les
pide gue lo expongan oralmente ante sus compafleros, detallando

los procedimientos utilizados.

Después que los alumnos realizan varios ejercicios semejantes,

se les pide gue expongan por escrito lo gue cada uno realizb.

Posteriormente, en su cuaderno, los niflos pueden representar -

algunas situaciones de reparto de manera grafica.

Ya con los resultados obtenidos de la actividad anterior, se -

les pide a los nifios gue traten de escribir simbdlicamente el-
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proceso dque se siguidé para llegar al resultado. Se comenta an-
te el grupo haciendo uso de manera grupal de una de las formas
gue se elijan para dque finalmente los alumnos lleguen al -.uso -
del signo convencional, mediante la aplicacidén de problemas --

gque ellos mismos planteen.

Otra de las actividades gue se sugleren es donde los alumnos -
trabajan en parejas usando dos tiras de estambre o l1istbén de -
medidas diferentes y. tratan de cortarlos en pedazos del mismo-

tamafio sin que se desperdicie o sobre material.

Es preciso gue para esta actividad el alumno regquiera de mas -
material con el cual realice varios intentos hasta lograr dque-

llegue al resultado.

Los alumnos confrontan ante sus compaileros, los diferentes pro
cedimientos que utilizan haciendo una seleccidn del que consi-

deran con mayor facilidad de aplicar.

Ademis se les pide que realicen un disefio griafico, en su cua--
derno donde se ejemplifique el procedimiento seleccionado, pa-
ra posteriormente representarlo por medio de signos que le per

mitan en una etapa posterior, llegar a 1la convencionalidad.

E1 alumno también puede trabajar con la ayuda de una cuadricu-
l1a, al tratar de encontrar diversad formas de representar en -

un rectingulo, una misma area.
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Exponen a sus compafleros las estrategias utilizadas, complemen

tando su trabajo con las aportaciones de cada uno-.

Posteriormente se les pide a los alumnos que traten de regis--
trar los procedimientos mediante el uso de la multiplicacidén -
dindola a conocer en interaccibn grupal, retomando formas dis-

tintas.

Se induce al alumno, a través de preguntas generadoras hacia -
el uso del algoritmo de la divisidén tomando en cuenta las re--
presentaciones graficas y 1las multiplicaciones realizadas para
posteriormente efectuar dicha operacibn, de manera simbblica,-

valiéndose de cualguier procedimiento para su resolucidn.

Es necesario el conocimiento de formas diversas de aplicacidn-
con las cuales el alumno se familiarice hasta llegar a la con-

vencionalidad.

El uso de las cartas de la loteria es otra actividad gue se —-
» - pd

puede realizar proporcionandole una a cada alumno para que se-

refina con algunos de sus compafleros tratando de obtener, prime

ramente el total de puntos en el equipo para después, obtener-
.« 7/ 3 . »

una puntuacidon igual para cada uno haciendo uso de sus proplas

estrategias para llegar al resultado.

En interaccidén grupal, el alumno conoce formas diversas utili-

zadas por sus compafieros con la finalidad de resolver el pro--

77



blema planteado aplicando la deseada pero llegando siempre a -
la abstraccidn de procesos cada vez mis directos que le permi-

tan la resolucibén de problemas en el menor tiempo posible.

El cdlculo mental del cociente en divisiones sencillas y com--
probado en sesibén grupal permite ver al alumno qué tan cerca -

estuvo del resultado.

Se sugiere que esta actividad se realice con frecuencia con el
fin de generar en los alumnos, sus propios procedimientos al -
realizar operaciones por vias distintas a los algoritmos con--
vencionales con el fin de acercarlos cada vez mas a la conven-

cionalidad.

Se requiere que los alumnos resuelvan problemas con frecuencia
para favorecer que abrevien sus procedimientos, aumentando ca-
da vez, el tamaflo de los nlmeros para propiciar que los alum--

nos abandonen los procedimientos que son muy largos.

Es preciso sugerirles formas de abreviar sus procedimientos y-

al final enseflarles los procedimientos usuales como una manera

7 .
mas de resolver las operaciliones.

También le ayudan-al nifilo en su desarrollo cognitivo, que pre-
diga un resultado o bien preguntarle si el resultado que se --

obtendrid serid mayor o menor gue una cantidad sefialada.
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Con la aplicacién de esta serie de actividades se pretende que -
el alumno utilice algunos principios como la correspondencia, --
conservacién y reversibilidad, entre otras, para enfrentar al ni
fio con situaciones en las gue sea necesario utilizar las opera--
ciones en la resolucidén de problemas donde pueda encontrar proce
dimientos que se simplifiquen poco a poco hasta obtener algorit-
mos mads econdmicos en vez de usar desde un principio este algo--

ritmo con una aplicacidn mecénica.

3.5. Evaluacién.

La evaluacidén es uno de los aspectos de mayor complejidad en la-
ensefianza, gque debemos considerar. Muchas veces se aplica para -
medir conocimientos terminales a partir de la calificacidén de un
examen pero es necesario pensar en ella COmO un proceso Jue per-
mite al alumno reflexionar sobre su propio aprendizaje para con-

frontarlo con el de los demds y no como un producto.

Morin Oviedo nos dice jue la evaluacidn del aprendizaje y del --
proceso didactico debe partir de un marco tebrico operativo gue-
oriente las acciones gue tengan Jue llevarse a cabo donde parti-
cipen todos los involucrados en una interaccidn que los convier-
ta alternativamente en sujetos y objetos del proceso de evalua--

Il

cién. "La mejor evaluacidn se d4 en el anadlisis, en la precisiodn
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de la estrategia y en la critica permanente."10

Esto nos hace pensar que los instrumentos que se seleccionan pa-
ra la evaluacidn deben ser los méds abiertos, globalizadores, ---
flexibles y dindmicos gque sea posible, capaces de rescatar los -
aspectos mas importantes de la experiencia y de 1la participacidn
de todos los involucrados en el proceso de enseflanza-aprendiza--

je.

La evaluacidn debe realizarse, observando lo que ocurre en el au
la, con objeto de obtener la informacibén que sea Gtil para ajus-
tar las actividades de enseflanza a las necesidades particulares-

de aprendizaje de los alumnos.

Para evaluar el aprendizaje de las matemdticas, los docentes po-
demos repetir las actividades de evaluacidén en las cuales los --
alumnos tuvieron dificultades. Debemos complementar los resulta-
dos de los exAmenes con un seguimiento gue nos permita ver los -
progresos de cada alumno en relacidn con las habilidades y con--

ceptos que deben lograr en el grado.

Es necesario evaluar al alumno en diferentes contextos: cuando -

10 Porfirio Moran Oviedo. Propuesta de Evaluacién y Acreditacién en el Pro--
ceso de Ensefianza-Aprendizaje desde una perspectiva grupal. Pag. 269.
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resuelve problemas en forma individual, en equipo o en grupo; --
cuando discute sobre los procedimientos gue usa para resolver un
problema, para revisar sus examenes, tareas realizadas en su ca-
sa, etc. También deben considerarse como parte de la evaluacidn,
las estrategias que siguen los alumnos para llegar a la solucidn

de un problema.

Todo lo anterior permite gue los docentes comprendamos las diver
sas maneras en gque los .alumnos perciben y realizan los procesos-
matemdticos y considerarlos al realizar una auténtica evalua----

s /7
cion.

3.6. Estrategia de Evaluacidn.

La evaluacibén que se realiza al alumno en toda institucidn educa
tiva y de manera especial en el aula, nos permite darnos cuenta-
de los procedimientos gue utiliza al adguirir un conocimiento --

asi como el grado de aprendizaje adguirido.

Por eso es necesario al hacer una evaluacibn, tomar en cuenta to
dos los aspectos presentes en el desarrollo de las actividades -

gque el alumno realiza.

A continuacidén se presentan diversas formas en gue se pueden eva

luar las actividades gue se proponen en la estrategia.

- La interaccibébn del alumno con sus compalleros en la construc---
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cidn del conocimiento, asi como su participacidén individual y-

grupal al resolver problemas.

- Observar los procesos gue siguen los nifios para llegar a la so

lucidn del problema planteado.

- La participacidén y el esfuerzo del alumno en la comprensidn y-

el manejo del conocimiento.

- Las diversas formas de explicar los procedimientos empleados -

de manera oral o escrita.

- Las diversas representaciones de que se vale el alumno en la -
bsqueda de un resultado para ver si fué posible que llegara -

al uso de la convencionalidad.

- Su facilidad o dificultad al solucionar un problema.

- La constancia del alumno al seguir los procesos y llegar a SO-

luciones.

- Su interés y creatividad en la solucidén de problemas.

Los aspectos que se toman en cuenta por medio de esta evalua----
cibn, nos permite formarnos un amplio panorama sobre las maneras
en que el alumno puede llegar al conocimiento, los procesos mate

méticos utilizados y hasta qué grado fué posible en cada alumno.
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arribar al conocimiento deseado.
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ENCUESTA REALIZADA A LOS ALUMNOS DE SEXTO GRADO.

(A que vienes a la escuela?

A estudiar

;Qué has aprendido en la escuela?

A leer, escribir, contar y otras coOsas

.Qué es lo que mds te gusta hacer en la escuela?

Pasar al pizarrdn.

.Qué es lo que se te hace mds facil aprender y por Gué?

Espafiol, porgue al leer podemos aprender mas.

.Qué se te hace mads dificil aprender y por qué?

Matematicas, porgue se usan muchos signos v fbérmulas gue no -

conozco o se me olvidan.

.Qué clase te gusta mas?

Espanol

.Qué se te dificulta més para que aprendas bien las matemati-
cas?

Saber las divisiones porgue se usan mucho en mateméticas
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Tabla de ejercicios aplicados a los alumnos.
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ACIERTOS
0 1 2 3 5
OPERACIONES
SUMA 1 - = 6 12
RESTA - 2 2 13 2
MULTIPLICACION 6 6 3 5 5
DIVISION 8 6 4 4 4




