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INTRODUCCION

Junto con ¢ aprendizaje de la lectura y la escritura, e interés de Ig
mayoria de |los docentes reside en que sus alumnos dominen |las
convencionalidades ortograficas. Constantemente Son motivo de gran

En el Segundo, se sustenta tedricamente ¢ trabajo a través de Ia
Psicogenética, la Psicolingiistica Contemporanea y la Pedagogia
Operatoria. '

En el tercero se describen los contextos: curricular, geografico y de
referencia escolar, bajo los cuales Se realiz¢ la investigacion.

En el capitulo Cuarto, se explica la metodologia utilizada.



En el quinto apartado se habla de Ia forma como se analizaron
procesaron e interpretaron los datos y se presentan los resuitados
obtenidos.

Finalmente en ¢ sexto capitulo, se ofrecen las conclusiones.

Se trata de una investigacion con resultados terminados, sin
embargo acerca del manejo de las convencionalidades ortograficas
queda mucho por investigar, ya que el estudiar el proceso de construccion
en el nifo ofrece innumerables interrogantes.

Esperamos que este trabajo sea una aportacion para todos
aquellos docentes que al igual que nosotros enfrentan esta problematica.



l. FORMULACION DEL PROBLEMA

1. Antecedentes

analisis de sy practica docente, asi Como el interés por abordar
problematicas pedagdgicas Presentes en el contexto escolar.
Una de estag problematicas despierta Ia atencién de un equipo de

redaccion de textos

Este trabajo tiene COMoO antecedente g| estudio realizado sobre la
omision de grafias al redactar textos (1995), efectuada con alumnos de
S€gundo a sexto grado de la escuelg primaria Justo Sierra en Cd.
Reynosa Tam. (@aun inédita).

arriba mencionada que omiten grafias g redactar y como Objeto de
estudio el proceso que estos nifios viven g redactar textos, asi como las
Caracteristicas linguisticas Que  sus  producciones presentan:
grafofonéticas, ortogréficas, sintacticas y semanticas.

Otro antecedente de este trabajo lo constituye el documento
Estrategias pedagdgicas para superar las dificultades en g Dominio del
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lengua escrita,

2. Definicién

calificadas como ma| escritas, y Ia memorizacién de reglas elaboradas
que les resuitan incomprensibles por la falta de aplicacién practica.
Dentro de esta investigacion, las convencionalidades ortograficas



escrita, tales como I direccionalidad de I escritura, la segmentacion de
palabras, Ios fonemas polivalentes, el uso de | "h", los signos de
puntuacion, el empleo de mayusculas, la acentuacion, etc.

Asi mismo se concibe a la lengua escrita COmMO un conocimiento
social y como un pProceso complejo que no culmina dentro de la escuela
primaria.  Su dominio Se extiende mas alla de Ia escolaridad basica del
sujeto. Por o qué conociendo el desarrolio del pensamiento infantil, los
desaciertos ortograficos que el nifo comete, deben Ser considerados
COMo naturales en gl proceso de coordinar todos los aspectos que
involucra la escritura.

Dentro de un contexto comunicativo se considera a las
convencionalidades ortograficas como un aspecto secundario pero
necesario de la lengua escrita.

Para analizar estg problematica se decidio por la opcién de tesis,
modalidad investigacion de campo, la cual se realizé en dos fases:
documental y de campo, Ia primera se inicié en el mes de octubre de
1994 y la segunda en los meses comprendidos de abril de 1994 3 junio de
1995, con los alumnos de Segundo a sexto grado de Ia escuela primaria
Justo Sierra, zona escolar 75 perteneciente al sector 3, ubicada en Ia
Colonia Bellavista de Cq. Reynosa, Tam.

El problema se refiere al area de espanol, eje tematico, Ia lengua
escrita, especificamente al aspecto de las convencionalidades
ortogréficas.

El trabajo documental fue realizado a través de |a lectura analitica
y elaboracion de fichas bibliograficas de los sustentos teoricos, sobre los



Cuales se fundamenta la investigacion y que son: la Psicologia Geneética,
la Psicolinguistica Contemporanea ¥ la Pedagogia Operatoria

Respecto a I3 metodologia, Ia investigacién retne las siguientes
Caracteristicas: observacional, transversal, descriptiva, Comparativa vy
evaluativa que seran explicadas en el capitulo correspondiente.

Con ¢l propédsito de fundamentar este trabajo, se pretende
indagar de manera documental, sj existe un proceso o modos de
Organizacion psicogenéticos por los que el nifio atraviesa para dominar
las convencionalidades ortograficas del sistema escrito y determinar Ia
mejor manera de favorecerio respetando el proceso evolutivo del
PeNsamiento infantil.

El interés fundamental de |5 investigacion reside en saber:

¢Los alumnos de Segundo a sexto grado de Ia escuela
Primaria Justo Sierra emplean las convencionalidades ortograficas
correspondientes aj grado escolar que cursan ?

3. Justificacion

El' dominio gel sistema de escritura integra un conjunto de
habilidades linguisticas que  constituyen un instrumento para la
comprension de las demas areas de conocimiento.

El empleo inadecuado de lag convencionalidades ortograficas es
un problema que se presenta incidentemente en mayor o menor
Proporcion en todos los grados de la escuela primaria y que suele
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trascender a otros niveles educativos. De ahi el interés por profundizar en
Su analisis

Se  considera importante que el alumno emplee las
convencionalidades ortograficas al escribir a fin de que logre una
Comunicacién efectiva €n sus escritos. El hecho de no emplear
adecuadamente |as polivalencias, por ejemplo, da lugar al cambio de
significado en Io escrito, no es 1o mismo querer decir "Juan se va g
Cazar", que "Juan se va a casar' y estas confusiones suceden en Ig
misma forma con e inadecuado uso de los signos de puntuacion, Ia
Segmentacion, Ia acentuacion, empleo de mayusculas, etc.

Determinar si los alumnos de la escuela primaria Justo Sierra
emplean o no las convencionalidades ortograficas correspondientes a sy
grado escolar, nos permitira:

En caso de emplearlas:

1). Ratificar Ia validez o funcionalidad de la practica pedagodgica
existente: (planas, Copiado, dictado, etc.)

2). Comprobar que las convencionalidades ortograficas sugeridas
Porel programa, corresponden en la practica a Jas que emplean los nifios
en los diferentes grados escolares,

En caso de no emplearlas:

1). Demostrar que la practica pedagogica existente gl respecto
(planas, Copiado, dictado, etc) no es funcional, ni garantiza el aprendizaje
de las convencionalidades ortograficas. Este resultado traeria consigo
implicaciones pedagogicas como un cambio en Ia concepcion sobre la
ensefanza de las convencionalidades ortograficas, en la actitud del
docente, en las situaciones de aprendizaje en el aula, etc.
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2). Permitiria g investigaciones que de aqui se desprendan:

a). Proponer una reformulacion o réacomodacién de este aspecto
de la lengua €scrita en la curricyla oficial.

b). Identificar Y conocer cudles son las convencionalidades
ortograficas mas empleadas, cudles son las que causan mayor dificultaq,
etc.

C). Plantear |a Posibilidad de elaborar Propuestas concretas de
estrategias metodolégico-didécticas,

De ello Ia importancia de comprobar si las convencionalidades
ortograficas son o no empleadas en Ig escuela primaria.

Ademés de |as expectativas anteriores, consideramos que esta
investigacién Permitird generar en los docentes de g escuela primaria
regular, una nueva actitud que rompa el modelo tradiciona| que prevalece
en la ensefanza de las convencionalidades ortogréficas, permitiéndole
favorecer log procesos psicolingliisticos del nifio.

4. Objetivos
General;
1. Determinar s; os nifios de segundo a Sexto grado de la escuelg
primaria  Justo Sierra de (g Reynosa, Tam., emplean |as
Convencionalidades ortograficas Correspondientes al grado escolar que

Particulares:
1.1. Conocer g Proceso que sigue el nifio para dominar |as
convencionalidades ortograficas.



Sierra, de |a Z0na escolar num. 75, un fundamento tedrico que les
Permita comprender el proceso que sigue el nifo para acceder al uso de
las convencionalidades ortograficas.

1.3. Analizar los contenidos curriculares del Plan y programas de
estudio 1993 Educacién  Basica Primaria,  referentes a las
convencionalidades ortograficas de cada grado escolar.

1.4, Analizar COmparativamente  |as convencionalidades
ortograficas que sefala el Programa y las que utilizan los nifios segun su
grado.

5. Hipétesis

Los alumnos de Segundo a sexto grado de la escuela primaria

Justo Sierra vespertina, no emplean Ilas convencionalidades
ortograficas correspondientes a| grado escolar que cursan,



ll. MARCO TEORICO

1. Consideraciones generales acerca de Ia teoria psicogenética

Para la realizacién de esta investigacion, se tomaron en cuenta los
estudios realizados Por Jean Piaget postulados a traves de la teoria
Psicogenética. Esta teoria aborda el proceso de adquisicion de los
conocimientos y considera al nifio como un sujeto activo frente al objeto
de conocimiento, el cual se construye a través de diversas etapas vy
procesos.

La psicogenética explica como todos los individuos nacen con dos
funciones bioldgicas que nombra adaptacion y organizacion, a las que
también se denomina invariantes funcionales. La primera de ellas supone
un intercambio entre ¢l individuo y su medio ambiente. Consiste en dos
Procesos complementarios: asimilacion,  que implica que el sujeto
interactde con el medio ambiente en funcidn de sus estructuras y que
abarca la incorporacion de los elementos del ambiente a las estructuras
mentales del sujeto, v Ia acomodacion, que es la modificacion de estas
mismas estructuras para incorporar la nueva experiencia.

La segunda funcién, la organizacion, es una tendencia comun a
todas las formas vitales y es el proceso que estructura la informacion en
elementos internos de Ia inteligencia. Se presenta a lo largo de toda la
existencia del ser humano a través de etapas diferentes que se
caracterizan cada una por distintas estructuras psicoldgicas antes de que
se alcance la inteligencia adulta.



Asi pues, se concibe el acceso al conocimiento a través de la
interacciéon de estas dos invariantes funcionales que se complementan
entre sj.

Por lo anterior, se concluye que la inteligencia no se hereda, sino
que mas bien se hereda la tendencia a organizar sus procesos
intelectuales vy a adaptarlos al medio ambiente de acuerdo a sus
necesidades. "La inteligencia implica una adaptacioén biolédgica, un
equilibrio entre el individuo y su medio ambiente y una serie de
Ooperaciones mentales que permiten este equilibrio."!

De esta forma se realiza ¢ proceso de adaptacidn-organizacion
para dar paso a un tercer proceso llamado equilibracion, el cual no es
Sino el resultado de | asimilacion y la acomodacion Y que por lo general
conduce al sujeto a una mejor adaptacion al medio.

La psicogenética permite concebir al aprendizaje como un
Proceso de obtencién de conocimientos, proceso que resulta de la propia
actividad del sujeto, Y Que es producto de un conflicto cognitivo, es decir,
cuando la presencia de un objeto no asimilable, obliga al sujeto a
modificar sus esquemas de asimilacion y por tanto a realizar un esfuerzo
de acomodacion.

Esta misma teoria nos indica que para que se de el aprendizaje
han de intervenir cuatro factores: maduracion, experiencia, transmision
social y equilibracién, llamado tambien de autorregulacién. Estos factores
son fundamentales en el desarrollo de las estructuras cognitivas, en tanto
existen en permanente interaccion.

1. GINSBURG, H. y S. Opper, Piaget v la teoria del desarrollo intelectual, p. 23
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Es innegable Ia importancia del primer factor pues la maduracion
del sistema nervioso en el proceso de desarrollo del individuo  abre
nuevas posibilidades de efectuar acciones y adquirir conocimientos.

"Para asimilar y estructurar la informacién proporcionada
por el ambiente, el sujeto necesita de algunas condiciones

fisiologicas que se denominan factores de maduracion;
ellos hacen posible |a intervencion de los otros factores

que contribuyen al proceso de aprendizaje."?2

Algunos conocimientos han de derivarse no solo de Ia maduracion
neurologica, sino también de la experiencia, es decir del actuar sobre
objetos fisicos y de esta forma realizar abstracciones de los mismos.

Por ello el segundo factor, implica la accién fisica que el nifio
gjerce directamente sobre Jos objetos y fenémenos de sy entorno, para
abstraer sus propiedades y conocerlos, asi como la experiencia légico-
matematica que consiste 3 SU vez en actuar sobre los objetos, pero
abstrayendo las relaciones de dependencia que se han generado sobre
ellos.

Para que el sujeto aprenda es necesario ademas de la maduracion
y la experiencia, Ia transmision social.

Este tercer factor se genera, porque el individuo actia en un
mundo de sujetos y esta en continua interaccidn con ellos. Las
interacciones o coordinaciones interindividuales que surgen de este
intercambio, le permiten cada vez mas descentrarse de Sus propias
acciones individuales en pos de estructuras mas equilibradas de

cooperacion,

2. GINSBURG, H. op cit. p. 60
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"Ciertamente, la transmisién social del conocimiento
promueve el desarrollo cognoscitivo. Pero una vez mas, la
transmision social no es suficiente. A menos que el nifo
esté preparado, para comprender la informacién que se le
vincula, la transmision social no sera eficaz. Otra manera
de decir esto es que para recihir informacion, el nifio debe
poseer ciertas estructuras cognoscitivas con las que él

puede asimilar".3

El cuarto factor denominado equilibracion, tiene como funcion
equilibrar la maduracion, la experiencia y la transmision social. Concilia
las aportaciones de la maduracion de los objetos fisicos y de Ia
experiencia social con ig construccion de las estructuras. Ademas en
todo acto de conocimiento, el sujeto es un ser activo, y al enfrentarse a un
conflicto cognitivo habra de confrontar sus estructuras y tender hacia un
equilibrio de las mismas. La equilibracién es por tanto un proceso activo.

Se puede concluir que el aprendizaje no se da en forma lineal, ya
que este depende no solamente de las estructuras mentales que el sujeto
posea, sino también de las oportunidades de desarroilo que se le brinden.

Asi entonces es necesario aclarar que para propiciar el aprendizaje
resulta imprescindible conocer la etapa de desarrollo intelectual en I3 cual
S€ encuentra el nifo,

Piaget divide e desarrollo intelectual en cuatro periodos: el
sensoriomotor, el preéoperacional, el de las operaciones concretas vy el de
las operaciones formales. A continuacion se hara una breve descripcion
de cada uno de ellos, destacando el periodo de las operaciones concretas
por abarcar este estadio a los Sujetos involucrados en esta investigacion.

3. lbidem, p..161
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Comprende desde el nacimiento hasta los 24 meses, se concibe
COMO una etapa anterior a| lenguaje y al pensamiento propiamente dicho.

Se caracteriza por el establecimiento de esquemas reflegjos.
Conforme va desarrollandose, se aprecian nuevos esquemas de accién
(sensaciones y movimientos propios), también se advierten principios de
asimilacion reproductora de orden funcional (Chupar, tirar, etc.). Se inicia
también la asimilacion generalizadora y se extienden los esquemas de
accion.  Se observa en este periodo el inicio de la asimilacion de
reconocimiento (se estg en posibilidad de discriminar situaciones). Es el
comienzo de Ia anticipacion, la simbolizacion y la coordinacién de
esquemas.

Periodo preoperatorio

Comprende de los 2 a los 6 afios aproximadamente. Junto con Ig
posibilidad de realizar répresentaciones elementales. e sujeto empieza a
hacer uso de la evocacién y de la anticipacién.

Se inicia el uso de la l6gica elemental, por lo que se puede hablar
de la aparicion del Pensamiento irreversible, es decir el pensamiento del
niRo sigue en una sola direccion lo que no le permite dar marcha atras,
pPor ejemplo, el nifio no esta en posibilidades de comprender que sigue
habiendo la misma cantidad de liquido, adn cuando se traspase a un
recipiente mas angosto.

En esta etapa se establece la funcion semidtica, por o que el nifio
esta en condiciones de Comunicarse verbalmente e iniciar el uso de |a

escritura elemental.



El uso del lenguaje le permitira al nifo adquirir una progresiva
interiorizacion mediante el empleo de signos verbales, sociales y
transmisibles oralmente. Otra caracteristica importante es el marcado
€gocentrismo intelectual .

I i r

Se sitta entre los 6 y los 12 afios aproximadamente. Se advierten
cambios importantes en cuanto a la socializacion y a la objetivacion del
pensamiento.

En este periodo inicia la interiorizacion progresiva de las
representaciones, es decir, el nifo esta en posibilidad de trabajar con
transformaciones. Al mismo tiempo es capaz de coordinar diversos
puntos de Vista y obtener conclusiones, por lo que se puede hablar del
inicio de las operaciones I6gicas.

"En esta etapa el nifio se hace mas capaz de mostrar e
pensamiento légico ante los objetos fisicos. Una facultad
recién adquirida de reversibilidad le permite invertir
mentalmente una accign que antes solo habia llevado a
cabo fisicamente. Ej nino también es capaz de retener
mentalmente dos o mas variables cuando estudia los
objetos y reconcilia datos aparentemente contradictorios"
4

Se puede hablar de un razonamiento 16gico concreto: inductivo y
deductivo. También en este periodo aparece el pensamiento reversible,
es decir, se esta en capacidad de realizar acciones mentales que antes
solo realizaba fisicamente.

4. LABINIWICZ, Ed Introduccion a Piaget". p. 86
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Se considera que el nifio esta en posibilidades de adquirir las
nociones de cantidad de liquido (la cantidad de liquido no cambia por Ia
forma de su recipiente); peso, (una bola de plastilina pesa lo mismo aun
cuando su forma sea alargada o aplanada); namero (el nimero no cambia
aunque los objetos sean reorganizados); de realizar operaciones
aritméticas elementales Yy nociones de espacio, tiempo y velocidad.

También es en esta etapa en donde se advierte Ig afirmacion de la
funcién semidtica, es decir se ests €n capacidad de aprender el manejo y
Uso de los signos, por o que el nifio estd en posibilidades de enriquecer
el lenguaje y usarlo para comunicarse socialmente.

Periodo de las operaciones formales

De los 12 a los 16-18 anos aproximadamente. En este periodo
aparece el pensamiento formal, El adolescente esta en posibilidades de
manejar el método cientifico y presenta un conocimiento mas objetivo de
la realidad. Sy razonamiento le permite también una posibilidad
combinatoria y una concepcion de lo posible.

2. Aportaciones teéricas de la psicolingtiistica contemporanea

Los estudios realizados por Emilia Ferreiro, Margarita Gémez
Palacio y Colaboradores, publicados por la Direccion General de
Educacién Especial en varios documentos como "El nifio preescolar y su
Comprension del Sistema de Escritura”,(1979) "Propuesta para el
aprendizaje de Ia lengua escrita” (1982 "Estrategias Pedagdgicas para
superar las dificultades en el dominio del sistema de escritura"(1986),
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ponen de manifiesto Ig importancia de conocer el proceso que sigue el
nifo para acceder al sistema de escritura, asi COmo analizar Ia
Competencia linguistica y el proceso a través de| cual llega a comprender
que la lengua escrita es un sistema artificial lieno de arbitrariedades e
irregularidades.

Para ello es indispensable reconocer el proceso analogo entre |a
creacion de la escritura y el proceso de adquisicion de ésta.

Partiendo de este Supuesto, se admite que el uso de instrumentos
entre los hombres, g realizar tareas conjuntas desarrollé Ia necesidad de
Comunicacién. El hombre después de satisfacer sus necesidades basicas
Y perfeccionar sus técnicas para adquirir alimentos fue creando utensilios
cada vez mas complejos y con ello desempefiando funciones nuevas .
Es decir que el trabajo propici¢ Ia necesidad de comunicacion Y por ende
la aparicién del lenguaje.

Con el trabajo y el lenguaje, el hombre fue adquiriendo mayor
Capacidad cognoscitiva, lo que ocasiond la especializacion cerebral y el
desarrollo de los sentidos.

La adquisicion de I3 conciencia y la capacidad de abstraccion
estimularon el trabajo y e lenguaje que continuamente alcanzaban
mayores niveles de desarrollo.

La aparicion de |3 escritura esta asociada intimamente a Ia
necesidad de registrar y este hecho histérico ests plenamente identificado
en la evolucion de I3 escritura de los nifios.

En un primer momento el nifio realiza dibujos para representar
algo, no hace diferencia entre dibujo y escritura, posteriormente va
descubriendo que existe una relacion sonoro-grafica y es a través de esa
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relacion que descubre una sistematizacion entre los elementos de la
escritura y los elementos del habla. Esta sistematizacion €S necesaria
para poder vincular la escritura con el sistema de la lengua.

Sin embargo el llegar a la correspondencia grafofonética no es el
punto cuiminante de |a alfabetizacion del nifo, pues aun le queda largo
camino por recorrer,

"Aprender las convenciones ortograficas implica mucho
mas que la simple correspondencia entre fonemas vy
grafema. Implica descubrir y manejar las excepciones en
la correspondencia -como las polivalencias b-v, Z-s-c, y-lI,

F=rr, c-q, el uso de h, etc. hasta dominar finalmente Ia
convencionalidad, que determina el uso sistematico de

cada una de las grafias"5

La lengua escrita concebida como un objeto de conocimiento y con
una funcion social que es la de comunicar, posee caracteristicas propias
diferentes a las de Ia lengua oral. Ambas comparten vocabulario y formas
gramaticales pero su funcién es diferente  por lo que requieren de
construccion y estilo particular.

Para que el nifio llegue al dominio de Ia lengua escrita, con sus
arbitrariedades, irregularidades, principios y reglas que lo rigen Yetta
Goodman, en su libro "E| desarrollo de la escritura en nifios pequerios"”,
sostiene que es necesario que los niflos descubran y controlen los
siguientes principios: funcionales. lingtisticos y relacionales .

1.- Funcionales: Son desarrollados a medida que el nifio resuelve
el problema del cémo Y para qué escribir. Si el nifio encuentra un
significado, la escritura cotidiana sera una necesidad.

5 GOMEZ P., Margarita, Estrategias Pedagogicas para superar las dificultades en el
dominio del sistema de escritura p. 91
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2.- Lingiiisticos: Son aplicados a medida en que el nifo descubre
la organizacion del lenguaje escrito: incluyen el descubrimiento de las
reglas grafofonéticas, ortograficas sintacticas, semanticas y pragmaticas
del lenguaje escrito.

"Los nifios llegan a darse cuenta que el lenguaje escrito se
organiza de una manera convencional. Aprenden que el
lenguaje escrito toma ciertas formas, va en una direccion
particular y, sj es alfabético, tiene convenciones
ortograficas y de puntuacién. No hay sistema ortografico
en el sistema oral, de modo que este aspecto del lenguaje
escrito es un sistema totalmente nuevo que el nifo
comienza a entender., Liega también a darse cuenta que el
lenguaje escrito tiene reglas sintacticas, semanticas y
pragmaticas que en algunos casos pueden ser similares al

lenguaje oral pero en otros casos son diferentes".6

3.- Relacionales. Son desarrollados en la medida en que el nifio
descubre la significacion de lo escrito.

Con fundamento en los anteriores principios y basandose también
en los estudios realizados por Margarita Gémez Palacio en "Estrategias
pedagdgicas para sSuperar las dificultades en el dominio del sistema de
escritura” (1986), se afirma que el sistema de escritura, se conforma por
aspectos grafofonéticos ortograficos sintacticos y semanticos.

Para esta autora el analisis grafofonético consiste en |a
decodificacion de las palabras emitidas en unidades sonoras mas simples
y en transcribirlas a signos escritos.

6. GOODMAN, Yetta." E| desarrollo de la escritura en nifios muy pequefios", En

UPN, Qeﬁmmmum@m p.65
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Las convencionalidades ortograficas se refieren a los aspectos
visuales, sistematicos Y convencionales de |a expresion escrita: el
aspecto sintactico abarca |as reglas que rigen el orden y la secuencia de
palabras y oraciones: e aspecto semantico se relaciona con Jos
conceptos, vocabulario y conocimientos relativos al tema del texto.

Es necesario 3 partir de estas consideraciones resaltar |g
importancia de comprender que antes de manejar el sistema de escritur :
el nifio habrg de descubrir I3 funcionalidad, organizacién y especialmente
que la escritura remite a un significado.

En este proceso evolutivo y gradual que sigue el nifio para
consolidar e| manejo del sistema de escritura, pone a prueba hipdtesis,
explora, ensaya, construye, reconstruye y comete errores de los cuales
aprende.

"Los nifios van aplicando sus estrategias a lo largo de un
pProceso evolutivo de conceptualizacion ortografica que se
van modificando, reconstruyendo, inventando, como reflejo
del camino cognoscitivo que sigue hasta conseguir el uso

convencional del grafismo"7

Una de las dificultades que implica consolidar el sistema de
escritura es el manejo de las convencionalidades ortograficas,
Conceptuadas como el yso correcto de letras, espacios entre
palabras,signos de puntuacion, mayusculas, excepciones entre Ig
correspondencia grafofonética (como las polivalencias). El nifio resuelve
estas a medida que va atravesando por ciertas etapas de desarrollo:

7. GOMEZ P, Margarita._Qp_QiL_w
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por lo que no puede aceptarse que las convencionalidades se aprendan
solo por transmision social. Es decir, su aprendizaje implica un
descubrimiento, " ef nifio aprende lo que es una regla gracias a sus
encuentros, afortunados y fallidos, con los seres humanos de su
entorno. Solo asj podra comprender cuando se le diga "ocurre asi
Por que asl es la regla”

Distintos autores han escrito sobre las diversas etapas en las que
los nifios acceden al uso Y manejo de las convenciones ortograficas.

Daniel Cassany, en su libro "Describir el escribir" (1989), establece
dos procesos dentro de las habilidades de |Ia expresion escrita: los
Procesos simples y mecénicos y los procesos mentales superiores.

Dentro de Jos Procesos basicos o mecanicos agrupa el
reconocimiento de los signos graficos, la segmentacion de palabras vy
frases y la aplicacion correcta de las reglas gramaticales, etc.

Dentro de los procesos mas complejos que requieren expresion,
memoria y creatividad se encuentran: seleccionar la informacion para el
texto, planificar sy estructura, crear y desarrollar ideas, buscar un
lenguaje compartido con el lector.

Ademas el mismo autor sostiene que el conocimiento no se
adquiere solamente por transmision del saber adulto, sino que se
adquiere por construccion del nifo y que este proceso constructivo lo va
acercando cada vez mas a las reglas del sistema.

8. PASSMORE, John. "Ensefianza de la comprensién" en : UPN. Desarrollo
linguistico v curriculum escolar, Antologia, p. 27
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Estas reglas no son del todo manifiestas, es decir tienen que ser
descubiertas a través de un largo proceso de elaboracion.

Distefano y Hagerty, citados por Cassany en su libro "Describir el
escribir", distinguen cinco etapas en el proceso de adquisicién de signos y
reglas ortograficas.

Estas etapas son:

1.- Precomunicativa: Se reconoce el uso de los signos del alfabeto
para representar palabras, aun cuando no se tiene ninglin conocimiento
de la correspondencia grafofonética.

2.- Semifonética: descubrimiento de Ia répresentacion de sonidos y
escritura de palabras Con una, dos o tres letras. En esta etapa una letra
puede representar mas de un sonido o silaba.

3.- Fonética; se representan sistematicamente todos los sonidos
de la palabra, atn Y Cuando cada sonido se represente con una o mas
letras.

4.- Etapa transitoria: existe mas apoyo en la memoria visual y en
la analogia morfoldgica que en la fonética. En esta etapa se inicia el uso
de algunas reglas ortograficas comunes.

5.- Etapa final' Se adquiere el sistema ortografico y se esta en
Capacidad de reconocer las  formas incorrectas. Se hacen
generalizaciones y predicciones.

Ahora, citando a varios autores referiremos en que etapa se
encuentra el nifio preparado para  adquirir las convencionalidades
ortograficas :

Luis Not nos explica en su libro: "Las pedagogias del
conocimiento” (1983) "Ia aparicion del punto coincide con el
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descenso del periodo del egocentrismo, mientras que la aparicion de
la coma, hacia el fin de ese periodo....". 9

Por su parte, Ana Teberosky y Emilia Ferreiro, en "Los sistemas de
escritura en el desarrollo del nifo" (1986), afirman: "En el comienzo de la
ensefanza escolar los primeros en aparecer son el punto y los
signos de pregunta y de exclamacién ..." 10

Mientras tanto, Smith en sy libro "La comprensién de la lectura"
(1983) sostiene que " la puntuacién puede aprenderse sélo a través
de la lectura y escritura Ya que no existen diccionarios de puntuacion
que confirmen lo correcto”. 11

El' mismo autor refiere que otros signos como: acentos,
mayusculas, etc., se usan hasta que el nifio comprende su funcion. Es
decir el nifio necesita descubrir que estos signos facilitan la comprension
de un texto y asegura que su dominio requieren de mayor tiempo.

En "El desarrollo de Ia escritura en nifios muy pequenos”, Yetta
Goodman afirma que el aprendizaje de las letras para la representacion
convencional de los sonidos se da en la medida que se ponen a prueba
hipdtesis sobre e funcionamiento del sistema grafico, a través de un
Proceso evolutivo y gradual. Y que de este mismo modo, se accede a la
convencionalidad de mayusculas, mintsculas, puntuacion y segmentacion
de palabras.

9. PASSMORE, John,. Filosoffa de la ensefianza. en UPN "Desarrollo Linglistico y
Curriculum escolar p. 34

10. FERREIRO, E. y A. Teberosky, "Los_sistemas de escritura en el desarrollo del
nifo. p. 71 | '
11. SMITH, Frank. Cit. por Gémez P., Margarita Loc, cit, p.. 92
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Es necesario mencionar que la segmentacion de palabras
corresponde exclusivamente a I lengua escrita y que no se reconoce
equivalente en la cadena oral.

Al hablar no se manifiestan estos cortes y por lo tanto los nifios al
comenzar a escribir no efectdan tales separaciones. Resulta asi
Comprensible que para efectuar Ia segmentacion se requiera de un nivel
de reflexion metalinguistico al que el nifio no accede inmediatamente, por
lo que los desaciertos que al respecto se presenten deben ser
considerados como naturales.

Para finalizar, se considera necesario a manera de resumen citar a
Margarita Gémez Palacio cuando afirma:

" Los nifios progresan mas en un salén donde se realizan
multiples y variadas actividades de escritura con sentido,
que en otro donde la escritura se ensefia en forma
mecanica sin que ésta se emplee para satisfacer

necesidades reales. "12

3. La Pedagogia Operatoria

Se sabe que en la escuela regular se enfatiza el que los alumnos
adquieran conocimientos y habitos sociales, pero se le resta importancia
al proceso necesario para la construccion de éstos, se pone demasiado
interés en que el nifio 'responda correctamente”. antes de interesarse de
que sea capaz por si solo de elaborar respuestas.

Rara vez el conocimiento se somete a una confrontacion con la
realidad. Generalmente lo dicho por el maestro adquiere un caracter de

12. GOMEZ P., Loc.. cit, p. 91
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validez . La ensefianza recibida se aprovecha en una minima parte,
porque el individuo es incapaz de reconocer ante un problema
determinado la similitud de datos concretos con los conocimientos
tedricos aprendidos en |as clases.

En el caso de las convencionalidades ortograficas, éstas son
transmitidas a los alumnos en forma de reglas, muchas de las cuales son
mecanizadas. Casi nunca se favorece su aplicacion en situaciones reales
de comunicacion.

Se han realizado innumerables investigaciones que pretenden
contribuir al mejoramiento de los sistemas de ensefianza. En ellos se
utilizan las aportaciones de la Psicologia en 1Ia practica pedagégica,
partiendo de la toma de conciencia de la problematica cotidiana de la
escuelay de las innumerables ensefianzas que de ella se derivan.

De esta manera surge la Pedagogia Operatoria que es el resultado
de la experiencia practica y de las reflexiones tedricas en un intento de
union de ambos aspectos, tanto en la practica en las aulas como en la
explicacién de sus principios.

La Pedagogia Operatoria permite considerar que el conocimiento
que no es construido o reelaborado por el individuo, no es generalizable,
s$ino que permanece ligado solidamente a la situacion en que se aprendio,
sin poder ser aplicado a contenidos diferentes.

De acuerdo con lo anterior es deducible que en la escuela primaria,
el conocimiento verbal de los acentos, de las comas, el uso de
mayusculas o signos de puntuacion, es decir el manejo de las
convencionalidades, no Supone en modo alguno la posibilidad de
aplicarse en todas las situaciones en que sea necesario; la comprensién
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y la aplicacion de las reglas son el resultado de un largo proceso de
pensamiento del cual constituyen el eslabén final.

En base a lo ya expuesto se considera que para cuando el nifio
hace uso de las convencionalidades ortograficas ha recorrido un largo
proceso en el que ha sido necesario rechazar muchas hipotesis que a
modo de errores contribuyen a la construccion de ese conocimiento.

Tanto el proceso constructivo, como los desaciertos, son
elementos necesarios para acceder al conocimiento, y querer suprimirlos
es intentar eliminar un recorrido necesario para llegar a un fin.

Los trabajos que se han realizado sobre la generalizacion del
aprendizaje y su aplicacion a la escuela constituye los que se denomina
Pedagogla Operatoria.

.."Se basan esencialmente en el desarrollo de la capacidad
Operatoria del individuo que le conduce a descubrir el
conocimiento, como una necesidad de dar respuesta a los

problemas que plantea la realidad Y que provoca la escuela,
para satisfacer las necesidades reales, sociales e

intelectuales de los alumnos. 13
Tomando en cuentas estas consideraciones, es necesario dejar
Claro el rol que desemperian tanto el alumno como el maestro.

Al docente corresponde propiciar  situaciones que le sean
favorables al nifio, en el que se creen conflictos que el alumno intente
resolver, para que en la medida de sus momentos evolutivos construya su
conocimiento.

13. MORENO, Monserrat. "Problematica docente" En: UPN Teorias del aprendizaje,
p. 378
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Es necesario propiciar en el nifio experiencias que le ayuden a
construir su propio conocimiento, pero antes que todo, dejar de lado I3
concepcion tradicional en I que al alumno  Unicamente se e considera
Como receptor de conocimientos y aceptar que un nifio es un sujeto
activo que no solo define Sus propios problemas sino que ademas
construye espontaneamente los mecanismos para resolverlos, es decir,
que un alumno es :

..".Un ser activo, que estructura e| mundo que le rodea a
partir de una interaccion permanente con él; actiia sobre
los objetos- fisicos y sociales-y husca comprender las
relaciones entre ellos elaborando hipétesis, poniéndolas a
prueba, rechazandolas o aceptandolas en funcién de los
resuitados de suys acciones. Asi va construyendo
estructuras de conocimiento cada vez mas complejas y

estables ,"14
En su camino por descubrir las convencionalidades ortograficas. el
nifo requiere realizar ensayos y construir hipdtesis en las que muchas
veéces habra de equivocarse. Ya queé sus estructuras cognitivas son
diferentes a las de un adulto y por consiguiente es necesario comprender
estos tropiezos y considerarlos "errores constructivos" puesto que éstos le
ayudaran a encontrar Ia respuesta correcta.
Asi en esta construccién-reconstruccic’)n, paulatinamente lograra
acceder al objeto de conocimiento.
En esta misma linea:
" ...El aprendizaje supone una comprension (cada vez mas

amplia) de los objetos que se asimilan, de su significado,
de sus relaciones, de su aplicacion, de su utilizacion.

14.. GOMEZ P, Margarita, Op. cit. p. 89
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Quiere decir que el actor principal es el sujeto mismo que
actua sobre la realidad y la hace suya en la medida que la
Comprende y la utiliza para adaptarse mejor a las
exigencias del medio.15

Por lo tanto ser e docente a quien corrésponda propiciar como ya
se dijo anteriormente:

...actividades concretas que lleven al alumno a3 recorrer
todas Ilas etapas necesarias en la construccion de un
conocimiento, contrastando continuamente los resultados
que el nifio obtiene o las soluciones que propone con la
realidad y con las opiniones o soluciones encontradas por
los demas nifos, y creando situaciones -contraste- que
obliguen al nifio a rectificar sus errores cuando estos se

produzcan."16

Dentro de la escuela regular ain prevalece Ia concepcion de que Ia
construccion de conocimientos Por parte del nifio es una pérdida de
tiempo, por Io que estos tienden g transmitirse directamente, ya
elaborados,

De esta forma se pretende ahorrar tiempo, aunque no hay
construccion ni aplicacion practica. Estos conocimientos tan solo serviran
para obtener una calificacion o para aprobar un examen.

Es necesario Superar estas concepciones. Una alternativa posible,
es dejar que los nifios formulen sus propias hipdtesis, anticipaciones y
predicciones.

Hay que permitirles ademas verificarlas y ponerlas a prueba a
fravés de sus experiencias y confrontaciones con Sus comparieros,

156. SEP. E[QQU.QSI&.Q_@_@_&L&Q@DQLZ@J‘B de la lengua escrita, p. 34-35
16. MORENO, Monserrat, op. cit, p. 381
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También es importante considerar que no se dan saltos bruscos en
el aprendizaje Y que todos los nifios siguen una misma conceptualizacion.

No todos los alumnos avanzan a un mismo ritmo. Por lo tanto
resulta necesario Proponer actividades concretas que los lleven g
recorrer los diferentes momentos  evolutivos y las distintas
Conceptualizaciones que muestran en la adquisicion Y manejo de las
convencionalidades ortograficas.
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. MARCO REFERENCIAL

En este capitulo se hace una descripcion del contexto en que se
llevd a cabo la presente investigacién sobre las convencionalidades
ortograficas.

1. Contexto curricular

La educacién en México esta reglamentada juridicamente por el
articulo 3° constitucional y la Ley General de Educacion.

El articulo 3° constitucional destaca Ia obligatoriedad, laicidad y
gratuidad en las escuelas, mientras que la Ley General de Educacion
regula la educacion que imparte el Estado, Federacién, Entidades y
Municipios, asi como todos los organismos privados y descentralizados
que intervengan en el proceso educativo.

Es a partir del presente ciclo escolar que es puesto en marcha
para todos los grados la aplicacion del Plan y Programas de estudios
Primaria 1993.

En el Plan de estudios 93, el propdsito central es propiciar que los
ninos desarrollen sy capacidad de comunicacion en la lengua hablada y
escrita, poniéndose de manifiesto el enfoque comunicativo del espafiol.

El cambio primordial que se advierte en la ensefianza del espariol
se ubica en la eliminacién del enfoque formalista cuyo énfasis se situaba
en el estudio de las nociones de linglistica y en los principios de
gramatica estructural.

Otro cambio importante es Ia sugerencia de dedicar mas tiempo a
la_ensefianza del espafiol para asegurar que los niflos logren una



alfabetizacion firme y duradera, en primero y segundo grados se sugiere
dedicar el 45 % y de tercero a sexto grados, el 30%, pero sin dejar de
vincularse con otras areas.

Curricularmente el manejo de las convencionalidades ortograficas
se ubica dentro del nuevo Plan y Programas de estudio 1993, en la
asignatura de Espariol y corresponde al eje tematico de g Lengua
Escrita .

2. Contexto geografico

La investigacion se llevo a cabo en los meses de abril a junio de
1995 con los alumnos de segundo a sexto grado de la escuela primaria
Justo Sierra vespertina, de la zona escolar 75, correspondiente al sector
3 de esta ciudad de Reynosa, Tam.

Esta institucion ocupa el mismo edificio de Ia Escuela Lauro
Aguirre matutina desde el afio de 1974, a la fecha atiende a 174
alumnos que provienen de colonias aledafias a la escuela y otros de la
periferia de la ciudad.

Este centro escolar esta formado por dos edificios de dos pisos, y
cuenta con dos oficinas para direcciones (matutina y vespertina),
sanitarios para los alumnos y maestros y 12 aulas, de las cuales solo se
utilizan 8 como salones, poco espacio para areas verdes, canchas
deportivas techadas que a la vez fungen como auditorio, un foro y espacio
para varios.

La escuela Justo Sierra se localiza en la colonia Bellavista, esta
colonia pertenece a la ciudad de Reynosa, que es la principal localidad
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del municipio, ya que es aqui donde se concentran las actividades
comerciales y de servicios de toda la region.

Ciudad Reynosa es uno de los 43 municipios del estado de
Tamaulipas, cuya capital es ciudad Victoria, entidad geograficamente
dividida en cinco zonas. Una de ellas es la franja fronteriza a la cual
pertenece Reynosa.

El municipio de Reynosa, se ubica en la zona norte del estado, a
98" 17" de longitud oeste. Tiene una extensién territorial de 2961.26 Km
que representan el 3.71% del total del estado. Sus limites colindan al
norte con los Estados Unidos de Norteamérica por medio de la linea
divisoria natural que es el Rio Bravo, al sur con el municipio de Méndez,
al este con el municipio de Rio Bravo y al oeste con el municipio de
Gustavo Diaz Ordaz y el estado de Nuevo Ledn. Su poblacion es de
282,667 habitantes segun datos del X censo de poblacién y vivienda
proporcionados por el Instituto Nacional de Estadistica, Geografia e
Informatica.

Reynosa ejerce mucha atraccién para las personas que desean
cruzar a Estados Unidos y que, al no lograrlo permanecen temporalmente
en la ciudad, este fenémeno provoca que exista  gran cantidad de
poblacion flotante que busca acomodo para sus hijos en las escuelas de
la localidad.

La colonia Bellavista limita al este y al sur con la colonia
Rodriguez, al oeste con las colonias Ayuntamiento y Longoria, y al norte,
con el centro de la ciudad. La caracteristica especial de esta colonia es
que esta dividida por el canal Anzalduas.

Cuenta con los siguientes servicios:
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Urbanos: Agua potable, drenaje, electrificacion, teléfono, servicio
postal, telégrafo, fax, transporte colectivo y pavimentacion de algunos de
Sus sectores.

Educativos: Escuela Primaria Profr. Lauro Aguirre (turno matutino),
Escuela. Primaria Justo Sierra (turno vespertino, labora en el edificio de la
escuela Lauro Aguirre), Centro de atencion psicopedagoégico de
educacién preescolar, Centro Psicopedagdgico num. 2, guarderia del
IMSS y una guarderia y jardin de nifios particular.

Salud: Se localiza el ISSSTE y se encuentran también numerosos
consultorios de médicos especialistas particulares.

Comerciales: gasolineria, imprenta floreria talleres eléctricos y
mecanicos, estéticas, panaderias, planta purificadora de agua, farmacias,
puestos ambulantes, etc.

Recreativos : La plaza Benito Juarez y la Arena Coliseo.

3. Marco de referencia escolar

Como toda institucion educativa, la Escuela Justo Sierra vespertina
presenta una organizacién piramidal, su planta docente esté formada por
un director, 8 maestros de grupo, uno de apoyo pedagogico y un
intendente.

En esta institucion en el ciclo escolar 94-95 se atendieron a 174
alumnos provenientes en su mayoria de las colonias: Bellavista, Longoria,
Rodriguez, Rancho Grande, Las Lomas y Cavazos.
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Como caracteristica importante se advierte el gran movimiento
estadistico de altas y bajas durante el ciclo escolar, esto debido a que en
Su mayoria los alumnos provienen de otras localidades, asi como hijos de
peérsonas que emigraron a esta ciudad con la esperanza de cruzar a
Estados Unidos por lo que una vez logrado su objetivo, los alumnos son
dados de baja.

Esta escuela como otras que laboran en sectores céntricos y en el
turno vespertino, presenta escasez de alumnos y lucha por conservar su
planta de maestros, sin embargo a pesar de los esfuerzos, en los grupos
se advierten pocos alumnos, aunque en el registro de inscripcién se
consignan mas.

Estructuraimente, el director encabeza la jerarquia social interna,
€s quien organiza, planifica y asigna comisiones.

Es el responsable del funcionamiento de la institucién, se le
considera el lazo de union entre los maestros y el supervisor escolar,
ademas de la funcién administrativa, el director entabla relaciones con el
Comité de la Sociedad de Padres de Familia para efectuar mejoras de
tipo material al edificio escolar y llevar a cabo eventos organizados por la
supervision escolar asi como festivales tradicionales ( dia del nifio, de la
madre, etc. )

-.."Cada director organiza con base en el reconocimiento
de la situacion material de ella, a su conocimiento sobre
aquello que le corresponde como director y a los propios

intereses laborales y personales en su carrera”l

1. AGUILAR, Citiali. "La definicion cotidiana del irabajo de los_maestros"en: UPN
"Problemas de educacion y sociedad en México "p. 138
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En el orden jerarquico le siguen los maestros de grupo, quienes
ademas de cumplir su funcion docente realizan labores de tipo
administrativo: llenado de boletas , registros de inscripcion, de asistencia
y avance programatico, asisten a reuniones convocadas por la
supervisién escolar en la que planifican las actividades curriculares, y
participan en eventos convocados por ésta (concursos, talleres
pedagodgicos, etc.).

Se pudo observar que entre ellos existe interrelacién docente-
docente, su disposicion Yy @nimo para realizar la investigacion puso de
manifiesto que sus relaciones son de amistad y compaiierismo, ya que en
ocasiones en que alguno de ellos no llega, por tener alguna comision en
otro centro de trabajo, los alumnos no se retiran , sino que otro docente
se hace cargo ellos, dandoseles clase en la misma aula.

En el plano politico son maestros con las mismas inquietudes y
aspiraciones politicas que en otros centros educativos: participan
sindicalmente a nivel delegacional, ya sea dentro del comité o en alguna
comision derivada del mismo.

Como la mayor parte de los docentes que laboran en el turno
vespertino, los profesores de esta escuela trabajan en dos instituciones,
ya sea por tener doble plaza o por desempeniar su comision en otro nivel.

Este hecho parece afectar el rendimiento académico, pues llegan
de otro centro escolar justo a la hora , en ocasiones con un poco de
retraso y con el paso de la jornada se les advierte cansancio, ademas
durante el tiempo de esta investigacion se registraron altas temperaturas
lo que también influy6 en el &nimo tanto de alumnos como de maestros.
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Con la direccién escolar se cumplen otras tareas, aparte de la
responsabilidad de los alumnos, comisiones como la guardia semanal,
actos civicos, ceremonias y festejos ademas de auxiliar a la sociedad de
padres de familia en acciones a favor de Ia escuela.

“Las necesidades y prioridades de cada escuela se
traducen en tareas para los maestros. Esas necesidades y

prioridades comprenden las actividades necesarias para
fomentar y/o mantener las relaciones con la comunidad y

con la supervisién."?

Esta normatividad cobra vigencia en la organizacion académica en
la que la ensefianza del espanol ocupa un lugar prioritario, tales como lo
indican los documentos rectores del trabajo docente.

En el orden jerarquico de relaciones, los alumnos ocupan el Gltimo
lugar al establecerseles procedimientos recurrentes y repetirse rutinas, asi
como cumplir con las normas establecidas en la institucién escolar;
horario de entrada y salida, asistencia, uniforme, higiene personal, utiles
escolares, higiene del saldn asi como del edificio escolar.

La mayoria de ellos proviene de familias de escasos recursos, y el
hecho de que asistan a la escuela desde colonias retiradas, implica
gastos mayores, por lo que en ocasiones no cumplen con el material
escolar requerido por los maestros.

Con respecto a los padres de familia, éstos mantienen buenas
relaciones con los maestros y el director de la escuela, cooperan en las
actividades organizadas por ellos, aunque la mayoria es de bajos

2. AGUILAR, Citlali, Op. Cit. p. 140
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ingresos, colaboran en los eventos programados en la escuela como

Competencias deportivas muestreos de rondas, concursos, etc, o para
mejoras materiales de la misma.
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IV. METODOLOGIA

1. Caracteristicas de la investigacion

La presente investigacién abarcé dos etapas: documental y de
campo. Para la fase documental se consultaron las fuentes consignadas
en el apartado correspondiente a la bibliografia. Se elaboraron fichas de
trabajo: de resumen, sintesis y textuales, las cuales fueron consultadas
continuamente, a lo largo de la elaboracién del documento para
sustentario teéricamente.

Esta fase abarcé ademas, la revision del Plan y programas de
estudios 1993 para la Educacién Primaria, a fin de examinar las
convencionalidades ortograficas que propone deben ser usadas por los
nifos en los grados de segundo a sexto.

La fase de campo consistié en la aplicacion de una estrategia
metodoldgica-didactica, en el ambiente escolar de la Escuela Primaria
Justo Sierra, turno vespertino de la ciudad de Reynosa, Tam.

Esta fase tuvo las siguientes caracteristicas:

Es un estudio observacional ya que en la aplicacién del
instrumento "Escribano Cuenté‘n", se observd cémo los alumnos
interpretaron el texto y escribieron el cuento que se les solicitd; asimismo
se observaron las caracteristicas del trabajo docente y las practicas
escolares.

Es transversal, por que el instrumento seleccionado se aplicéd en

una sola ocasién a los sujetos de estudio.



Al comprender la descripcién, registro, analisis e interpretacion de
la produccion de textos de los nifios se constituye en un estudio
descriptivo.

Es comparativo, ya que se cotejaron las convencionalidades
ortograficas que se usaron en la redaccion del texto elaborado por el nifio.

También se compararon las convencionalidades ortograficas
demandadas entre un grado y otro de acuerdo al Plan y programas de
educacién primaria.

Es evaluativo debido a que la competencia en el uso de las
convencionalidades ortograficas por parte de los nifios, se realizé en
funcidn de la normatividad propuesta por el Plan y programas de
educacién primaria.

2. Poblacién

Se selecciono la poblacidn en base a la técnica del muestreo no
probabilistico de tipo intencional o selectivo. Como su nombre lo indica,
esta tecnica no selecciona a las unidades de andlisis en forma aleatoria o
al azar, sino que permite al investigador determinar quienes seran los
sujetos estudiados.

Los criterios para la seleccién de la escuela fueron en base a que :

"El equipo de investigacion se conformé por cuatro docentes que
laboran en el turno matutino, por o que resultaba imprescindible realizar

la investigacion en una escuela primaria del turno vespertino.
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*El hecho de laborar en diferentes municipios plante6 la necesidad
de buscar una escuela céntrica y de facil acceso.

*En esta escuela se realizé la investigacion sobre la omision de
grafias al redactar textos y que sirvié de base al presente estudio.

*Se eligid una escuela donde las buenas relaciones, disponibilidad
y apertura facilitaran este trabajo de investigacion.

Se tomaron como sujetos de estudio los alumnos con las
siguientes caracteristicas:

-ser alfabéticos,

-ser alumnos de segundo a sexto grado.

Se excluyeron los alumnos de primer grado por considerar que
éstos se encuentran en proceso de adquisicion de la lengua escrita y no
de consolidacion.

Del total de 174 alumnos que conforman la escuela primaria Justo
Sierra vespertina, la poblacién elegida fue de 150.

La poblacion estudiada de segundo a sexto grado, quedo
distribuida de la siguiente manera, como lo muestra el cuadro NUm. 1:

Cuadro Num 1

DISTRIBUCION DE LA POBLACION ESTUDIADA

GRADO | | GRUPO | |ALUMNOS
2° A 22
3° A 35
4° A 18
4° B 18
5° A 19
5° B 16
6° A 22
TOTALES | | 150

Y
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3. Técnicas empleadas e instrumento seleccionado

En la fase documental de Ia Investigacion se utilizaron fichas de
registro bibliografico y de trabajo documental, como instrumentos para
aplicar la técnica de analisis documental clasico. Esta técnica proporciona
una serie de reglas para interpretar textos a partir de procedimientos
formales derivados de metodos Iégicos como el analisis y la sintesis.

Para la investigacion de campo las tecnicas que se emplearon
fueron:  la observacion grupal y la redaccion individual de textos
elaborados por los nifios para recopilar datos. Asi como el analisis y la
interpretacion de Casos, primero por cada texto. después por grado y por
convencionalidad y por UGltimo en forma global.

El instrumento utilizado para la recopilacion de datos lo constituyo
la estrategia de redaccion de un texto denominada "Escribano Cuenton",
la cual tiene como referencia el documento "Estrategias pedagdgicas
para superar las dificultades en el dominio del sistema de escritura”,
editado por Ia Direccién General de Educacién Especial.

Fue seleccionada Por considerarla una actividad constructiva que
permite la manifestacion del conocimiento del nifo.

A continuacion se hace una descripcion de la actividad:

Nombre de la actividad: "Escribano Cuenton”

Material: Cartas, hojas en blanco, lapiz

Objetivo: Promover una estrategia didactica que implique del nifio
Su intervencién cognoscitiva en el uso y empleo de las
convencionalidades ortograficas,
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Procedimiento de aplicacion: La actividad consiste en informar a
los nifios que han llegado cartas para cada uno de ellos, entregandoseles
la correspondencia para que la lean.

Al terminar la lectura se interroga sobre quién les escribié y para
que. El interrogatorio es con el fin de asegurar que los nifios comprenden
la actividad que van a realizar.

4. Procedimiento general de aplicacion

Para dar inicio a la aplicacion del instrumento elegido, se dirigié un
oficio el 30 de marzo al supervisor escolar de la zona num. 75
solicitandole la autorizacién corres.pondiente, quien a su vez remitié con el
director de la Escuela Primaria Justo Sierra vespertina, ante quien las
sustentantes se presentaron el dig 1 de abril de 1995,

En esta fecha se visito cada uno de los grupos y se les pidio a los
maestros su colaboracion para realizar la investigacion y se dio una
explicacion general acerca de ésta.

En esta visita, el director de la escuela facilitd el Registro de
Inscripcion, del cual se obtuvo la lista de cada grupo con la cual fue
posible elaborar Ia correspondencia con el nombre de cada uno de los
NiAQSs. ‘

Se hizo la reproduccion de 150 copias fotostéticaj,s de la actividad
"Escribano Cuentén 1".(anexo A) correspondientes a fla cantidad que
arrojo el total de alumnos inscritos de segundo a sexto grado.

Cada copia fotostatica fue introducida en un sobre para carta,
rotulado con los datos del destinatario: nombre, grupo, escuela, direccion,
ciudad; y del remitente: nombre, direccion, ciudad.
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Los sobres correspondientes a cada grupo se introdujeron en un
sobre manila tamafo carta que ademas de los datos del remitente y
destinatario contaban con estampilla y sello postal.

En total las cartas fueron distribuidas en siete sobres
correspondientes a cada uno de los grupos de segundo a sexto.

Se marginaron las hojas para facilitar el engargolado o
encuadernado de las producciones de los nifios.

El dia 5 de abril se inicié Ia aplicacion de esta actividad, a la
poblacién seleccionada para su estudio.

El orden en que se realizé la aplicacion fue la siguiente:

Los grupos de cuarto Yy quinto grado trabajaron en forma
simultanea, en una misma aula cada grado.

Posteriormente los grupos de sexto y tercero.

A la llegada de las sustentantes se hizo saber a los nifios que
habia sido recibida correspondencia para ellos, a la vez que se aprovecho
el momento para favorecer estrategias predictivas, con cuestionamientos
tales como: ¢ qué piensan que sea?, ¢queé contendra este sobre?, ¢ quién
sera la persona que la envia? de que tratara?, a la vez se solicitaba a
algun nifio que leyera los datos impresos en el sobre.

La actividad desperto gran animacion y entusiasmo. Después de
que se leian los datos, se colocaba en alglin banco el sobre y se daba
oportunidad que cada nifio buscara la carta que le correspondia.

Antes de que se recibiera la instruccion de leer el contenido de la

carta, mucho nifios ya lo hacian.

43



Una vez que todos los alumnos habian concluido |3 lectura de Ia
Carta se iniciaba e interrogatorio para confirmar que se hapian
comprendido las indicaciones.

Posteriormente se le proporciong a cada nifio una hoja marginada
para que iniciara el proceso constructivo de redaccion, informandoles que
podian disponer del nimero de hojas que necesitaran.

La aplicacion del instrumento propicié en los nifios una situacion
efectiva de Ccomunicacion, g pesar de no ser una actividad cotidiana I3
Mmayoria de los nifios efectuaron sy redaccion.

En todos los grupos hubo algunos nifios que se mostraban
inseguros de poder realizar lo que se les pedia, para esta situacion se
Propicié un ambiente de confianza y seguridad, las Preocupaciones que
mostraban para no querer redactar fueron |as siguientes

"No me se cuentos"

"No me van a entender"

"¢ Se tiene que llenar toda Ia hoja?"

"Tengo mala ortografia"

"Me voy a ir chueco"

También se manifestaron algunas inquietudes como:

'Ojald y le guste mi cuento”

"¢,Cémo supo ese sefior mi nombre?"

"¢Cémo le va g llegar mi carta 2"

"¢ Puedo quedarme con la carta que me mandg?"
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Para todas estas inquietudes hubo respuesta. Se les hizo saber
que no importaba que no supieran escribir cuentos ni que no tuvieran letra
bonita, que Escribano Cuentdn les entendia a todos, gque no era
necesario llenar la hoja si no lo deseaban y que escribieran lo que ellos
quisieran.

A la pregunta que como sabia Escribano Cuentdn sus nombres se
contestd que los habia solicitado al director de la escuela Yy que habia
enviado las cartas con nosotras para asegurarse que cada nifio las
recibiera.

Al terminar su redaccién los nifios hicieron entrega de los cuentos.
Se les indicd que por el mismo conducto, Escribano Cuentdn recibiria sus
cartas .

La duracion de la aplicacion varid entre 45 minutos y 1:15 horas.

En cada uno de los grupos una integrante del equipo participaba
como aplicadora y otra como observadora, haciendo anotaciones de sus
observaciones.

Dado que llegé el momento de la salida de clase no se realizé la
aplicacion en segundo afo, por lo que se programo para el dia siguiente.

El dia 6 de abril se decidio aplicar la misma actividad, so6lo que
como advertimos que los nifios tenian hermanos o primos en |os otros
grupos, se acordd modificar el tema y los personajes que debian
intervenir en el cuento. Asi que se hizo la reproduccién de 39 copias
fotostaticas de "Escribano Cuentén 2".(anexo B) para realizar la
aplicacion a los alumnos de grupo faltante asi como a los nifios que no
asistieron cuando se aplict por primera vez.
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Nuevamente se realizd el procedimiento de rotular sobres con los
datos correspondientes a cada nifio e introducirse en sobre manila
tamafo carta, con timbre y sello postal y se continué el 6 de abril con la
aplicacion,

Fue en este grado en donde se observd cierto grado de dificultad
en los nifios para realizar la producciéon, pero las caracteristicas y el
ambiente fueron las mismas.

Al concluirse la actividad en este grupo, se procedio a reunir en un
saldn a todos los nifios que no asistieron el dia anterior con el propésito
de realizar la aplicacion.

Las condiciones de realizacion de la actividad difirieron un poco, ya
que: se encontraban en otro salon, con compafieros diferentes y algunos
de ellos ya sabian en qué consistia la actividad.

Al dia siguiente se regresd a la escuela para aplicar la actividad
"Escribano Cuentén 3", a los alumnos de segundo grado que no se les
aplicd por haber faltado a clases. Ese dia tampoco asistieron, por lo que
la actividad ya no se llevo a cabo.

El dia 7 de abril se dio por terminada la fase de aplicacion de la

estrategia, para iniciar la de analisis de las producciones de los nifios.

5. Procedimientos en el analisis e interpretacion de datos

Para realizar el analisis de datos se utilizaron las producciones de
los nifios asi como el Plan y programas de estudio 1993 de educacion
primaria basica.
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V. ANALISIS DE DATOS Y PRESENTACION DE RESULTADOS

De la informacién que se obtuvo a través de la investigacion
documental del Plan y programas de estudio de Educacion Baésica
Primaria, es pertinente aclarar que ademas de las convencionalidades
que marca por grado el programa escolar, se anexaron las de los grados
anteriores por inferir que son aspectos que el alumno debe tener en
cuenta en los grados subsecuentes.

Por ejemplo, en segundo grado se seflala solamente la
convencionalidad mayusculas después del punto. Sin embargo se
tomaron en cuenta ademas de la ya sefalada, las correspondientes a
primer grado: espacios en la escritura, maylsculas en nombre propio y
mayusculas después de punto, para ser aplicadas también en segundo
grado.

También es importante sefalar que algunas convencionalidades
ortograficas empiezan a ser trabajadas desde los primeros grados, sin
que esto implique su empleo. Un ejemplo de esto podemos observarlo en
la convencionalidad ortografica del punto final ya que desde primer grado,
se inicia con su identificacién, siendo hasta el cuarto grado donde se
requiere su utilizacién. En estos casos se optd por presentar la
convencionalidad ortografica en Iés correspondientes a cuarto grado.

1. Convencionalidades ortograficas analizadas en cada grado:

Primer grado:
Espacios en la escritura.



Mayusculas en nombre propio.
Mayusculas al inicio del parrafo.

Segundo grado:
Espacios en la escritura.
Mayusculas en nombre propio.
Mayusculas al inicio de parrafo.
Mayusculas después del punto.

Tercer grado:
Espacios en la escritura.
Mayusculas en nombre propio.
Mayusculas al inicio del parrafo.
MayUsculas después del punto.
Divisién silabica.

Usodelasletras: R, r, rr, b,v.

Uso de las silabas : ca, co, cu, ga, go, gu, gue, gui, glie gui.
Uso de los signos de interrogacion.

Uso de los signos de exclamacion.

Uso de la coma.

Uso dela h.

Uso de las silabas que, qui.

Cuarto grado :
Espacios en la escritura.
MayUsculas en nombre propio.
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Mayusculas al inicio del parrafo.
Mayusculas después del punto.
Divisién silabica.

Usodelas letras: R, r, b, v.
Uso de las silabas: ca, co, cu. ga, go, gu. gue, gui, gie giii.
Uso de los signos de interrogacion.
Uso de los signos de exclamacion.
Uso de la coma.

Usodelah.

Uso de la silabas que, qui.

Uso del acento ortografico.

Uso del punto y aparte.

Uso del punto final.

Quinto grado:
Espacios en la escritura.
Mayusculas en nombre propio.
MayuUsculas al inicio del parrafo.
MayUsculas después del punto.
Divisién silabica.
Uso de las letras: R, rm, b, V.
Uso de las silabas : ca, co, cu. ga, go, gu gue, gui, gle, gui.
Uso de los signos de interrogacion:
Uso de los signos de exclamacion.
Uso de la coma.
Uso de la h.
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Uso de la silabas que, qui.
Uso del acento ortografico.
Uso del punto y aparte.
Uso del punto final.

Uso de m antes de b.

Uso de m antes de p.

Uso de n antes dev.

Uso de n antes de f.

Uso de la h intermedia.
Uso de los dos puntos.
Uso de las letras: y, Il.

Sexto grado:
Espacios en la escritura.
Mayusculas en nombre propio.
Mayusculas al inicio del parrafo.
Mayusculas después del punto.
Divisién silabica.
Usodelas letras: R, r,ir, b, v.
Uso de las silabas: ca, co cu ,ga, go, gu, gue, gui, gle, gui.
Uso de los signos de interrogacion.
Uso de los signos de exclamacion.
Uso de la coma.
Uso delah.
Uso de la silabas que, qui.
Uso del acento ortografico.

Uso del punto y aparte.
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Uso del punto final.

Uso de m antes de b.
Uso de m antes de p.
Uso de n antes dev.

Uso de n antes de f.

Uso de la h intermedia.
Uso de los dos puntos.
Uso de las letras: y, II.
Uso de las letras: x, s, z.
Uso de las silabas : ci, ce.

Segundo grado

2. Resultados obtenidos por grado

TABLA No. 1

RESULTADOS DE SEGUNDO GRADO

CONVENCIONALIDADES

CATEGORIA'S

ORTOGRAFICAS

Se requirié

Conv.

No.Conv.

Indistinto

Eépaclos en la escritura
Maytscula en nombre propio
Mayuscula al iniclo del parrafo

Mayuscula después del punto

22
6
22
1

10
2
12
0

5
2
10
1

7

2
0
0

La convencionalidad Espacios en la escritura fue requerida en

las 22 producciones; 10 alumnos presentaron segmentacion en las

palabras, 5 de ellos no la realizaron, en tanto que otros 7 lo efectuaron en

forma indistinta.

La convencionalidad Mayuscula en nombre propio, fue requerida
solo en 6 de los escritos. De ellos 2 lo hicieron convencionalmente, 2 de
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forma no convencional y los otros 2 hicieron uso indistinto de esta
convencionalidad .

No se tom6 como dato para el analisis el hecho de que los nifios
escribieran su nombre, ya que su escritura resulta muchas veces una
actividad mecanica.

La mayuscula al inicio de parrafo, fue requerida en las 22
producciones; 12 alumnos del grupo la usan convencionalmente, mientras
que 0 no lo hacen.

La convencionalidad maydscula después del punto fue de las
menos utilizadas, ya que solamente un escrito requirié su uso y en él su
empleo no fue convencional.

GRAFICA No. 1

SEGUNDO GRADO
25-

20!

15

mnp | mip mdp

La grafica muestra que los alumnos de segundo grado utilizan con
mas frecuencia en sus escritos las convencionalidades: espacios en la
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escritura y mayusculas al inicio del parrafo y ambas son empleadas

convencionalmente en su mayoria.

Tercer grado
TABLA No. 2
RESULTADOS DE TERCER GRADO
CONVENCIONALIDADES [ C ATEGOR | A S |
ORTOGRAFICAS Se requirio __ Conv. No.Conv. _Indistinto

Espacios en la escritura 35 23 2 10
Mayusculas en nombre propio 7 3 3 1
Maytscula al inicio del parrafo 35 33 2 0
Mayuscula después del punto 8 4 3 1
Division silabica 6 4 2 0
Uso de las letras: R, f 35 35 0 0
Uso de la letra:m 7 5 2 0
Uso de la letra: b 35 20 2 13
Uso de la letra: v 32 16 4 12
Uso de las silabas : ca, co cu 35 35 0 0
Uso de las silabas : ga, go, gu 26 24 0 2
Uso de las silabas : gue, gui 8 5 2 1
Uso de las silabas giie, gl 0 0 0 0
Uso de los signos de interrogacion 2 0 2 0
Uso de signos de exclamacion 2 0 2 0
Uso de coma 13 3 10 0
Uso de h 25 7 13 5
Uso de las silabas : que, qui 25 25 0 o |

Los 35 textos requirieron el empleo de espacios en la escritura;
23 lo emplearon convencionalmente, 2 o hicieron en forma no
convencional y 10 lo realizaron de modo indistinto.

El uso de maytsculas en nombre propio sblo fue requerido en 7
textos: de ellos 3 lo realizan convencionalmente, 3 no lo hacen y 1 nifio lo
emplea de manera indistinta.

El aspecto mayuscula al inicio de parrafo fue requerido en los
35 textos. Fue utilizado convencionalmente en 33 de las redacciones, solo
2 escritos presentaron caracteristicas no convencionales.

57



La convencionalidad maydscula después del punto fue
requerida en 8 de las 35 redacciones. De ellos 4 lo hacen
convencionalmente, 3 en forma no convencional y 1 en forma indistinta.

De las 35 redacciones, sélo 6 requirieron divisién silabica, 4 de
ellos lo realizaron en forma convencional y 2 en forma no convencional .

En el uso de las letras R y r, los alumnos de tercer grado no
mostraron dificultad, pues de los 35 textos que requirieron su manejo la
totalidad de ellos lo hizo en forma convencional.

La convencionalidad rr fue requerida en 7 de las 35 redacciones
del grupo: 5 la utilizaron convencionalmente y 2 en forma no
convencional.

El uso de la letra b se requiri6 en la totalidad de los escritos; 20
alumnos la emplearon de manera convencional, 2 en forma no
convencional y 13 lo usan en forma indistinta.

La convencionalidad uso de la letra v fue requerida en 32
redacciones; 16 la emplearon en forma convencional, 4 de modo no
convencional y 12 de manera indistinta.

Las silabas ca, co, cu, no representaron dificultad para su uso,
pues la totalidad de los alumnos en este grado las manejaron en forma
convencional.

Las silabas ga, go, gu, seh requirieron en 26 de las redacciones y
de ellas, 24 lo hicieron convencionalmente y sélo 2 en forma indistinta.

Las silabas gue, gui solamente fueron requeridas por 8 escritos,
de los cuales 5 de ellos se consideran convencionales, en tanto que 2 no
convencionales y solo 1 de manera indistinta.
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Las silabas giie, gili no fueron requeridas por los escritos en este
grado.

El uso de los signos de interrogacién se requirieron en 2
redacciones y fueron empleadas no convencionalmente.

Con respecto a uso de los signos de admiracion éstos fueron
requeridos solamente por dos escritos, que al igual que en el aspecto
anterior, fueron utilizados en forma no convencional.

El uso de la coma fue requerida por 13 de los 35 textos, de los
cuales solo 3 alumnos la utilizaron convencionalmente, a la vez que 10
de manera no convencional .

El uso de la letra h se requiri6é en 25 textos , 13 la usaron en forma
no convencional, 7 convencionalmente 5 de ellos con caracter de
indistinto.

El uso de las silabas que, qui, fue requerida por 25 producciones y

en la totalidad de ellas, su manejo fue convencional.
GRAFICA NUM. 3
TERCER GRADO
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Cuarto grado

TABLA No.3
RESULTADOS CUARTO GRADO
[ CONVENCIONALIDADES CATEGORIA S
ORTOGRAFICAS Se requiri6_ Conv. No.Conv. _Indistinto
Espacios en la escritura 36 16 2 18
Mayisculas en nombre propio 9 8 0 1
Mayuscula al inicio del parrafo 36 20 16 0
Mayiscula después del punto 11 4 7 0
Division sildabica 9 5 3 1
Uso de las letras: R, r 36 36 0 0
Uso de la letra:mm 17 12 2 3
Uso de la letra: b 36 20 3 13
Uso de la letra:v 35 17 5 13
Uso de las silabas : ca, co cu 36 36 0 0
Uso de las silabas : ga, go, gu 30 27 0 3
Uso de las silabas : gue, gui 10 5 4 1
Uso de las silabas giie, giii 4 1 2 1
Uso de los signos de interrogacion 5 2 2 1
Uso de signos de exclamacion 6 2 4 0
Uso de coma 28 3 20 5
Uso de h 34 7 16 11
Uso de las silabas : que, qui 34 33 1 0
Uso del acento ortografico 36 1 17 18
Uso del punto y aparte 24 2 22 0
Uso del punto final 36 15 21 0

En la convencionalidad espacios en la escritura, requerida en
los 36 textos, solo 16 de los nifios lograron realizarla convencionalmente,
2 de forma no convencional y 18 de modo indistinto.

La Mayuscula en nombre propio fue requerida por 9 nifios en sus
redacciones, de los cuales 8 realizaron convencionalmente dicho manejo
y 1 de modo indistinto.

En referencia a mayuscula al inicio de parrafo, en las 36
redacciones se requirieron, de ellas 20 muestran uso convencional,
mientras que 16, uso no convencional.

Mayuscula después del punto se requirié en 11 textos, de éstos,
4 fueron usados en forma convencional y 7 de modo no convencional.
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La divisién silabica solo fue requerida en 9 textos, de ellos en 5
se usaron convencionalmente, 3 no convencionales y 1 indistintamente.

- De la misma forma que en los grados anteriores, el uso de las
letras: R y r, no representan dificultad, al utilizarlas, la totalidad de los
nifios lo hizo en forma convencional. T e )

La convencionalidad rr , fue requerida en 17 ocasiones, se uso en
12 redacciones de forma convencional, 2 no convencionalmente y 3
indistintamente.

El uso de la b, por ser una grafia que se encuentra en muchas
palabras, fue requerida en todos los textos, 20 se escribieron en forma
convencional, 3 no convencionales y 13 indistintamente.

La convencionalidad v se hizo necesaria en 35 redacciones, de
ellas 17 alumnos la representaron convencionalmente, 5 en forma no
convencional y 13 de modo indistinto.

El manejo de la convencionalidad ca, co, cu, al igual que en los
grados anteriores, no ofrece dificultad en cuanto a la representacion
convencional, la totalidad lo hizo adecuadamente.

La representacion de las silabas ga,go,gu se requirié en 30 textos,
de los cuales 27 resultaron convencionales y 3 de modo indistinto.

En este grado, el manejo de las silabas gue, gui se requirieron en
10 producciones, 5 las representavron convencionalmente, 4 de modo no
convencional y 1 de forma indistinta.

Las silabas giie, giii, se requirieron en 4 redacciones, en 1 se uso
convencionalmente, en 2, no convencionales y 1 indistinto.

Los signos de interrogacion, se requirieron en 5 textos, 2
convencionalmente, 2 no convencionales y 1 indistinto.
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El uso de signos de exclamaciéon se requirieron en 6
producciones, 2 se usaron convencionalmente y 4 no convencionales.

La coma se requirid6 en 28 textos, se us6 en 3 ocasiones
convencionalmente, en 20 de modo no convencional y 5 indistintamente.

La letra h, se requirié en 34 textos, de ellas, 7 lo usaron de modo
convencional, 16 no convencionales y 11 indistintamente.

El uso de que, qui se requirid en 34 textos, se us6 33 veces de
manera convencional y en 1 de manera no convencional.

Uso de acento ortografico: se requiri6 en 36 textos; se usé
convencionalmente en 1, en 17 no convencionales y 18 indistintamente.

Punto y aparte, se requiri6 en 24 producciones, se us6 en 2
convencionalmente y en 22 de forma no convencional.

El uso de punto final se requirié en 36 ocasiones; 15 se usaron de
manera convencional y 21 en forma no convencional.

GRAFICA NUM. 3
CUARTO GRADO

Il se requirié -~ Conv.
—- No.Conv. Indistinto
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Quinto grado

RESULTADOS QUINTO GRADO

TABLA No. 4

CONVENCIONALIDADES CATEGORIA S ]
ORTOGRAFICAS Se requirié _ Conv. No.Conv. _Indistinto

Espacios en la escritura 35 18 1 16
Mayusculas en nombre propio 6 5 0 1
Mayuscula al inicio del parrafo 35 21 13 1
Mayuscula después del punto 8 3 4 1
Divisién silabica 11 9 0 2
UUso de las letras: R, r 35 35 0 0
Uso de la letra:mm 12 7 3 2
Uso de la letra: b 33 21 3 9
Uso de la letra: v 35 13 9 13
Uso de las silabas: ca, co cu 35 35 0 0
Uso de las silabas : ga, go, gu 32 29 0 3
Uso de las silabas : gue, gui 5 4 1 0
Uso de las silabas giie, giii 0 0 0 0
Uso de los signos de interrogacion 1 0 1 0
Uso de signos de exclamacion 5 0 5 0
Uso de coma 30 0 26 4
Uso de h N 6 15 10
Uso de las silabas : que, qui 31 30 0 1
Uso del acento ortogragico 35 1 9 25
Uso de punto y aparte 17 1 16 0
Uso de punto final 35 13 22 0
Uso de m antesde b 15 10 4 1
Uso de m antes de p 13 10 2 1
Uso de n antes de v 3 1 2 0
Uso de n antes de f 1 0 1 0
Uso de h intermedia 3 1 2 0
Uso de dos puntos 15 2 11 2
Usode y 34 23 1 10
Uso de I |22 14 6 2

En Espacios en la escritura de las 35 producciones que

requirieron su uso, 18 se utilizaron convenci

convencional y 16 indistintamente.

onalmente, 1 en forma no

El uso de mayuscula en nombre propio, se requiri6 en 6

redacciones, en 5 se usaron convencionalmentey en 11

ndistinto.

Mayuscula al inicio de parrafo, requerida por 35 escritos,se uso

en 21 convencionalmente, 13 no convencional,
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El uso de mayusculas después del punto, requerido en 8 textos,
se usoO en 3 textos de modo convencional, en 4 no convencional y 1 de
modo indistinto.

La divisién silabica se requirid en 11 producciones, de ellas 9
fueron utilizadas convencionalmente y 2 de modo indistinto.

El uso de las letras R, r son manejadas convencionalmente. por
todos los alumnos.

La grafia rr se requiri6 en 12 textos, en 7 se uso
convencionalmente, 3 no convencional y 2 de modo indistinto.

El uso de /a letra b, requerida en 33 producciones es manejada en
forma convencional por 21 nifos, 3 no convencionalmente y 9 de modo
indistinto.

La letra v fue requerida en las 35 producciones,en 13 se usaron
convencionalmente, 9 no convencional y 13 indistintamente.

El uso de ca,co,cu, fue completamente convencional.

Uso de ga,go,gu, se requirié en 32 de los textos, 29 se usaron en
forma convencional y 3 indistintamente.

El empleo de gue y gui se requiri6 en 5 redacciones,en 4 se
usaron convencionalmente y 1 no convencional.

El manejo de giie, gdi, no se requiri6 en ninguna de las
producciones. "

Los signos de interrogacién se presentaron en una redaccién y
fue no convencional.

Los signos de exclamacion se requirieron en 5 producciones y
fueron empleados no convencionalmente.
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El uso de coma fue requerido en 30 producciones,en ninguno de
los casos fue convencional. Se aplicd en 26 textos de forma no
-convencional y en 4 de manera indistinta.

El uso de la h es requerida en 31 redacciones y se empleo en 6 de
ellos convencionalmente, en 15 no convencional y 10 indistintamente.

Las silabas que, qui se requirieron en 31 textos y se usaron en 30
de ellos convencionalmente y en en ninguna produccion se uso de
manera no convencional y en sélo 1 de forma indistinta.

El uso de acento ortografico se requirié en las 35 producciones y
se empled convencionalmente en 1 escrito, en 9 fueron no
convencionales , y en 25 se usé indistintamente.

La utilizacion de punto y aparte fue requerida en 17 redacciones,
de ellas, se utilizd en 1 ocasion de modo convencional y en 16 fue escrito
no convencionalmente.

La convencionalidad uso de punto final fue requerido en 35
producciones, se represento convencionalmente en 13 escritos y en 22 de
ellos se us6é de manera no convencional.

El uso de m antes de b se requirié en 15 producciones, 10 de
éstas, se emplearon de manera convencional, en 4 no de forma
convencional y en 1 de forma indistinta.

Las escritura de la convéhcionalidad m antes de p fue requerida
en 13 textos,de los cuales se usaron convencionalmente en 10, mientras
que en 2 de forma no convencional y en 1 de forma indistinta.

El uso de n, antes de v sblo se requirio en 3 textos, de éstos, se
us6 en 1 de forma convencional y en 2 de ellos fue utiizado de manera
no convencional.
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El uso de n, antes de v se requiri6 en 3 textos, se usé en 1
convencionalmente y en 2 de forma no convencional.

El empleo de n antes de f se requirié en 1 escrito y se representd
no convencionaimente.

El uso de h intermedia fue requerida en 3 producciones, 1 se
representd convencional y 2 no convencionalmente.

Uso de dos puntos, se requirio en 15 producciones, 2 fueron
representadas convencionalmente, 11 de modo no convencional y 2
indistintamente.

El manejo de la letra y, requerida en 34 redacciones se uso6 en 23
de manera convencional, 1 no convencionalmente y 10 de forma
indistinta.

Uso de letra HI se requirid en 22 textos, fue usada
convencionalmente en 14 de ellos, en 6 de forma no convencional y en 2
indistintamente.

GRAFICA No. 4
QUINTO GRADO
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Sexto grado

TABLA No. 5

RESULTADOS DE SEXTO GRADO

CONVENCIONALIDADES CATEGORIAS
ORTOGRAFICAS Se requiri6  Conv. No.Conv. _Indistinto

Espacios en la escritura 22 11 1 10
Maytsculas en nombre propio 11 7 1 3
Mayuscula al inicio del parrafo 22 13 6 3
Maytscula después del punto 20 3 16 1
Division silabica 4 2 1 1
Uso de las letras: R, r 22 22 0 0
Uso delaletra rr 12 10 0 2
Uso de la letra: b 22 12 0 10
Uso de la letra: v 20 12 3 5
Uso de las silabas : ca, co cu 22 22 0 0
Uso de las silabas : ga, go, gu 17 15 1 1
Uso de las silabas : gue, gui 7 5 2 0
Uso de las silabas giie, gii 2 1 1 0
Uso de los signos de interrogacion 1 0 1 0
Uso de signos de exclamacion 4 0 4 0
Uso de coma 22 0 18 4
Uso de h 21 8 5 8
Uso de las silabas : que, qui 18 18 0 0
Uso del acento ortografico 22 0 6 16
Uso del punto y aparte 20 3 17 0
Uso del punto final 22 4 18 0
Uso de m antesde b 8 8 0 0
Uso de m antes de p 4 4 0 0
Uso de n antes de v 1 1 0 0
Uso de n antes de f 0 0 0 0
Uso de h intermedia 0 0 0 0
Uso de dos puntos 18 1 12 5
Uso de y 22 19 2 1

Usode I 11 10 1 0
Uso de x 2 1 1 0
Uso de s 21 16 0 5
Usode z 20 18 1 1
Uso de las silabas ce, ci 22 13 1 8

La convencionalidad espacios en la escritura se requirié en 22
textos, usada convencionalmente en 11, en 1 no convencional y en 10 de
forma indistinta.
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Mayusculas en nombre propio, de los 11 textos en que se
requirieron, 7 nifios la usan en forma convencional, 1 en forma no
‘convencional y 3 de modo indistinto.

En maydsculas al inicio de parrafo,de las 22 producciones en
que requirié usarse,13 lo hicieron convencionalmente, mientras que 6 de
forma no convencional y 3 indistintamente.

Mayusculas después del punto fue requerida por 20 de las
redacciones, 3 hicieron uso adecuado, en tanto que 16 de modo no
convencional y 1 en forma indistinta.

La division silabica fue usada so6lo por 4 de los 22 nifios, de éstos
2 dominan la convencionalidad, entretanto 1 no lo hizo adecuadamente y
1 indistintamente.

El uso de las letras R, r en las redacciones de los nifios fue
completamente convencional.

La convencionalidad rr se requirié en 12 redacciones, se hizo uso
en 10 de manera convencional y en 2 de manera indistinta.

Uso de b se requiridé en 22 producciones, se utilizd en 12 de forma
convencional y 10 de modo indistinto.

Uso de v fue requerido en 20 textos y usado convencionalmente
por 12 nifios ; por 3 de forma no convencional, mientras que 5 lo hacen
indistintamente. |

Las silabas ca,co,cu se requirieron en la totalidad de las
redacciones y su aplicacion fue completamente convencional.

El uso de ga,go,gu, se requiri6 en 17 textos, usado
convencionalmente en 15 de ellos, 1 no convencional y 1 indistintamente.
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La convencién de las silabas gue, gui, se requirieron en 7
producciones, 5 fueron usados convencionalmente y 2 de forma no
convencional.

Las silabas giie, gii, fueron requeridas por 2 textos; usados 1 de
manera convencional y 1 no convencional.

El uso de signos de interrogacion, se requirio en 1 texto y fue
usado no convencionalmente.

Los signos de exclamacion, se requirieron en solo 4 redacciones
y fueron usados no convencionaimente.

El uso de coma se hizo necesario en las 22 construcciones, 18
nifios lo realizaron no convencionaimente, mientras que 4 en forma
indistinta.

El uso de la letra h se requirid en 21 de las producciones de este
grado, sin embargo, solamente en 8 de ellos mostraron uso convencional,
5 de forma no convencional y en 8 de manera indistinta.

El uso de que, qui, se requiri6 en 18 redacciones y todos fueron
convencionales en su uso.

El acento ortografico se requirio en 22 textos, de ellos 6 lo
usaron de manera no convencional, mientras que 16 lo hicieron
indistintamente. b

El uso de punto y aparte se requiri6 en 20 de las redacciones, de
ellas 3 lo manejaron convencionaimente y 17 de forma no convencional.

El uso de punto final, de los 22 textos que requirieron su manejo,
solamente 4 lo aplicaron convencionalmente y 18 en forma no
convencional .
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Con respecto al uso de m, antes de b, las producciones
requeridas de esta convencionalidad fueron 8 y todos las escribieron
convencionalmente.

Empleo de m antes de p, en sexto grado solo 4 textos requirieron
su uso, y los 4 resultaron convencionales.

El uso de n antes de v fue necesario solo en 1 texto y su
aplicacion fue convencional.

El uso de n antes de 1 y de h intermedia no se hizo necesario en
las producciones de los alumnos de este grado.

Con respecto a la convencionalidad uso de dos puntos se
requirid en 18 de los textos, solamente 1 mostro ser convencional, 12
alumnos no convencionales mientras que 5 en forma indistinta.

El uso de la letra y fue requerida en las 22 producciones y
empleado convencionalmente por 19 nifios,2 de modo no convencional y
1 indistintamente.

El manejo en de la letra /I fue requerida en 11 producciones de las
cuales 10 la emplearon convencionalmente y 1 de forma no convencional.

La letra x solamente fue usada por 2 alumnos, 1 de ellos en forma
convencional y 1 no convencionalmente.

La letra s fue requerida por 21 producciones, de las cuales 16 de
ellos fueron usadas convencionalrﬁente y 5 de forma indistinta.

20 redacciones requirieron el uso de la z, de ellas 18 resultaron
convencionales, 1 no convencional y 1 de modo indistinto.

El empleo de las silabas ce, ci fue requerido en las 22
producciones, utilizada en 13 producciones de modo convencional, en 1
no convencional y en 8 de manera indistinta.
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GRAFICA NUM. 5
SEXTO GRADO

eem mim dsRrm b v cagagulgiilg,?l 3!1 , hqu *papfm m nv nf hi. A | Ix S z_ce
I se requiri6 ——  Conv.
—— No.Conv. Indistinto

3. Resultados por convencionalidad

Espacios en la escritura.

Esta convencionalidad se requiri6 en las 150 redacciones, de
forma global, su uso convencional fue del 52%, no convencional del 7.3%
y el 40.6% hacen uso indistinto.

Mayusculas en nombre propio.

Esta convencionalidad fue requerida en 39 de los 150 textos, lo
que representa el 26% de la poblacion, el 74% de los textos no requirié su
empleo.

En segundo grado el 9% del grupo lo us6 correctamente, en
tercero el 85 %, en cuarto el 22 %, en quinto el 14.2 % y en sexto el
31.8%. El porcentaje global del empleo convencional fue del 16.6%.
Mayuscula al inicio de parrafo
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Fue requerida por el 100% de los textos, su empleo convencional
fue del 64.6% con respecto a la poblacion total.

En relacién a los grados, en segundo se requirid el 54.5%, en
tercero el 94.2%, en cuarto el 55.5%, en quinto el 60% y en sexto el 59%.
Mayuscula después de punto.

Fue requerida por el 32% de los textos de segundo a sexto grados,
por lo que el 68% de ellos no fue requerido.

En segundo grado nadie la emplea convencionalmente. En tercer
grado el 11.4 % la usa correctamente, en cuarto el 11.1%, en quinto el
8.5% y en sexto el 13.6%. El porcentaje global de empleo convencional
fue del 9.3% de la poblacién total.

Division silabica.

Fue requerida en el 23 % de los textos de tercero a sexto grado. .

El manejo convencional global fue del 14.9%; en tercero el 11.4%,
en cuarto el 13.8%, en quinto el 9% y en sexto el 14.9%.

Usoder.

Se requirié en 100% de las redacciones y fue empleado en forma
convencional por todos los alumnos de tercero a sexto.
Uso de rr.

Fue requerido en el 37.5% de los textos y no requerido en el 62.5%
de ellos.

Su empleo convencional en tercer grado fue del 14.2% del grupo,
en cuarto del 33.3%, en quinto del 20%,y en sexto del 45%.

El uso correcto de esta convencionalidad con respecto a la
poblacion de tercero a sexto grados fue del 26.5%

Uso de la g.
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Fue requerida en el 98.5% de las producciones de tercero a sexto
grados.

Fue empleada convencionalmente por el 57 % de la poblacion,
correspondiendo a tercer grado el 57.1%, a cuarto el 55.5% y a sexto el
54.5%.

Usodelav.

Se requirié en el 98.4% de los textos de tercero a sexto grados. Se
us6 correctamente en el 45.7% en las producciones de tercero en el
47.2% de cuarto, en el 37.1% de quinto y en el 54.5% de sexto.

El resultado global del uso convencional fue del 57%.

Uso de ca,co,cu.

Esta convencionalidad tampoco ofrece dificultad cognitiva para los
alumnos de tercero a sexto grados ya que su requerimiento fue del 100%
al igual que su empleo convencional.

Uso de ga,go,gu.
Fue requerida por el 82% de los textos de tercero a sexto grados.

Solo en el 17.9% de ellos no fue requerido. Su empleo
convencional en tercero fue del 68.5%, en cuarto del 75%, en quinto del
82.8%, en sexto del 68.1%. El porcentaje global de aplicacion correcta fue
del 74.2%

Uso de gue, gui. R
Fue requerido en el 23.4% de los textos mientras que no requerido
en el 76%.

Su uso correcto correspondi6 en tercer grado al 14.2%, en cuarto
al 13.8%, en quinto al 11.4% y en sexto del 15.5%.El resultado global de
la poblacién de tercero a sexto fue del 14.8%
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Fue requerida por el 100% de los textos, su empleo convencional
fue del 64.6% con respecto a la poblacion total.

En relacion a los grados, en segundo se requiri6 el 54.5%, en
tercero el 94.2%, en cuarto el 55.5%, en quinto el 60% Yy en sexto el 59%.
Uso de giie, gl

Se requiri6 en 4.6% de la poblacion de tercero a sexto grado, En los
grados de tercero y quinto no hubo empleo convencional ya que su uso
no fue requerido; en cuarto su empleo correcto fue del 2.7% del grupo, Y
en sexto del 4.5%. Globalmente su aplicacién correcta fue del 1.5% de la
pobiacion.

Uso de signos de interrogacion.

Fue requerido en el 7% de los textos de tercero a sexto grados y no
requerido en el 92.9% de ellos.

Su empleo convencional global fue del 1.5% de la poblacion, ya que
sélo el 5.5% de los alumnos de cuarto grado lo emplearon de forma
convencional.

Signos de admiracion.

Fueron requeridos por el 13.2% en los grados de tercero en
adelante. Su empleo convencional sélo fue aplicado por el 5.5% de los
alumnos de cuarto, lo cual arroja un porcentaje global del 1.5%.

Uso de coma. b

Fue requerida en el 72.6% de los textos de tercero a sexto. Su
empleo convencional global fue del 4.6% de la poblacién ya que s6lo el
8.5% de los alumnos de tercero y el 8.3% de los de cuarto lo aplican
convencionalmente.

Uso de la h.
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Fue requerida en el 86.7% de los textos de tercero a sexto y
empleado convencionalmente por el 20% de los alumnos de tercero, por
el 19.4% en los de cuarto, por el 17.1% en quinto y por el 36.3% en sexto,
dando como resultado global el 21.8% de aplicacion convencional de la
poblacién total. "

Uso de que, qui.

Fue requerido en el 84.3% de las producciones de tercero a sexto
grado. Empleado convencionalmente por el 82.8% de la poblacién total,
correspondiendo a tercer grado el 71.4% de los alumnos del grupo, en
cuarto al 91.6%, en quinto al 85.7% y en sexto al 81.8%.

Uso de acento ortografico.

Se requirié en el 100% de los textos de cuarto a sexto grados. Su
empleo convencional en cuarto fue del 2.7%, en quinto del 2.8% y en
sexto del 13.6%. Globalmente el porcentaje de uso convencional fue del
2.1%.

Uso de punto y aparte.

Fue requerida en el 65.5% de los textos de cuarto a sexto grados.
Su uso convencional global fue del 6.4%, le corresponde a cuarto grado,
el 5.5% a quinto, el 2. 8% y a sexto el 13.6%.

Uso de punto final.

Fue requerida en todos Ioé textos. Su empleo convencional en
cuarto grado fue del 41.6 % ,en quinto por el 37.1%, en sexto por el
18.1%. El porcentaje global de empleo de esta convencion fue del 34.4%.
Uso de m antes de b.
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Fue requerido por el 40.3% de los textos de quinto y sexto grados.
Su empleo convencional global fue del 31.5%, correspondié a quinto el
28.5% y a sexto el 36.3%.

Uso de m antes de p.

Fue requerido por el 29.8% de las producciones realizadas por |0s
nifos de quinto y sexto, en quinto fue usada convencionalmente por €l
28.5% vy en sexto por el 18.1%, el porcentaje global de uso correcto fue
del 24.5%.

Uso de n antes de v.

Fue empleado en el 7% de los escritos de los nifios de quinto y
sexto grados. El porcentaje global de uso convencional fue del 3.5%,
correspondiendo a quinto el 2.8% y a sexto el 4.5%.

Uso de n antes de f.

Fue requerido por el 1.7 %. En ningin caso su empleo fue
convencional.

Uso de h intermedia.

Fue requerido en el 5.2% de las producciones de los alumnos de
quinto y sexto, su uso convencional fue del 1.7%, ya que solo el 2.8% de
nifios de quinto la aplico convencionalmente.

Uso de dos puntos.

El 567.8% de los textos de 'duinto y sexto grados resulto empleado
convencionalmente, en quinto fue del 5.6% Yy en sexto del 4.5%, el
porcentaje global muestra solo 5.2% de uso convencional.

Uso dey.
Fue requerida en el 98.2% de los textos de quinto y sexto grados,
empleada convencionalmente por el 73.6 % de los mismos.
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En quinto el uso correcto fue de 65.7% y en sexto de 86.3%.

Uso delll.

Fue requerida por el 57.8% de las redacciones de quinto y sexto. En

quinto su empleo convencional fue del

Las convencionalidades, uso de X,

4%: en sexto el 45.4% y el

resultado global fue del 42.1% de uso correcto.
s, Zy ce, Ci se sefalan

solamente hasta sexto, por ello no se hizo la comparacion con respecto a

los otros grados.

4. Resultados globales

TABLA No. 6
RESULTADOS GLOBALES
CONVENGIONALIDADES AT & o6 R _ 1 A _S
ORTOGRAFICAS REQ. 0% CONV 0% NCONV___ 0%  INDIST

Espacios en la escritura 150 100 78 52 1 7.3 61
IMayusculas en nombre propio 39 26 25 16.6 6 4 8
Mayuscula al inicio del parrafo 150 100 99 66 47 313 4
Mayascula después del punto 48 32 14 93 AN 20.6 3
Divisiéon silabica 30 23.4 20 156 6 46 4
IUso de las letras: R,r 128 100 128 100 0 0 0
Uso de la letra rr 48 375 34 265 7 54 7
Uso de la fetra: b 126 98.4 73 57 8 6.2 45
Uso de la letra::v 122 953 58 453 21 16.4 43
Usode las sllabas : ca, cocu 128 100 128 100 0 0 0
Uso de las sflabas : ga, go, gu 105 82 95 742 1 0.7 9
lUso de las sllabas : gue, gui 30 234 19 1438 9 7 2
Uso de las sllabas gble, gui 6 46 2 1.5 3 23 1
Liso de los signos de interrogacién 9 7 2 15 6 46 1
Usc de signos de exclamacion 17 13.2 2 1.5 15 17 0
IUso de coma 93 726 6 46 74 578 13
Uso de h 11 86.7 28 218 49 38.2 34
|so de las sllabas : que, qui 108 843 106 828 1 0.7 1
ILJso del acento ortografico 93 100 2 21 32 344 59
IUso del punto y aparte 61 65.5 6 6.4 55 59.1 0
Uso del punto final 93 100 32 344 61 65.5 0
UUso de m antes de b 23 40.3 18 35 4 7 1
IJso de m antes de p 17 298 14 245 2 35 1
Uso de nantes dev 4 7 2 35 2 35 0
UUso de n antes de f 1 1.7 0 0 1 1.7 0
Uso de h intermedia 3 52 1 1.7 2 35 0
Use de dos punto 33 57.8 3 52 23 40.3 7
Usode y 56 98.2 42 736 3 52 1"
Usodell 33 57.8 24 421 7 122 2
Usode x 2 9 1 45 1 45 0
Usode s 21 954 16 72.7 0 0 5
Usodez 20 90.9 18 81 8 1 4.5 1
lUso de las sliabas ce, cl 22 100 13 1 8
Totales : 588 | 1 34 3 | 4 S i i
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Después de realizar el andlisis por grado y por convencionalidad,
los resultados muestran que solo en 36.7 % de los alumnos de segundo a
sexto grado de la escuela primaria Justo Sierra hacen uso correcto de las
convencionalidades ortograficas de acuerdo a lo que sefala el programa
en cada grado.

Este porcentaje resulta insuficiente para considerar que los
alumnos de la Escuela Primaria Justo Sierra Vesperting, utilizan
adecuadamente los aspectos ortograficos requeridos por el Plan vy
programas de educacién primaria.

Por lo anterior queda comprobada la hipétesis en la que se
plantea de que los alumnos de segundo a sexto grado de la escuela
primaria Justo Sierra, no emplean las convencionalidades ortograficas
de acuerdo al grado que cursan.
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VI. CONCLUSIONES Y SUGERENCIAS

La Lengua Escrita como objeto social de conocimiento es un
sistema con caracteristicas propias.

El sistema de escritura se conforma por aspectos grafofonéticos, |
ortogréficos, sintacticos y semanticos.

El dominio de la Lengua Escrita €s un proceso evolutivo y gradual el
cual el nifio explora, pone a prueba hipdtesis y comete errores de los
cuales aprende.

Las convencionalidades ortograficas representan e implican para el
nifio una dificultad para consolidar el sistema escrito.

Para que el nifio logre generalizar la aplicacion de las reglas
ortograficas requiere de un proceso constructivo de descubrimiento y de
apropiacion.

Este proceso es desconocido por parte de la mayoria de los
docentes que se empefian en que el alumno utilice correctamente Ios
aspectos graficos de la escritura, sin brindarle estrategias que permitan el
descubrimiento y la adquisicion de éstas.

Las actividades empleadas para tal fin se remiten al uso mecanico y
memoristico de reglas y al copiado innumerable de listas de palabras.

La memorizacién de reglas no garantiza su apropiacion, ya que
cuando el alumno no centra su atencién en ellas, por ejemplo al redactar
espontaneamente, olvida su uso.

Los alumnos al escribir no hacen uso de las convencionalidades que
le son dificiles, elude manejarlas, de esa manera evita mostrar su
desconocimiento y la desaprobacion de su trabajo por parte del maestro.



Por lo tanto es necesario que los maestros conozcan el proceso
psicogenético de la Lengua Escrita, a fin de que pueda desarrollar
actividades que favorezcan este proceso.

Se recomienda dejar en libertad a los nifios de que formulen sus
propias hip6tesis, anticipaciones y predicciones respecio a las
convencionalidades ortograficas.

Como alternativa didactica se sugiere la aplicacion de estrategias
similares a las utilizadas para efectuar esta investigacion.

Otra sugerencia es la de permitir a los alumnos realizar lecturas
recreativas ya que en ellas encontrara vocabulario con el cual confrontar

el propio.
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ANEXO A

Carta Num. 1

Referencia: Documento "Estrategias Pedagogicas para superar las
dificultades en el dominio del sistema de escritura”, publicada por:
Direccion General de Educacion Especial, 1978.

|\4é><ic<3J DF. o 28 de Marzo de 1945
Eatimado Om{So=

So ury inversttor de cuentos Sélo ue |s0V M Wi o -
4 % Q b y Ve Y
he escrito tantes cuentos que ohora mée cuesto +rabojo
pensar en cuentes nue\/os,dPodrras oyudorme?. .

Me ehCOG+OrTG que_ mMe esc:rib'ueros un cuento cT,re \nqb\e
de: un payasoe, un circe, un leSn, un dormador, un hape-
cista Y que adenas diaq alge scbra bailar, claro -

que sy +4 qu{eres inclurr Aas cosas Pue_des hacerlo.

Muchas Sro.oos po»f—l—u Oyudo 7/ esPero con OnsSia
+u cue~to.

Alentarnente:

P.o. Cuarndo 46-’\305 listo du cvento mdédrmdanmelo en

u~a carta a la d'nreccién que ndica el rem':*erﬁe,
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ANEXO B

Carta Num. 2

Referencia: Documento "Estrategias Pedagogicas para superar las
dificultades en el dominio del sistema de escritura", publicadas por:
Direccion General de Educacion Especial, 1978.

Meéxico D.F. 28 de Marzo de 1995
E stimado Qm'lao:

507/ un inveh-\'or de, Cuen-‘:osj 56\0 C\ue 507/ mu?/ \/i%'o )/
he escrito +ardtos cuentos que ahora me cuesta ‘ra-

bo\jo pensar en cuentos nuevos,cipodrros oyudovme?.

Me encontoria que me escribieras un cuento que ha-
ble de:un costillo, un rey, una eﬁ‘,f:cada, uno PrincEsa,
unQ bndo 4 que digq olao sobre. dovmir, cloro -
que st HU quieres ncluir  algoe Mas, Pu&des hacer
lo.

Muchos Srockos Poer —"u oyudo, 7/ espero con Qry -
sia +u cuento.

Adentamerte :

p.D. Cuando +en<305 listo 4u cuento, mandamelo en una
carta ala direccion que ndica el remitente.
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ANEXO C

Cuadro de doble entrada que contiene las convencionalidades
marcadas por el programa, categorias de andlisis y columna de

ngewapiones._
ANALISIS DE LAS CONV

ENCIONALIDADES ORTOGRAF

(R I

0 @ :
ICAS_en .|0‘Producc£u6';~. dc'.*ex&‘xs.
GRADO: LAY !

NOMBRE nrn ALUMNO : ARCLLAND RALDLRRAMA APWIRO TI ' 1 A
v |
ORVENCIONALINAD ORTOGRAELGA — RY|243 Observaciones..
R_epxres.erl_‘taclén qonvenclmml 1T ] I | \
de las vocales y consonintes. 7| V1 i k. '
Espaclos| en la escrlitura. ./L/!_/ decy seddmpia lediseyi= o fra zel
Mayusoulas en nomhre proplo. - | En su - ! rih Licr | )
Mayusculas al iniclo de pirrafo Vi
Mavisculas dgspués del punto. =
plvistlén silédbica. N
“5.°|‘|dei letras: H ! . |
[ I R, r. lf_l-_/_ | !
N re. AAAT bien v_3 rmal
i b |6 _bren ’
SN Yo V| | |mo tavsk 4 mal
Uso ide las sllabas: | o !
N L, €O,y €Y. e Z:[L 7_bl§ﬂ. =
ga, B9, BU: -l |-
| TSI A | amien
) k! gue, gul. = :
Uso, de los slgnos de lnterropa- 1 |
! cton. |~
Us_o'| de los signos de exclama - T I
o i clén. 7| |
isoi:de la coma. A | o embled .
Usoj de la h. ‘Z___ No LA eHPLES |
Usol de lh gue. aul. vieel 11 hisa
Uso| del pcento ortograflco. vi | INo Los cr<sh
Uso| 'del punto y aparte. \L__MO__LD_‘QSA |
Usol del punto [lnal. V] NO (o UsA
Uso| de m|antes de b, .‘f\(_;.__h;m_la_mﬁm_pak?/zm’——
Usol de m, antes de p. \/yv_ 2 bicn »
Usol de nj antes de v. L __ )
Usol de_nj antes de [. 1=
Usojjde h: fntermedlia. - | i
Usol de lps dos puntos. -
Uso' de lps letras: _ F__ _ o
y Vv l_éi_ I mgl_la_mlsmg_paﬁém_
11 Al L) hien
i ] x
N 1 s RS
o z -
J | cl, ce
ool l . ; : Vol
LA v
Analizo: uamed /71%&, (\QM L2 Q \t}\\\\‘y .
|: ! ; I / i ) \ * |



ANEXO D

Abreviaturas usadas en las graficas

-

breviatura] Significado -
e

Espacios en la escritura
Mayusculas en nombre propio
Mayuscula al inicio del parrafo
Maytscula después del punto
Division sildbica
Uso de las letras: R, T
Usode laletra m

Uso de la letra: b

Uso de la letra:yv
Uso de las silabas : ca, cocu
Uso de las silabas : ga, go, gu

ue Uso de las silabas : gue, gui
glie Uso de las silahas gie, gii
L? Uso de los signos de interrogacion
i! Uso de signos de exclamacion
) Uso de coma
h Uso de h
quequi Uso de las silabas : que, qui
o Uso del acento ortografico
pa Uso del punto y aparte
pf Uso del punto final
mb Uso de m antes de b
mp Uso de m antes de p
nv Uso de n antes de v
nf Uso de n antes de f
hi Uso de h intermedia
' Uso de dos puntos
y Uso de y
Il Usode |
X Uso de x
S Usode s
z Usode z
ceci Uso de las silabas_ce, Ci -
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