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INTRODUCCION

En este trabajo se pretende abordar desde diferentes ambitos de
la vida cotidiana del individuo, la manera como éste se
apropia del conocimiento del algoritmo de la division.

Es sabido que las matemdaticas forman parte del diario vivir de
los seres humanos; por ello resulta importante plantear
alternativas que 1lleven a los pequeiios estudiantes a la
apropiacion del conocimiento v wmediante la reflexion los
transfieren & su cotidianeidad.

En el primer capitulo de este trabajo se plantea 1la
problemiatica existente, vista de manera particular por guien
propone; se enuncian los propésitos a alcanzar, se delimita el
nivel educativo, a guién esta dirigido y el entorno social que
se toma como referencia; Asimismo se presenta la justificacion
de su eleceidn y los objetivoz que se pretenden lograr con
dicha propuestsa.

La segunda parte del trabajo aborda el contexto en el cual se
ubica la institucidén donde se plantea el problema, asi como los
factores externos e internos que inciden en &1, ademas de las
relaciones que se establecen entre los miembros que participan
en este proceso.

También se exponen de manera ecexplicita las diferentes
corrientes que a través del tiempo han tratado de explicarse la
manera como se concibe el conocimiento, aludiendo de forma
especial a aquellas teorias que pretenden un alumno activo,

reflexivo, constructor de su conocimiento, dando al docente un



rol de guia y propiciador de on ambiente adecuado para el logro
de propositos educativos mediante el respeto ¥y la libertad de
los demas.

En el capitulo tercero se exvlica el papel de la didactica
critica dentro de la elsboracion de estrategias que llevan al
escolar a la construccion del conocimiento mediante la
reflexiéon y 1la 1interaccion con los otros. Dentro de este
apartado también se proponen estrategias en atencidén a la
problematica que nos detiene y la manera de cémo evaluar el
conocimiento en 1las diferentez fases del proceso ensefianza-
aprendizaje.

Al final se presentan conclusiones a las cuales se arriba a lo
largo de la elaboracidén de le presente propuesta, exhortando a
los maestros a proponer nuevas situaciones de aprendizaje que
lleven a complementar las aqul expuestas, ya que éstas fueron

elaboradas para un grado y grupo determinado atendiendo

caracteristicas muy especificas.



I. DEFINICION DEL QBJETO DE ESTUDIO
A. Formulacion del Problemsa

Las mnatematicas surgen como una necesidad del hombre por

contar, relacionar, wmedir, etz., por 1lo que los numeros se

constituven en uno de los conceptos fundamentales de este campo
de conocimiento.

Evidentemente las matematicas permiten resolver problemas en
diversos ambitos de la wvida cotidiana, tantoe en espaclos
cientificos como +técnicos y artisticos, pues se sabe de
antemano que todo cuanto se vive tiene una relacion matematica
que nos obliga a buscar 1la manera de contar con habilidades y
de tener conocimientos y formas de expresion matematieca que la
escuela formaliza.

Por lo anterior la educacién escolarizada pretende promover en
el nifio el desarrollo hacia la reflexioén, discusion y sobre
todo la bisqueda de estrategias que le permitan la construceiodn
del conocimiento matemdtico y 1z sclucion de problemas a los
que se enfrenta en su diario vivir.

El tradicionalismo de que se hace uso en las escuelas suele
encasillar el aprendizaje del escolar a lo que el maestro
necesita plantear; sin embargo lac necesidades actuales de la
educaciodn demanda de una implementacioén de actividades
significativas que permitan ai estudiante hacer uso de 1los
conocimientos adquiridos, asi como 1la manipulacion de diversos
objetos, todo ello para propiciar un conocimiento mas objetivo

que dé la pauta a considerarlos como parte de una cotidaneidad



y no algo que lo lleva a un problema en el cual por su mismo
nombre ya le significa problema.

El wmaestro debe crear un ambiente propicio para que el alumno
adquiera la capacidad de reflexionar acerca de las
problematicas existentes.

El area de matematicas en el eje tematico de los numeros
naturales propone el contenido del algoritmo de 1la division,
con el fin de promover en el escolar estrategias, actividades y
discusiones que le permitan reflexionar para llegar a lsa
construccién del conocimiento, esto mediante 1la accion del
docente como guia; ademas se permite ir relacionando las idesas
de los alumnos ya que estos conrtenidos programaticos presentan
un amplio panorama de gran beneficio al proceso educativo pues
éste esta acorde a la realidad cotidiana del nifio, todo ello
mediante un trabajo individual, de equipo v grupal,
enriqueciendo aun mas sus experiencias y despertando el sentido
de cooperatividad, desechando conceptos erroneos que trae
consigo, alcanzando una interaccion entre los elementos vy
llegando a la construccecidn del conocimiento.

Debido a lo arriba mencionado se plantes ;Como favorecer que el
alumno de tercer grado de la escuela primaria adquiera la
nocion y el algoritmo de la divisién y llegue a la
representacidn convencional del misnoc?.

La inquietud de abordar este planteamiento nace en el tercer
afio A de la Escuela Primaria Federal urbana Constituyentes de

1857, turno matutino, perteaeciente a la zona escolar 38.



Dicha institucion se ubica en la Ampliacién de la Colonia
Juarez de la ciudad de Hidalgo del Parrazl, Chihuahua.

Los nifios que asisten a la mencionada escuela pertenecen a un
nivel socio-econdmico bajo pues en su mayoria los padres de
familia +tienen una ocupacion eventual y en ocasiones Se
ausentan periodicamente sin dejar el =sustento economico que
resuelva las necesidades was primordiales de 1la familia,
repercutliendo ello en la atencion que se brinda a sus hijos.
Sin embargo los escolares presentan sus vivencias las cuales
deberian ser aprovechadas por los docentes que al decir de su
practica deja mucho que desear, pues en muchos de los casos
estos conocimientos y vivenclas son desperdiciados sin valorar
realmente dichas experiencias pues lo o6ptimo deberia ser partir
de estos conocimientos para que el nifio analice y reflexione,
para afianzar o desechar la idea que se tiene del conocimiento.
Para el desarrollo del tema de 1la divisidén es necesario
apoyarse en las teorias del aprendizaje mas actuales, en
aquellas que promuevan en el nific wna reflexién dinamies basada
en la experiencia y el interés que é1 tenga; asi,
filosoficamente se considera la teoria del materialismo
dialéctico 1la opecién mas viable, pues se pretende unsa
transformacion tanto del sujeto como del objeto, interactuando
en la construccion del norocimiento; esta interacecion
constituida por una practica histérica social de la humanidad.
En el ambito psicoldgico se contemplan aportaciones de Piaget,
precursor de la psicogenética, quien pretende un sujeto activo,

reflexivo e integrado socialmente = su entorno, que dependiendo



de sus experiencias previas se tendra mayor o menor facilidad

en la construccion de su propio aprendizaje al interactusar con

los 1integrantes del grupo en el que vive. Por su parte 1la
tecria socioldgica de Ia Reproduceion concibe un ser
socialmente encausado hacia fa ideclogia de la clase en el

poder, mas a ello ée conjugs una Kesistencia en la que se
ofrece al alumno posibilidades de mejorar su vida misma y el
entorno en el que se encuentra, lievandoic a la formacion de un
pensamientoe critico v moral desde el punto de vista sobre la
justicia socisal.

La pedagogia operatoria y 1la didackica critica evocan un rol
distinto en las actividades del msestro, pues lo considera el
elemento idéneo para que propicie un ambiente en el que el
slumno interactue con libertad con sus compalfieros mediante una
atmosfera de respeto por st mlismoe y por los demas, dichas
corrientes consideran la ensefianza-aprendizaje como un proceso
lJargo v continuo en el cual se presenta una dialéctica entre el

sujeto y el objeto.
B. Justificacion

Es importante el planteamiento y el +tratamiento de este

problema porque a los nifios les resulta dificil comprender el

nso del algoritmo de la division.

Se pretende que el escolar reconnzcs que los problemas se
pueden resolver de distintas fornas, como el hacer uso del
abaco o simplemente con objetos concretos y mediante ello

llegar al algoritmo de la divisidn



Es necesario hacer mencioén que el P.A.L.E.M. (propuesta para el
aprendizaje de la Lecto escritura y las matematicas) presenta
al maestro estrategias metodoldégicas mediante Jjuegos para que
el nifio construya el conocimiento. Esta propuesta metodolégica
se basa en 1la teoria de Pisget el cual menciona que el nifo
elabora concepciones acerca de todo lo que le rodea, asimila
paulatinamente informacion mas compleja, trata de encontrar
nuevos procedimientos cuando los counocidos no le son ya utiles,
todo ello le posibilita ir estructurando internamente su campo
cognoscitivo.

El nifio debe investigar, dudar, prcbar, eguivocarse e intentar
nuevas socluciones hasta llegar a una que sea correcta, siendo
entonces capaz de comprender esa verdad que él mismo ha
descubierto.

Las matematicas, dado su caracter abstracto, proponen partir de
experiencias concretas para que mediante procedimientos
generados en la vida diaria el nifio llegue a la resolucidn de
problemas que mediante una reflexion gque Tavorezcea la evolueion
del pensamiento.

Sin embargo, una limitante que obstaculiza el proceso eduncativo
se presenta cuando el maestro hace sentir a sus parvalos que
llegan a una aula que esta fuera del alcance del nifioc, pues
nada tiene que ver con el inte=jior y el exterior de la escuels;
por desgracia, situaciones como ésta se palpan en muchas de las
escuelas oficiasles en las gue las formas conductuales vy

tradicionalistas sélo sirven al nifio para agradar a su maestro.



Esta verticalidad de la tarea educatiwva, no corresponde a la
exigencia de una sociedad Qque demanda mnayor refiexion Yy
analisis de la educacion que se recibe.

En funcidén de lo anterior, en este trabajo se pretende que el
aprendizaje de los contenidos que proponen el programa de
matemiticas y especialmente del tema que se refiere a la
division, sea transferido a la realidad del nifio fuera de la
ezscnela, asi como su aplicabilidad en su vida diaria. Para
liegsr a alcanzar dicha transtercuncia es indispensable que el
maestiro cambie su manera de llevar a cabho su practica docente vy
poniga en juego las innovaciones metodoldgicas mas actualizadas
pretendiendo sobre tédo crear individuos reflexivos y criticos
capaces de transformar la ~realidad en 1la que viven para
beneficio personal y comunitaric.

Asi pues se incorporara dicho conocimiento a la vida de los
individuos y comunidades elln mediante una practica continua y
sistematica hasta llegar a la formacion de habitos y volverlos
conciencia con la comprension plena de su importancia.

s6lo mediante Ja sensibilizaecidén del maestro se lograra aplicar
estrategias con un lenguaje scorde a la edad y a los intereses
de lous nifios; labe mencionuar la importancia gue tiene llevar a
cabo propuestas metodologicas basadas en una practica con un
respeto hacia el escolar propiciando asi la formaciodn de un

educandn segunro de si mismoe v capaz de afrontar diferentes

gituaciones gque se le presenten en su diario vivir.

C. Objetivos

— e — i ar e W A b e M e e S o i
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El objeto primordial de este trabajo radica en buscar
estrategias gque sean significativas al alumno, de manera
especifica en relacion a la division de numeros naturales,
partiendo de una realidad concreta, de manera tal gque se
propicie una reflexidn, la misma construccilidén del conocimiento
y con ello que el alumno sea capaz de transferirlos en su vida
diaria.

Es importante que en clase se analicen situaciones concretas de
problemiticas cotidianas para propiciar la reflexion y el
analisis para lograr gque el alumno represente de manera
convencional el algoritmo de Ja divisidn.

Un propésito mas es favorecer que el educador sea constante
investigador e innovador de actividades que lleven al alumno a
la construccion del conocimiento; €llo en beneficio propio para
lograr llegar a ser un verdaderc profesionista que transforme

su realidad y la del entorno en gue vive.



II. REFERENCIAS TEORICAS Y CONTEXTUALES
A. Mareo Contextual

En el contexto en el cual surge el interés por favorecer el
aprendizaje de la nocion de la divisidn, asi como su algoritmo
y su practica en la vida diaria, corresponde al educando del
tercer afio del grupo A de la escuela Constituyentes de 1857 de
Hidzlgo del Parral, Chihuashua.

Evidentemente 1las wmatematicas constituyen una necesidad de
esencial en la vida del hombre puesto que le permite resolver
problemas en diversos ambitos del contexto en el cual vive. Se
sabe gque esto no s exige sobreumasnera a contar con habilidades y
tener conocimientos y foruwas de expresion matematica que la
escusla formaliza.

El nivel socioecondmico que rodea a ese plantel es bajo y por
ende el nivel cultural de las familias que acuden a llevar a
sus nifios a esta institueidén ofrece serias desventajas para la
adquisicion del conocimiento matematico, de ahi la importancia
del estudio del contexto donde se lleva a cabo la practica
docente, pues a partir del analisis de éste, se llegan a
conocer las eircunstancias o las condiciones en que se esta
trabajando desde el aula hasta nivel nacional, asi como 1la
influencia que tienen los aspectos politicos, culturales vy
sociales en dicha practica.

Las posibilidades de que el alumno observe una relacidn entre
las matematicas de le escuela con una aplicacién a su vida son

rocas, esto tal vez obedece en gque tanto maestros, como mlumnos

11
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vy padres de familia desvinculan totalmente el quehacer
educativo, sin tomar en cuenta que las matematicas estan en el
comprar, en el caminar, etc.

Algunos alumnos muestran apatia en su aprendizaje, debido a los
problemas que viven en sus casas, como la falta de atencidén por
parte de sus padres a consecuenciss del horario de su trabajo;
Sin embargo no es éste el inico impedimento, pues si se hace un
recuento empezareuos por mencionar la crisis’ econdmica en la
que vive nuestro pais, México, en la que una parte del Norte 1la
ocupa nuestra Entidad, Chihuahua, lu cual debido a su situacidn
geografica actualmente es considerado como zona de vida cara
pues la crisis eeoﬁémica ha hecho grandes estragos, abatiendo a
la poblacion chihuahuense en todos los aspectos sin dejar de
lado 1la comunidad de HidalgZo del Parral, lugar donde reside el
grupc en estudio, pues no es la excepcioén en cuanto a crisis se
refiere, observandose un fuerte desempleo, motivo por el cual
michas de las familias parraienses no tienen ni siquiera para
lo mas 1indispensable, mucho menos van a tener los recursos
necesarios para que sus hijos tengan los materiales adecuados
para realizar su educsacion; esle Lrance trae como consecuencia
que muchos de los educandos no tengan la oportunidad de
continuar una carrera y lleguen a realizar una profesion,
truncando sus estudios para dedicarse a trabajar a veces

eventualmente v por poco salario.
También cabe mencionar gqne esta ciudad cuenta con muchas

instiftuciones escolares, sin embargo wpuy pocas de educsacion

superior; algunas ofrecen carreras Lécenicas que poco o nada
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ayudan a la superacidén de los slumnos de Parral, pues realmente
s6lo son preparados para el trabajo asalariado vy muchos de
ellos ni siguiera logran acomodarse en un trabajo.

En México la politica educativa se deriva de la politica social
en funcion, donde por razones obvias los intereses de la clase
en el poder son los que prevalecen, haciendo que la educacidn
haga sus planteamientos en planes Yy programas los cuales
deberan ponerse en practica en todas las instituciones
oficiales sin que se haga un analisis clarc y profundo de
dichos contenidos, pues el maestro solo se dedica a abordar los
contenidos que se le proponen ¥ en otras ocasiones s6lo se
concreta en trabajar el libro de texto en la forma indicada sin
enriquecer su practica docente.

Algunos temas matematicos, incluyendo el de la division, a
veces por su misma estructuracior y complicacion son tomados
como uno mas, como ave de paso, como algn que se tiene gque ver,
resulta dificil reflexionar dada =us wismas caracteristicas;
astos hechos falsos o tradicionalistas, son los que predominan
en las escuelas oficiales donde se trata de cumplir con lo que
el programa marque, sin que éste sea reflexionado ni aceptado o
comprendido por los nifios; ademds, si bien es cierto, estas
formas tradicionalistas son las mejor consideradas por el padre
de familia pues a é1 le gusta que su hijo lleve el cuaderno
lleno de mecanizaciones y ello ofrece menos problemas al
docente.

Lo antes expuesto viene a entorpecer 1a verdadera funcion

educativa, de ahi la necesidad de que mediante la interaceidn



Haestro-Alumno, Alumno-alumno se propicie la adquisicion del
conocimiento tomando en cunenta 1las experiencias previas vy
favoreciendo el analisis y 1la reflexidn, visto de esta manera
el escolar sera capaz de transferir dicho conocimiento a su
vida diaria modificando con ello su familia y su entorno para
un mejor desenvolvimiento de toda la comunidad.

La comunidad ve en la escuela la tablita de salvacion pues

os a salir de 1la

s

considera que ésta ayudara a sus hi
ignorancia, dado que para muchos es un agente que prepara al
individuo para hacerle frente a la vida, o sea es quien
proporciona a 165 hijos una profesion que le asedure su futuro
¥ son esos padres de familia 103 que se prestan en colaborar
con la institucidn ya sea con trabajo o bien, quienes tienen
posibilidades aportan pequefias cantidades en beneficio del
mantenimiento del edifiecioc escolar; ctros padres por el
contrario entorpecen la labor del maestro pues no saben de
nuevas estrategias y piensan que s6lo se estid perdiendo el
tiempo v los nifios no avanzan ,qué indica? falta de
informacidén; no piensa gque sus hijos jugando se involucran mas
en el aprendizaje y mas se le facilita la construccién del
conocimiento.

Estos factores que influyen de manera negativa en el snjeto que
aprende es el motivo qQue nos ocupa pues se pretende lograr el
interés del alumno y que éste no se vea limitado por la

instituciodn, pues ésta por su caracter oficial pretende dar

continuidad a 1los programas sefialados por la Secretaria de

14
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Educacién Publica, mismos gque en ocasiones no favorecen el
proceso de aprendizaje.

La organizaciodon escolar también incide en este aprendizaje pues
afio a afio se organizan concursos, nuestreos, fiestas, etec.
ademas de comisiones, juntas sdministrztivas y sindicales que
el maestro tiene que atender; asimismo, debera de cumplir en el
mismo espacio de tiempo indicado con los contenidos que los
planes vy programas- establecen. exigiendo del nifio un mayvor
aprovechamiento académico sunque éste s0lo sea memoristico v
esté muy lejos de ser transformado por un alumno critico vy
reflexivo que para ello poco o nada de oportunidad ha tenido.
Ante esta situacidén es conveniente que la educacién promocione
mis su calidad, asi con ello se tendrsn alumnos mas entusiastas

con deseos de superacidn y nec sélo con el simple dnimo de

sobrevivir.
B. Harco Tedrico

Las matematicas forman en la actualidad parte de una cultura
media del individuo; es forma valiosa de educacidn intelectual
que debe de ser utilizada desdz la primaria en forma progresiva
hasta llegar a niveles superiorecs. Esto solo sera realizable
si se acepta cambiar paulatinamente el punto de vista
tradicionsal por una rzorganizacion de los contenidos
matematicos.

A través de distintas épocas el hombre ha tratado de estar

innovando cada perspectiva que e le presenta en su vida, de

tal manera que a través del tiempo el hombre concibe el

B T
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conocimiento de manera distinta. En este apartado se hacen una
serie de planteamientos en torno a los diferentes aspectos de

la practica docente.
1. Aspecto Filosdafico

Agqui se abordan las corrientes que explican 1la via de
conocimiento, mismas que a continuacidn se analizan.

Como es sabido, el hombre a través de la historia ha tratado de
buscar una teoria que expligque 30mO  es concebido el
conocimiento determinando con ello como se relacionan el sujeto
v el objeto de conocimiento, entendiendo por sujetoc como al
individuo dotado de conciencia y voluntad, que aprende; vy al
objeto de conocimiento aquello hacia donde esta orientada 1sa
actividad cognoscente u otra actividad del sujeto.

El hombre en esta busqueda que explique 1la manera de cémo se
elabora el conocimiento ha 1llegado a posiciones como el
idealismo, donde se supone al 1individuc como al sujeto que
realiza 1la actividad pensante, presentando al objeto como
producto de 1la actividad del liombre. Esta teoria manifiestsa
pues una apropiacién del objeto por el sujeto.

El materialismo pfesenta un paporama tradicionalista que
considera:al sujeto como un ser contemplativo de la realidad y
pasivo frente al objeto de conocimiento, estos teéricos ven al
objeto como algo independiente. ya dado, el conocimiento surge
como resultado de 1la accién que ejerce el objeto sobre el

sujeto.
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Teorias como el Racionalismo otorgan al sujeto un papel activo
pues es él1 gquien debe de descubrir el conocimiento a partir de
situsciones dadas considerando que 1a adquisicidn del
conocimiento se da porque las ideus del sujeto son innatas, no
toman en cuenta que la experiencisa es parte importante del
conocimiento  pues afirma gue éste es una consecuencia del
entendimiento, que obtiene sus principios en forma apriori, sin
cond iclones previas. Por rconsigeiente para los racionalistas
el aprendizaje es un desenvolvimiento de lo ya contenido
originalmente mosirando con ello una relacion del sujeto-objeto
ejerciendo una influencia del primero scbre el segundo
suponiendo que el objeto es producto de la actividad del
sujeto. Mientras que en el Empirismc, sustentado por Jonh
Locke, sostiene: "El1 conociriento se obtiene a partir de la
experiencia y que unicamente lo dzmostrable a través de la
percepcion tiene valor universal” . 1

Estos empiristas afirman gque la menlte es espejo que recibe en
forma pasiva lo que el exterior le refleja pues piensa que casi
todo 1o que aprenden tiene su origen en el medio ambiente, pues
ven a8l sujeto como un ser contemplativo y pasivo frente al
conceimiento; el aprendizaje cque aqui se da es un cambio de
conducta observable siendo el conccimiento la acecidn ejercida
del objeto sobre el sujeto.

Su preocupacién principal es lz eficiencia en el aprendizaje de
conocimientos concretos, no es el progresoc intelectual, no se

interesa en el desarrollo de estructuras mentales sino mas bien
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crear en el indijiduo habilidades gue pueda aplicar en
situaciones similares a las qiue originaron su aprendizaje y no
transfiere, pues se encuentra lejos de reflexionar. Estas
iltimas teorias ven al sujeto como un ser enfrentado a un mundo
que tiene que interpretar, aunque no lleve ello una
transformacién.

Marx presenta el materialismo dialéctico, esta teoria ofrece
mejores expectativas de accién teorico-practico del sujeto en
la que el objeto interactun para la construccion del
conocimiento practico que es una realidad humanizada y social
en la cual el individuo y lz realidad misma son transformados,
esta teoria surgié antagonicamente al racionalismo y el
empirismo, las cuales en su concepcion misma presentan un
tradicionalismo en el cual sélo existe una relacidn unilatersal
entre el sujeto y el objeto.

Por estas razones expuestas se opta por un materialismo
dialéctico pues no desliga al sujeto de su contexto por
considerarlo un ser social al que 3u practieca le ha formado-sus
facultades y sus posibilidades. Dentro del materialismo
dialéctico el sujeto se fija objetivos y durante el proceso de
adquisicion de los mismos se modifica tanto el objeto como el
sujeto mismo, es decir, la relacidén ec reciproca.

Los tedricos del materialismo dialdctico valoran al sujeto como

un hombre creador y sujeto de ia historia pues es con la praxis

que debe comprobar 1la verdad. También ecritican la actitud

contemplativa, interpretativa y mecanica de un mundo que se
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considera ya dado con anterioridad, porque el mundo debe
transformarse por medio de sujetns sactives, reflexivos vy
analiticos; "El alumno es el hombre debe ser impulsado a
conocerse asi mismo, es decir, las posibilidades de realizarse
v de reconocerse en el ambiente, para transformar la historia y
para modificar segin su vision racional del wmundo las
relaciones existentes” 2.

Por lo expuesto se hace necesarioc este sustento filoséfico pues
es importante saber de teorias que permitan la actividad del
alumno, que sea &1 quien consiruya su conocimiento vinculandolo
con su realidad; dando pavta para que el docente se aleje de
practicas tradicionales en las que los alumnos son simples
espectadores o receptores de conocimiento que el maestro
imparta. Se debe de ir mss z#lla, el maestro debera de
transformar su practica, buscando sea was acorde con los
avances tecnologicos y cientificos, que se observe la relacion
del hombre con los contenidos académicos en una interaccidn en
la que su participacion acliva le permita confrontar sus
hipotesis, manipular, investigar, observar ¥y a la vez hacer sus
propias conclusiones para construir el conocimiento.

Dicha practica debe ver al sujeto de tal manera que permita que
el aprendizaje sea mas real, acorde a sus necesidades e

intereses, asi lograra que el apreudizaje sea

significativo.

2. Aspecto Psiceldgico

{2) U.F.N. Sociedad Pensamiento y Educacién p. 211
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La fundamentacion filosofica de este trabajo da pie para
contemplar en el aspecto psicoldgico el estudio gue Piaget hace
respecto a como el individuo percine el conocimlento.

Jean Piaget presenta al individno como un ser social que
aprende dotado de capacidad propis.

Al objeto lo presenta como la continuidad entre los procesos de
adquisicioén del conocimiento v la organizacién biologica del
sujeto, centrando al objeto del conocimiento en las estructuras
del individuo.

Es preciso que toda reforma educativa, asi como la elaboracion
de planes y programas educativos tormen en cuenta el desarrollo
psiquico del nifio.

En este aspecto los estudiosos del ambito psicoldégico han
presentado teorias como la gestalt y el conductismo, esta
tltima aduce que un cambio observable de comportamiento es

aprendizaje y por lo tanto cualquier aprendizaje es un cambio

de conducta observable, pues este es tomado COmo
condicionamiento de estimulo-respuesta, en donde el medio
influye de manera determinante en dicha conducta. Los

conductistas dan al objeto mas importancia que a8 las mismas
experiencias previas del sujeto, convirtiéndolo asi en un ser
pasivo, receptivo v moldeable.

La gestalt afirma que "el individuo organiza o reestructura sus
percepciones en esguemas o relaciones con el fin de dar sentido

al mundo que lo rodesz". 3 Esta sefiala que la organizacion de

estimulos permite 8l individuo que su aprendizaje sea mas
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gencillo. Se centra fundamentalrmente en como interpreta el
sujeto 1la informacion mediante la percepcién que hacen sus
sentidos acerca del objeto tratado.

Mientras tanto los cognoscitivistas aluden a la idea de que se
aprende de lo que ya se sabe y que lo que percibimos depende en
gran medida de los intereses, actitudes y experienclas previas
de las personas.

Para los cognoscitivistas el aprendizaje es un cambio
persistente en los conocimientos, siendo éste basicamente un
proceso intencional, exploratorio vy creativo donde 1o
importante es el proceso perceptual que depende de los
intereses y conocimientos previos del individuo y de sus
estructuras cognitivas, dandose =21 aprendizaje como un insight
de la situacion total.

Se considera que insight es una interpretacion propia del
sujeto y del medio que percibe: Bruner recomienda que el
aprendizaje sea 1inductivo pues en grvan parte este aprendizaje
es el desarrollo de los sistemas internos de codificacidn, por
ello las personas son capaces de organizar diferentes aspectos
de un concepto. Por su parte Ausubel recormienda una deduccion,
considerando que los individuos necesitan jerarquizar, con el
objeto de dominar detalles para llegar a conceptos especificos;
agui se pretende que el alnmno aprenda a través de 1la
memorizacilion.

Sin embargo nuevas directrices en el plano psicoldogico son

presentados en la teoria constructivista de la psicogenética de
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Jean Piaget quien nos presenta al sujeto que aprende, como un
ser pensante, activo y totalmente =ficiente.

El objeto es presentado como una continuidad de procesos de
adquisicidn del conocimiento y la organizacion biologica del
sujeto, centrando Piaget su atencidon en las estructuras de
éste.

La psicogenética centra su interés en el estudio de la génesis
del conocimiento, en 1los procesos, mecanismos y estructuras
operatorias que se forman en el transcurso del desarrollo del
individuo que 1le permite pasar de un estado de conocimiento
general inferior a uno de nivel =superior.

A wedida que los nifios se desarrollan cambian su comportamiento
para adaptarse a su entorno. Esta adaptarcion se deriva de la
asimilacién y acomodaciodn.

Para Piaget es de vital importancia saber en que consiste 1la
progresividad de los procesos de construceion de las
estructuras mentales.

Esta teoria describe los distintos pericdos psicoevolutivos o
estadios del desarrolio del conocimiento intelectual de la vida
del hombre sin desligarlo de lo afectivo ni de lo soeial;
Piaget distingue 4 periodos:

Periodo Sensoriomotor (0 - 2 Afios) se le llama también periodo
de la inteligencia practica puesto gque todo se realiza a través
de la accién y la percepcion para estructurar el universo sin
existir una representacion. En este veriodo no hay pensamiento

peroc es donde se sientan las bases del pensamiento logico.



Perindo Preoperatorio (2 - 7 Afiecs) en este periodo aparece la
representacion, lo que permite la adquisicién del lenguaje y el
juego simbolico. Es un periodo de organizacidon donde el nifio
va construyendo las estructuras que daran base a las
operaciones concretas del desarrollo.

Periodo de las Operaciones Concretas (7 - 11 Afios) sefiala un
gran avance en cuanto a la socializacidén y objetivacion del
pensamiento en el qgque las estructuras mentales siguen su
desarrollo natural que se ira acrecentando con la cultura del
grupo en particular al que pertenece, a su vez ligado con la
sociedad en general. Piaget nos sefiala que "el pensamiento del
nifio se objetiva en gran parte gracias al intercambio social” 4
Se observda que en este periodo el escolar tiene un gran avance
en cuanto a la socializacidén y objetivacion del pensamiento.
En este periodo el nifio ya sabe obtener sus efectos tanto en el
plano cognitivo como afectivo yv moral, es asi como se demuestra
que el escolar no se queda liwmitado a su propio punto de vista
sino mas bien coordina los diversos puntos de vista y concluye.
E1l pensamiento es concreto pues la construcecion del
conocimiento demanda una realidad wmanipulable de experiencias
directas; todavia no distingus 1o probable de 1lo necesario, por
consiguiente se encuentra limitado en sus pPrevisiones y el
equilibrio que alcanza es poco estable.

En esta etapa de desarrollo el individuo es mas sociable y
cooperador, ya es capaz de colaborar en grupo dejando de lado

la actividad individual; estas aseveraciones en cuanto a las
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caracteristicas del desarrollo del sujeto, ponen de manifiesto
que el alumno del tercer grado por encontrarse en la edad a la
que alude este periodo es capaz de razonar una operacidén sobre
lo realmente dado, no asi cuando se 1le dan simplemente
enunciados en forma oral, debido a que las operaciones
concretas son posibles cuando es posible manipular, para
posteriormente representar.

Al  inicio de este periodo se adquiere 1la nocidén de
conservacion; por los 9 6 10 zrios adguiere la nocién de peso y
finalmente la de volumen.

En el proceso matematico, el lenguaje tiene gran importancia,
mediante é1 el nifio enriquece y ©precisa su vocabulario
permitiéndole asi una mejor comprension de conceptos como
clasificacién, seriascion, discriminacion, equivalencia, etc.

En el periodo de las operaciones concretas el nifio ya es capaz
de realizar operaciones, clasificar, seriar, unir, repartir,
ordenar y estructurar; aunado ello a la importancia que el
maestro presta al aspecto social. va que mediante la
interaccion del alumno con ios dewmas vy con el mismo
conocimiento se lograra llevar a cabo una reflexién y concluir
acerca del conocimiento gque se pretende alcanzar.

Existe pues 1la necesidad de que el docente adecie Ilos
contenidos a tratar con sus alumnos en base a las
caracteristicas cognitivas, pues en nuestro tiempo 1a
modernizacion educativa demanda un alumno critico, reflexivo,
creativo y que obtenga conclusiones; sin embargo pretende

abarcar un sinnumero de contenidos denotando en ello una gran
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contradiccién, pues lo primerov requiers de tiempo y lo segundo
presenta una sobresaturacion de informacion, pues es
incongruente lo que se trata de 1llevar actualmente a la
practica, en cuanto a materia psicopedagogica se refiere.
Periodo de Operaciones Formalezs (11 - 15 Afios) es el ultimo
periodo del desarrollo 1légico, en é1 aparece el pensamiento
formal hacilendo posible una coordinacidon de operaciones gque no
existla, vyva que puede prescindir del contenido concreto para
situar lo actualmente dado en un esquema de posibilidades mas
amplio.

Como es ya visto, en base al anslisis de los estadios, 1los
nifios del tercer grado de la educscidén primaria corresponden al
periodo de las operaciones conecretas, destacandose 1la
importancia del aspecto social porque mediante la interacciodn
del alumno con los demas y con el mismo conocimiento se lograra
llevar a cabo una reflexidén y concluir acerca del conocimiento
que se pretende alcanzar.

El maestro por su parte deberia retomar estos FTactores si quiere
que el nific realmente comprenda los contenidos que desea
tratar. Es decir, que el =2scolar debera de tener sus
estructuras mentales aptas para un aprendizaje mas elevado de
lo contrario no sera posible una apropilacion de los objetivos
propuestos, y mucho menos se llegara a 1la transferencia; En
funcién a esto se debe partir problematizando la ensefianza,
cuestionando al zlumno para crear en é1 la necesidad de

aprender a discernir las respuestas obtenidas vy llegar a una

conclusioén; Por ello 1la gran necesidad de presentar por parte
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del educador los contenidos o temas a tratar con el educando,
de tal manera gque sean acordes a su desarrollo o nivel
cognitivo, ya que de lo contrairio se¢ corre el riesgo que a los
alumnos no les interesen escs conocimientos tal vez porque no
esté aun preparado para comprenderlo o bien que el docente por

cumplir con lo requisitado caigs en una educacién bancaria.
3. Aspecto Social

En el presente apartado cabe destacar la trascendencia que
tiene el separar a guienes ensciian de quienes aprenden, a quien
dice 1o que se debe de ensefiar v a quien debe ensefiar y lo que
se debe aprender, es asi como el maestro legitima la injusticia
¥y las carencias sociales educando para que se acepte algo ya
dado.

La educacién, es vista como un fenémeno social, de ahi 1la
importancia de precisar la relacién que existe entre sociedad y
educacion, enseguida se hace refevencia a las principales
corrientes socioldgicas que sxponen los diferentes enfoques.
Durkheim, uno de los Frincipales representantes del
funcionalismo, sostiene gue ia educacion es un hecho social vy
sirve para ubicar al individuo en el rol que le corresponde
dentro de 1la sociedad, en si la educacidn sirve para preparar
al sujeto a un determinado trabajo.

Para 1los funcionalistas el rapel principal 1lo obtiene el
maestro por ser el encargado de socializar al alumno para
moldearlo y encausarlec en us rol correspondiente; estos

teoricos dicen que para que exista una educzcién deberi estar
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presente un adulto para gue mediante la imposicidn vaya
transmitiendo normas, valores y conocimientos a las nuevas
generaciones, de este modo conservara la cultura heredada del
pasado.

Talcott Parsson presenta un estructural funcionalismo,
corriente sociolégica en la cual se¢ estudian los desequilibrios
momentaneos del individuo provocados ©vpor el mismo sistema
social en general y por la Educacidon particular. El
estructural funcionalismo nos habla de una sociedad
estratificada pero gque acepta una movilidad en su estructura ya
que la educacidén es quien Jjuega un papel importante, pues el
acceso a ella podra cambiar el status social de las personas.
Aseguran 1los teoricos del estructursl funcionalista que la
escuela es quien tiene el control social y le asigna el status.
Las teorias arriba mencionadas ven a la sociedad como un todo
armonico y equilibrado donde los requisitos son: la necesidad
de supervivencia, adaptacion e integracién de sus miembros.

Por su parte la teoria de 1la reproduccién considera que el
estado, por medio de sus aparatos ideoldgicos como los medios
masivos de comunicacién y la escuels, reproduce los modelos
sociales y culturales de la clase en poder sin importarle otros
modelos de hombre y sociedad. En ta organizacion de practicas
escolares puede observarse el parecido con el modelo de
produccién capitalista, donde el maeslro es el jefe, los
alumnos son los trsbajadores que realizan su actividad dentro

de wun horario rigido, los cuales pueden ser castigados o

premiados segin su desempefio, acimismo es palpable el respeto
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de normas y comportamientos, siendo muestra clara de 1la lucha
de clases entre poderosos y desvalido, cumpliendo asi el
objetivo que pretende la reproduscion.

En contraposicién a estos planteamientos surge la teoria de la
resistencia que alude a la necesidad de un aprendizaje en una
lucha por una vida cualitativamente mejor para todos. Propone
una educacion con reductos que propicilen nuevas formas de
aprendizaje de relaciones sociales, proponiendo el uso de una
pedagogia que lleve a un pensamiento vy a un aprendizaje critico
v reflexivo.

Una resistencia en la cual el mnaestro v el alumno se resistan
en aceptar las formas instituacionalizadas de dominacidn que 1los
han mantenido pasivos ante los propdasitos de los programas
vigentes, rechazando las practicas reproductoras de las
escuelas.

Esta teoria sostiene que la senela debe propiciar una
resistencia donde el aprendizajc sea la base de una lucha por
una vida cualitativamente mejor pretendiendec formas nuevas de
aprendizaje que puedan ser usadas mas directamente en la lucha
por una nueva moralidad y un nuevo punto de vista sobre la
Jjusticia social, para lograrlo es preciso que el docente busque
espacios donde aplique una resistencia estando consciente de
que esta labor no es tarea facill pues se pretende romper con
esquemas ya establecidos, esto sera aun mas dificil pues aunque
se hable de libertad en 1as nuevas propuestas, es mera
simuilacion, pues en realidad se observa como Se encajona la

labor del educador. Por elloc es necesario que se dé una
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resistencias no sélo en los alumnozs, sino en los maestros, que
estos no sean nnicamente acatudores de disposiciones.

Es ahi donde se debe partir, pues de no ser asi entonces de qué
manera se pretende formar individuoos reflexivos, criticos ¥y
analiticos, capaces de enfrentarse a problematicas con
seguridad y confilanza en si mismo. Para que esto pueda ser
efectivo necesita el maestru empezar a serlo él mismo.

Por eso se hace necesarin enfrentar las situaciones
problematicas con seguridad, aplomo y confianza en si mismo

para poder guiar y orientar a los alumnos.
4. Aspecto Pedagdgico

Desde siempre en materia educativa ha surgido en el hombre la
necesidad de explicarse como se lleva a cabo el proceso
ensenanza-aprendizaje, asignando un papel al maestro y otro al
alomno, funcidén gque se desempefia de acuerdo a la pedagogia que
se concibe. lla escuela tradicionalista desvincula la escuela
de la vida dejando fuera los contenidos de 1la realidad del
escolar valiéndose de métodos auntoritarios e impositivos. Para
dicha corriente educar es elegir y proponer modelos a los
alumnos para gue se sometan a ellos imitandolos, aqui el modelo
es el maestro, a él se debe imitar v obedecer, pues es él quien
dirige la actividad del alumno al organizar el conocimiento, en
una palabra es quien traza el camino llevando a sus parvulos a
un aprendizaje receptivo y pasivo, pues sus intereses no son
respetados y con ello se violanta el aspecto fundamental en el

conncimliento pues se trala de construirlo no de forzarlo.
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Opuestamente y modificando estas concepciones aparece la
tecrniologia educativa, enfoque que <=e propone superar lo
anterior cambiando el papel que desempefian los sujetos; asi da
21 alumno un papel activo pero falto de un proceso reflexivo,
wientras que el maestro nc dominara contenidos pero si
téenicas, de este modo es observable que ain le corresponde al
educador llevar el control, dirigir y manipular el aprendizaje
pues’ esta teoria pretende un aprendizaje con cambios de
conductas observables pere siempre bajo control, ademas de
predecir conductas de =acuerdo & sus intereses; mediante éstas
se da una accion del objetce scbre el sujeto. La tecnologia
educativa presenta al sujeto como un ente alslado v
descontextualizado socialmente.

En posicion diferente a estas corrientes surge la pedagogia
operatoria, que propone a un sujeto zactivo dentro de un grupo vy
no a un ser aislado, pues la fueunte del conocimiento es la suma
de las opiniones grupales para reflexionar y considerar lo mas
satisfactorio, debiendo existir complets libertad para expresar
ideas, Jjuicios y opiniones. Esta pedagogia presenta a los
educandos la enseflanza de manrera simple de tal modo que le sesa
asimilable a sus estructuras mentales y a las diferentes fases
del desarrolloc del individuo, vpor ello es imprescindible
conocer las caracteristicas del eostadio evolutivo del nifio,
debiendo explorar en é1l, cuales son sus experiencias con el fin
de saber de donde ©partir, asi el maestro estara en
posibilidades de proponer actividades que permitan al alumno

construlir el conocimiento del tema.
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"La pedagogia operatoria nos muestra como, para llegar a la
adquisicion de un conocimiento es necesario pasar por estadios
intermedios que marcan el camino de su construccion y permiten
posteriormente generalizarlo™” I, es preciso pues tener en
cuenta la secuencia de la evolucion del razonamiento logico
infantil el cual se obtiene pcr medio de preguntas y respuestas
manifestando sus intereses los cuales deben tomarse en cuenta
parua facilitar su construccién. La funcidn del maestro reside
en recoger informacidén y crear sitnaciones gue ayuden al niro &
ordenar los conocimientos que tise y avanzar en la construccion
del conocimiento. ‘

Se pretende que a través de este tipo de ensefianza se propicie
la formacion de actitudes cientificas en los alumnos, y que
formulen sus ©propias hipotesis & través de experiencias
adecuadas vy, para ello, se dehe partir de actividades
espontaneas en investigacion, yva que la iniciacion del quehacer
cientifico deben proceder del medio que le rodea para que asi
el alumno ponga en juego su capacidad investigativa, analiticé

y reflexiva, compare y estructure para llegar a conceptos.

5. El1 Conocimiento Matemdatico
a. Definicidn de la matemitica

Una definiciéon de matemdtica resulta dificil, pero se entiende
como un sistema de lenguaje arbitrario, que cuando se conoce a

través de 1la experiencia objetiva resulta mas Ffacil su
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comprension.

La adquisicién del conocimientc matemdtico es dificil dada su
desvinculacion de la realidad en funcion de las metodologias
utilizadas en 1la practica, pnes éslas no toman en cuenta
experiencias, intereses y mucho menos el nivel cognitivo del
escolar; todo el conocimiento es presentado de manera abstracta
dando como resultado la mecaniszacién y no la reflexion,
limitando 1la construceidén del eanocimiento. LLa matematica ha
venido concretandose a Lravés da dous vertientes:

¥Valor especificamente matematico ¥ ¥valor social y personal.
"Galilen destaca el valor instrumental de esta ciencia al
sefialar que la naturaleza es un libro abierto, eserito en el
lenguaje de la matematica™ 8, informacién que remarca su valor
operatorio e instrumental en la comprensién de la realidad.

El valor practico de la matematica queda puesto en relieve por
las mismas practicas del ser hwumano tales como: industriales,
técnicas, artisticas, etec.

Antiguamente como valor cultural de las macas se consideraba
qQue supilesen leer, escribir vy contar, por el contrario hoy
requiere de una especializacidn en ei wmundo cientifico v
técnico pues se necesitan perscnas con una preparacion
especificamente matemdtica.

Esto debiera formar parte de la cultura media de la persona, ya

que encierra una forma valiosa de educacidn intelectual que

debiera practicarse desde 1s escurluy primaria, facilitando al
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Formacion. Esta solo es resalizahle si se acepta cambiar el
punto de vista tradicional por una nueva reorganizacion de
cornntenidos matematicos.

Las matematicas se han desarrollado pnes el individuo ha
requerido de ellas para la solucion de los problemas de su vida
cotidiana. Primeramente se enfrenbta «l problema real, luego lo
traduce al lenguaje matematico, Iinterpretando y descubriendo su
resultado, seguidamente vbnelve a 1la realidad problematica y lo
resuelve. Las matematicas constituyen un Aarea que exige una
gran participacion de las actividades mentales desde 1los
conocimientos psicomotrices hasta ltLlegar al razonamiento logico
abstracto, pasando por la comprensicon, la experiencia verbal y
la realizacion de operaciones.

Ezto =se lograra en la medids como  se distribuyan las
actividades que promuevan lua conshtruccion de conceptos a partir
de experiencias concretas, en interaccion con los otros; estas
actividades brindaran al escolar herramientas funcionales vy
flexibles que le permitan resolver situaciones problematicas
quue se le planteen.

Asi pues la matematica es la ciencis que estudia mediante el
uso de numeros y simbolos lus cantidades y formas, sus
propiedades y sus relaciones. Su wétodo es estricltamente
16gico, plantea explicitamente wna serie de supuestos vy de
ellos deduce posiciones gue expirescn una relaciodn.

Las matematicas elementales estudian los numeros, el espacio y
sus representaciones, tienen una relacidén directa con  la

experiencia figica. En estas condiciones debe concebirse
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pensando en el desarrollo de las estructuras del pensamiento v
propiciando el 1interés del estudiante vy docente por esta

disciplina.
b. La divisién de nimeros naturales

Dividir es repartir una cantidad en partes iguales. El
dividendo es la cantidad a repartir y se trata usualmente de un
numero en contexto cardinal expresadc mediante objetos
concretos.

El divisor es el numero de partes, también un numero cardinal,
perc mas abstracto, que de inwediato pasa a escribirse
simbélicamente.

Se puede decir que 1la divisidn es 1la operacidn mas compleja
para su resolucion, ya que Se recuiere aplicar las propiedades
de la suma, resta y multiplicacién. Por ello el aprendizaje de
la divisidén es el comienzo de una nueva estructura vy este
trabajo exige que los estudiantes tengan un nivel de uso v
dominio de los numeros que conozcan su simbolizaeidén ya que es
una operacion que tiene por objete averiguar cuantas veces un
namero llamado dividendo contiens a otro 1llamado divisor.

El aprendizaje de la divisioén debe de ir gimultaneo con el de
la multiplicacién, pues ello representa menos dificultad.

El algoritmo clasico de la divisidn resunlta de 1la aplicacion

inicial de la propiedad distributivs de la divisién. Asi 1la

operacidn 458 4 se realiza (400 + 50 + 8 2 4 = 400 % 50
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T4+ 8 % 4; este método de civision es el Unico tratado en el

aula, las dificultades de adquisicién del algoritmo estaran en
correspondencia con el aprendizaje Je estas propiedades.

Inicialmente 1la ensefianza de la divisién de una sola cifra o
dos son casi siempre resueltas 8 lLravés de una multiplicacion

basica directa.

5
3 ] 15
3 X 3 = 15

Pero cuando el divisor aumenta o la primer cifra suele ser
mayor que el dividendo el problemna aamenta por lo que habra gue
recurrir a otros métodos.

El método sustractive por el que se trata globalmente al
dividendo intenta alcanzarlo a través de distintos miltiplos
del divisor. No obstante, debe resultar obvio que el
aprendizaje es mas significativo porque se apoya en los dos
recursos c¢on gque cuenta el alumno; uvwna forma mas o menos
esquematizada de resolverls a través de 1la suma o resta

reiterada, Yy una concepcidon de la division como  una

multiplicacidn inversa.

17
5 85
- 5
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E1l aprendizaje de 1la division y su wmayor dificultad se

encuentra en el doble papel que puede representar el divisor en

e meema= — . e sEEEEm -
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diferentes modelos: naomero de partes en las que se divide 1la
cantidad 1inicial o bien cantidad Ffija que sirve para ir
formando las diferentes partes que se divide la cantidad total.
La dificultad real de la divisidn zparece en la mecanizacion de

su algoritmo v en el paso a conceptos mas elaborados.
c. Sociogénesis

El estudio de las matematicas tienen uans antigua vy honrosa
tradicidén en el desarrollo de 1: civilizacién y del saber
humano . Desde 1los inicios de 1la civilizacidén las matematicas
dieron wvuelo a la imaginacidn especulativa dando al mundo un
lenguaje universal.

Ellas han presentado a 1la cisncia una herramienta esencial de
descubrimiento y el instrumento indispensable para la
aplicacion de la ciencia al progreso tecnologico.

La aritmética es la rama de las malematicas gque se ocupa del
estudio de 1la divisién y su origen pertenece a tiempos
prehistéricos, siendo ésta consecuancia de actividades

practicas.

En 1s antiguedad el hombre llegd al conocimiento matemitico a
través de la observacion de la naturaleza; para satisfacer sué
necesidades practicas manufacturs objetos, reconociendo 1la
forma como algo que se impvime y por consiguiente era
considerada asimismo haciendo abstracciones de aquélla.

Otros pueblos vieron que la aritmética era fundamentalmente una

coleccidén de reglas deducidas de la experiencia.
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Durante el siglo III Euclides presenta a las matematicas como
una teorica independiente. Esta disciplina surge debido a 1la

necesidad del 1individuo por resolver problemas concretos
propios de 1los grupos sociales. Un ejemplo claro son 1los
nimeros, pues el hombre por la necesidad de contar abstrae de

su realidad.

d. Psicogénesis

Para la construccion del conocimiento matematico el nifio parte
de experiencias concretas y en la medida de sus posibilidades
hace abstracciones.

El dialogo, 1l1la interaccion y 1la confrontacion de puntos de
vista, ayudan al aprendizaje y a la construccicon, de este modo
dicho proceso se ve forzado por la interaceion con los
comparieros y con el maestro.

Piaget deseribe 1la abstraccion reflexiva como el proceso
involucrado de pensamientos logicos wmatematicos del nifio,
mientras gue por representacién dice que es el proceso de
simbolizar las ideas creadas en lz abstraccion.

Algunos autores coinciden en que los nifios son capaces de
resolver problemas pero aluden que noc son capaces en forma
espontanea de formular la ecuacién numérica para representar la
solucidon de un problema. A pesalr de que el nifio se le ensefia
como escribir los numerales y signos aritméticos no los usa,
por el contrario, hace uso de sus propios recursos graficos

aungue ellos no sean los convencionales.

- — . — i — .



El conocimiento del sistema de escritura numérica al igual que
el sistema alfabético es construido progresivamente, donde la
edad cronologica no es suficiente para que un nific pueda
resolver determinado tipo de problemss, ello en funcién a su
nivel de desarrollo cognitivo gque ira de acuerdo al contexto
social en el cual se desenvuelve.

El procedimiento de solucion comprende acciones interiorizadas
muy propias del nifio. Esto es la diflerencia cualitativa entre
los niveles de ccmprensidn que el nifio puede expresar a través
de procedimientos de solucion y de representacion grafica de
ecliaciones.

El escolar representa convencionualmente los problemas una vez
que haya asimilado el concepto de ntmero o sea cuando realice
una operacion mental en la que relacione las partes con el
todo.

La formacién de las nociones matemsticas no recae directamente
en el contexto escolar, las experiencias diarias contribuyen a
formarlas sobre todo cuando debe satisfacer necesidades méas
apremiantes.

En la etapa operatoria, aproximadamente entre los 8 y 9 afios,
el nific logra por si mismo la nocidén de cantidad de nidmeros y
de extensién desde su medio ambiente que io rodea.

Es importante que | el alumno desarrolle paulatinamente
habilidades que le permitan reorganizar sus estrategias con el
fin de resolver problemas, evitando con ello un procedimiento

tradicional.
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El escolar llegara a utilizar el algoritmo convencional cuando
descubra por si solo cual es la manera mas sencilla de resolver
problemas.

El nifio adquiere la propiedad distributiva mediante la
objetivacion de materiales para posteriormente llegar a los
signos convencionales. De pasc o nada servira a los alumnos
saber sumar, restar, multiplicar o dividir si no lo utiliza en
la vida diaria. El éxito del aprendizaje de esta disciplina
depende del disefic de actividades gue promuevan la construccion
de conceptos a partir de experiencias concretas en 1la
interaccion con los demas. n estas actividades las
matematicas seran para el nifioc herramientas funcionales vy
flexibles que le permitiran resolver las situaciones
problemiaticas gue se le planteen, sin embargo un factor
importantisimo con el cual se debe contar es el tiempo dedicado
a las situaciones de aprendizaje ya que le es dificil al alumno
adquirir una nocion matematica en 30 o 35 minutos, es absurdo

pedir al nifio definiciones de lus nociones.
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ITI. ESTRATEGIAS METODOLOGICAS

A. Analisis Curricular

La educacidén es un derecho fundamental de todo mexicano pues es
ésta quien genera un mejoramiento en la vida de las personas y
el progreso de la sociedad.

Desde épocas memoriales grandes hombres ilustres mexicanos
contribuyeron al esfablecimiento del principioc contra la
ignorancia, siendo la educacién una responsabilidad publica y
una condicién para el ejercicio de la libertad, la Justicia y
1a democracia.

En 1a década de los 20's se crea la Secretaria de Educacion
Publica y desde esos 1inicios ha adquirido continnidad; como
resultado de esa actividad tanto el goblernc como los maestros
vy la sociedad consideran gque la educacidén dejo de ser un
derecho formal para convertirse er una oportunidad real, para
todos.

El articulo tercero constitucional formula el derecho a 1la
educacion y es obligacion del gobierno de proporcionarla. Esta
oportunidad de acceder a ila ensefianza primaria se Yy

generalizado existiendo con ello wmayor equidad en 1la

distribucidén social y regional.

En 1882 el gobierno adquiere el compromiso de realizar cambios
para establecer una continuidad entre pre-escolar, primaria vy
secundaria, para ello es importante una conjugacioén entre
estado y sociedad en 1la realizacion de un esfuerzo sostenido

para elevar la calidad de la edacacion pues el Ffuturo de
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nuestra patria y noestro mundo requiere en si de un individuo
mas activo, consciente de la necesidad de mano de obra
calificada, pensamientos ecreativos, con c¢riterio amplio que
adecuen su informacion en la ubilizacidon de recursos, asimismo
habra de ser coparticipe de una politica transformadora para el
bienestar propio v de la comunidad en la cual se desenvaelve.
El nnevo plan de estudio y los programas de asignatura, tienen
comao proposito organizar lu ensefianza y el aprendizaje de
contenidos basicos para asegurar que Los slumnos:

lo Adaquieran y desarrollen las habilidadas intelectuales.

20  Adguieran conocimlientos Dpara comprender los fendémencos
naturales.

3¢ Adguieran una formacion ética mediante el conoecimiento de
sus derechos vy deheres.

40 Desarrollen actitudes propicias para el aprecio y disfrute
del arte v del deporte.

Debida a los grandes problemss educativos se hizo necesario
priorizar y definir estrategius para abatir esos rezagos
resultando necesario implementar una renovacion de contenidos y
nétodos de ensefianza, asi como incitsr s los maestros a una
preparacion y un mejoramiento profesional. todo con miras a
incrementar el nivel educativo existente; desgraciadamente lo
anterior expuesto ha sido hasta hoy puros suefios o mas bien,
solo palabras escritas que ahi se¢ han quedado, pues realmente
no existe ningin cambio, los contenidos son los mismos,
simplemente fueron reorganizados de manera diferente a la

anterior; los libros de texto s6ilo cambiaron sus pastas pues el



contenido es el mismo y contradictoriamente no tienen relacion
alguna con la reorganizacidu de logs contenidos programaticos.
Se ha de decir que la modernizacion educativa so0lo se quedd
ahi, en ;l escritorio en el gue fue escrito, pues poco O nada
ha sido real; afortunadamente algunos maestros, conscientes de
su labor y de su profesionalismo, han tomado y puesto en
practica aquellc que en relacidén- al conocimiento de nuevas
teorias proponen para propiciar =2n el escolar nueva forma de
adquisicion del conocimlento.

Se ha procurado dar al nuevo programa de estudio, una
organizacion sencilla y compacha cxponiendo en primer lugar los
propdsitos formativos de la asignatura y los rasgos del enfoque
pedagdgico utilizado, A diferencisa de los programas
anteriormente vigentes, los cuzles enumeraba objetivos
generales, particulares y especificos, ocasionando con ello gue
se perdiera de vista el propdsite fundamental.

Esta nueva practica no ayuds en nada a la actividad del docente
pues la supuesta compactacisn séle se ha coneretado a enumerar
lo= contenidos gue en la practica v en el proceso del escolar
requieren de una profundidad v por consigulente de un tiempo
que no ha sido tomado en cuenta, resaltando insuficiente para
abordar leos inumerables contenides que guardan los programas de
la modernizacion educativa.

La educacion basica debe realizar miultiples tareas pues 1o
dnicamente se pretende Que =e ensefien conocimientos sino que
habra que realizar funciones sociales y culturales. Dentro de

las:; prioridades se pone de mwmanifiesto que la escuela debe



asegurar el dominio de 1la lectura ¥y la escritura, tener una
formacion matematica elemental asi como la destreza en la
seleccion y uso de informacion.

Las matematicas, producto del guehacer humano, estan
sustentadas en abstracciones sucesivas; los nifios para su
construccion deberdan partir de experiencias concretas para ir
haciendo abstracciones.

El éxito del aprendizaje de esta disciplina depende en buena
nedida del disefio de actividades que se promueven. Actualmente
la modernizacidén educativa plantea los contenidos en seis ejes
tematicos, en los cuales se distribuyeron los temas, mismos que
se iran incluyendo paulatinamente segun el estadio de
desarrolle cognitivo a lo largo de toda la primaria.

Los ejes a los gue se hace wmencidn son;

* Los nimeros, sus relaciones y sus operaciones.

¥ Mediciodn

¥ Geometria

* Proceso de Cambio

* Tratamiento de la informacién

¥ Prediceidn al azar

La asignacion tematica actual pretende desarrollar habilidades
vy destrezas fundamentales para una buena formacidén en
matematicas baésicas; la problematica que nos ocupa forma parte
del eje tematico los numeros, sus relaciones y sus operaciones
cuyos contenidos se abordan desde el primer grado y poco a poco

se va precisando la adquisiecién de mayores conocimientos.

43



Las operaciones matematicas son concebidas como instrumentos
que permiten resolver problemas en la wedida del sentido que el
educando le dé y gracias a ello c=urgiran situaciones que
permitan la resolucidén de los mismos.

En 1la escuela no es necesario que el niflo use simbolos u
operaciones que usan quienes ya tienen convencionalizado su
conocimiento matematico, pues las nuevas directrices en materia
psicopedagégica aluden a la iwmportancia de que los nifios
decidan o descubran coémo resolver problemas, ello estara sujeto
a la edad, a sus conocimieantos y experiencilas previas; la
funcién del maestro en este procesc radica en dejar a los nifios
que resuelvan por si solos las situaciones problematicas
ayudandolos a organizarse, explicandoles aspectos de la
actividad que no le gueden claros y reflexionar con ellos sobre
lo gue estan haciendo.

Es notorio como el programa vigente retoma los postulados de
las corrientes modernas que contemplsn a un alumno activo vy
reflexivo, asi que el docente ticne en sus manos la posibilidad
de ir hacia una nueva forma de abordar su labor, sin embargo a
ello se contrapone la ideologia de las autoridades educativas
que lejos de permitir una transformacién prefieren continuar
con un tradicionalismo, entorpeciendo scbremanera la apertura
que el docente trate de dar & su trabajo mediante nuevas

alternativas.

B. Didactica Critica
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Los postulados de la didactica critica representan 1a

herramienta en 1la tarea docente actnal, practica en la que se

debe dar un nuevo giro tendiente a lograr los lineamientos de
la nueva escuela.

Es necesario déjar atras practicas tradicionalistas que
entorpecen el proceso de aprendizaje.

La didactica critica es todavia una propuesta en construccion
gue se ha ido configurando sobre la marcha, sin embargo de ella
se puede decir que no tiene grado de caracterizacion como suele
ocurrir con 1la didactica ~oritica en contraposicion a las
practicas cotidianas necesita urgentemente considerar de su
competencia el analisis de los fines de la educacion y dejar de
considerar al docente como €uia y orientador del proceso de
aprendizaje pues justo es reconocer la preoccupacion del maestro
por renovar y perfeccionar su instrumentacidn.

La didactica critica es una propuesta que plantea analizar
criticamente la practica docente, 1a dinamica de 1la
instituciédn, los roles de =sus miembros y el significado
ideologico que subyace en ello. Esta teoria pretende
desarrollar en el docente una avténliica actividad cientifica
basada en un espiritu ecritizo y sobre todo en la autocritica,
pues es mnecesario recalcar que 1ia actilnd del maestro no se
pregona sino mas bien se debe de poner en practica, pues esta
didactica parte de un concepto de aprendizaje acorde a nuevos
criterios metodologicos, ones se considera un proceso
dialéctico, el movimiento que recorre 2zl sujeto al aprender no

es lineal sino que implica crisis, paralizaciones, retrocesos,



resistencias al cambio, etc., esta crisis surge porgue la
apropiacién y transformacion del objeto de conocimiento esta
determinada por la complejidad del objeto de conocimiento y del
sujeto mismo.

Este sujeto es un ser humano que participa integramente en toda
situacion, pues cuando se opers sobre un objeto de conocimiento
no solo se modificara éste, sino también el sujeto.

Las razones de coherencia con el desarrollo de las corrientes
educativas enuncian los componentes de esta propuesta de
instrumentacion que son:

. Problematica de los objetives en la didactica critica: estos
objetivos se definen como enunciados téenicos que constituyen
el punto de todo ésfuerzo intencional. No obstante existe 1la
ausencia de una clara formulacién de metas gque imposibilita la
elaboracién de estrategias de ensefanza-aprendizaje vy la
adopeidn de criterios de evalvuacion que proporcionen
informacion diferente.

La teconoclogia educativa introducida al sistema de educacién en
México en la década de los 70 s, sustentada tedéricamente en la
corriente psicoldgica del conductismo, plantea objetivos vy
consecuentemente obtiene en ello la fragmentacion del
conocimiento, es fuertemente c¢riticada por la didactica
critica, donde unicamente wusa categorias como objetivos
terminales del ecnrso y objetivos de unidad, replanteando
fundamentalmente 1la intencionalidad o 1la finalidad de 1la
educacién y explicando que esto se pretende alcanzar mediante

un analisis critico de la prictica.



. Seleccién y Organizacién del contenido en el contexto de 1la
didactica critica.

Anteriormente, el maestro recibia el titulo de la materia, los
temas y los puntos a considerar, actualmente la educacidén vive
una crisis radicada en los contenidos pues estos son columna
vertebral de planes y programas vigentes, es ahi donde radica
la necesidad de replantear los contenidos a fin de responder a
las demandas de 1la sociedad actual, pues la realidad y el
conocimiento cambian constantemente. ya que la informacion y el
contenido de los programas cadacan rapidamente puesto que el
conocimiento es un proceso infinito v en él no existen verdades
absolutas; asi pues el contenido de un programa no puede
presentarse como alge terminado y comprobado, debiendo ser
tratado historicamente a fin de conocer su origen, su
proposito, su desarrollo 4 su desaparicion, para su
transformacién a algo nuevo.

Es fundamental en el proceso de ensefianza-aprendizaje que la
presentacion del contenido sez menos fragmentada, promoviendo
aprendizajes que impliquen operaciones superiores del
pensamiento, como son: el andlisis vy la sintesis asi como las
capacidades criticas y creativas, dado que se pretende buscar
las relaciones e interacciones del conocimiento que se
manifiesta y no presentarlo como un fragmento independiente y
estatico.

- Planeacidon de situaciones de aprendizaje; las situaciones se
supeditan a la concepcion de aprendizaje que sustenta, siendo

necesario seleccionar las experiencias idéneas para que el
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alumno realmente opere sobre el conocimiento y en consecuencia
el profesor deje de ser el mediador entre el conocimiento y el
grupo, para ser el promotor de aprendizaje a través de 1la
relacion mas cooperativa. Esto implica una mejor
responsabilidad tanto en el maestro como en el alumno pues
exige una mayor investigacidn, analisis, sintesis, reflexion y
discusioén, asi como conocimientos de plan de programa de
estudios. Las actividades de zaprendizaje son una conjuncion de
objetivos, contenidos, procedimientns, técnicas y recursos
didécticoé, su seleccidn debe apegarse a lo siguiente:

~ Determinar un plan de estudios general y un programa
particular.

* (Claridad en 1la funcién decempefiada en la experiencia de
aprendizaje.

~

Incluir variedad en los modos de aprendizaje.
~ Agregar formas metéddicas de trabajo individual de pequelios
grupos y sesiones plenarias.

* Transferencia del conoecimiento.
Agrupacidn del grupo hacia una madurez.
” Generacion de actitudes para seguir aprendiendo.

Desde este punto de vista el aprendizaje es concebido como un
proceso de ruptura y construccidn proponiéndose actividades que
se organicen en 3 momentos anre son:

Actividades de Apertura.- Peramiten una percepcidn global del
fenomeno a estudiar, ello permnite al escolar vincular

experiencias anteriores con la primera situacidén nueva de

aprendizaje.



Actividades de Desarrollo.- Se orientan a la busqueda de
informacidn desde distintos angulos para llegar a una
comparacién y generalizacion de la informacidén, permitiendo con
ello la elaboracién del conccimiento.

Actividades de Culminacién.- Encaminadas a reconstruir el
fenoémeno en una nueva sintesis que sera inicio de nuevos
aprendizajes.

_ Problemitica de la evaluscidn en la didéctiea critica.- La
evalumcion es necesario en tnda accidén educativa, sin embargo
ha existido deficiencia en =u concepcidn y aplicacion.

La evaluacion se concibe como una actividad que
convenientemente planteada y ejecutada puede coadyuvar a
vigilar y mejorar la calidad de toda practica pedagogica.

La instrumentacion didactica que se pretende abordar es la
didactica ecritica ﬁues anteriormente se menciona de las
innovaciones que promueve parz partir de un proceso didactico
dialéctico en el cual existe una interaccién sujeto-objeto,
porque sactualmente 1la educacion requiere de practicas que
partan del interés del nifo, tomando en cuenta las tareas
escolares u no olvidando programar el aprendizaje ya que éste
requiere un proceso de construccién genético, con una serie de
pasos evolutivos y que gracias a la interaccién del individuo
con el medioc haran posible 1la constriucecion de cualguier

concepto.

C. Situaciones de Aprendizaje
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En toda situacién de aprendizaje gque realmente educa a todos
los que intervienen en ella nadie tiene la dltima palabra, ni
el patrimonioc del —saber. Todos aprenden de todos vy
fundamentalmente de aquello gue ellos realizan y confrontan con
los demas.
A continuacién se exponen algunas actividades que pretenden
lleven al educando a despertar el interés por las matematicas vy
de manera especifica favorecer el aprendizaje de la discusion.
El dilems
Propésito.- Promover en el alumro 1la problematizacién de 1la
division 'mediante el cuento.
Se trata de narrar un ctento a los =alumnos para que ellos
traten de solucionar la problematizacidén que ahli se encuentra:
Las ardillitas Chip y Dsale habian trabajado todo el verano
acumulando nueces para pasar el invierno frio muy contentos.
Asi pasé el verano y pronto aguel bosgue comenzé a cubrirse de
nieve, el ecrudo invierno azoté aquel maravilloso vergel,
mientras en su madriguera los pequerios amigos dormian
tranquilamente pues tenian en su almacén suficiente comida para
pasar el largo invierno.
De pronto alguien llamé a =u wadriguera y lo que veian no podia
ser cierto, era otra pequefiaz ardillas muriendo de frio pues 1la
nieve la sorprendio sin que e€lla hubiera podido construir su
madriguera, luego ella tratd de vivir en cada rama de aquellos
arboles que pudieran cubrirla pero mnada, el frio era tan
terrible que ya no pudo mas, y asil vagdé y vago por todo el

bosque hasta llegar a la calientita casa de Chip y Dale que
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gustosos le tendieron 1la mano Vv con los cuidados de estos
buenos amigos pronto se restablecio, pero shora Chip vy Dale
tenian un gran dilema pues sdlo tenian 60 nueces para el resto
del invierno y ahora tenian que compartirlo con otro amigo,
pero esto era dificil para ellos pues tenian s6lo dos
montoncitos y ahora ¢qué podran hacer?.

Al finalizar el relato se lec pregunta a los nifios que harian
para ayudar a resolver dicha situacion.

Se da oportunidad de que ellos 1la resuelvan como gusten,
haciendo 1la representacion del problema, pudiendo ser esto
individual, por parejas o trios, permitiendo a todo aquel gque
lo desee, exponga nl resto del grupo la solucién encontrada.

La evaluacién de este trabajc estarda en funcién a las acciones
que el alumno realice, asimismo de la creatividad que se
imponga para llegar a la solucion de la problematica.

. sCudntos para cada uno?

Propdsito: que el alumno empisce a comprender situaciones de
reparto Qe cantidades en partes iguales.

Se necesita materiales u objestos peguefios, pueden ser fichas,
piedras, semillas, etc.

Se organiza el grupo en equipos de 4 6 35 niiflos.

El maestro les da una bolsita con 30 &6 35 objetos y les dice
repartanse; é1 observa las acciones que se dan en cada equipo,
dando a los alumnos un tiempo adecuado para terminar.
Seguidamente se confrontan sus opiniones preguntando Qué
hicieron? ;Por qué repartieron asi? jPodran repartirse de otra

mnanera? ;Podri haber sobrado mas o menos objetos?.



Esta aectividad se puede realizar en repetidas ocasiones
variando (aumentando, disminuyendo) el nimerc de objetos, asi
como el nimero de elementos de cada equipo.

La evaluacion de esta actividad consistira en la observacion de
la participacion de cads miembro del equipo y de 1la
Justificacion que haga del mismc.

. A repartir se ha dicho.

Proposito: que el alumno, sepa plantear situaciones en las que
tenga gque repartir.

Se reparten entre los nifios palitos de paleta o fichas segin se
tenga (aproximadamente 100 =z cada uno, que son las que aporto
al inicio del ano).

Nota: Como en esta actividad se manejan muchos materiales se
recomienda que se sienten en el suelo si es posible, enseguida
se planteara una situacidén como: Radl compro una bolsa con 24
caramelos y la quiere repartir entre sus hermanitos y é1
(Cuantos caramelos les corresponde a cada uno?

Se da oportunidad a cada nific de elaborar su idea mientras
tanto el maestro camina entre los espacios dejados por los
alumnos a fin de observar su proceso; cuando cada nifio termine
lo indicara, asimismo se pide que pase quien desee platicar sa
los demds qué hizo-para solucionar el problema de Rail.

Una vez terminadas las participaciones se les reparte una hoja
de maquina para que ahi cada nifio plantee una situacion

problemdtica de reparto que haya vivido, luego la lea al grupo

para que los demas realicen la actividad; el niffio Que primero
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encuentre la solucién pasa a explicarla al frente, luego él
plasntea su problema y asi sucesivamente.

l.as peceras
Propdsito. - Se pretende que el escolar l1legue a la
representacion de 15 division segun su concepeiodon adquirida.
Con anterioridad se les pide a los nifios lleven un recipiente
de portola bien limpio, tijeras, marcador y un bote de plastico
(leche o Jugo); vya en clases se ies pide se unan en equipos y
luego se les presentan plantillas para que ellos dibujen en el
bote algunos peces, los recorhten y les den el acabado necesario
para gque sean los mejores peces (anexo 1).
Un compaiiero trae un bote con asgua y llena cada pecera, las
ponen en el centro del equipo v luego depositan sus peces, sin
olvidar cuantos tiene en su peceia.
Se sabrda que algunos alumnos tendran mas que otros o bien la
misma cantidad, se pide que ahora los junten y repartan igual
nimero de peces para cada pecera; luego, en una hoja limpia de
su cuaderno, representen con aumeros lo que hicieron, en forma
individual; enseguida se confronta con sus compafieros de equipo
hasta llegar a una misma conclusidn.
En un 1/4 de cartulina cada equipo escribe la representacidn
del problema, asimismo algin nifio del eguipo pasa a explicar el
porgué de su representacion.

. Hablemos de la division
Propésito.- Se pretende mediante esta actividad que el alumno
conozca las partes de la divisidn mediante una reflexidon v

adquiera el concepto y uso del algoritmo convencional.
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Se entabla una conversacion grupal en la que se trate de que
todo el grupo participe; se parte de actividades anteriores
como el reparto o las peceras y se les preguntara qué entienden
por division, qué es una divisidn; como ya es un concepto que
alguna vez escuchd en casa, o en la calle se solicita la
participacion de todos, ademas se les pide gue expliquen porgue
cada parte.

Enseguida se 1les pide que alguien plantee una situacidn
problematica o bilen que 1le2 una va elaborada en clases
anteriores y que ofro nifio voluntario, pase al pizarron y lo
represente en la forma convencional, asimismo justifigue cada
parte segun lo entendido.

. Los problemas

Propésito.- Que wutilicen sus conocimientos al apliecar 1la
division en la solucion de prcblemas.

Es conveniente que el maestro plantee al grupo diferentes
problemas para una resolucioén individual de los mismos.

- El1 conejo Fun tiene 85 zanahorias y se come 9 diarias ¢Para
cuantos dias alcanzaran?.

- El conejo Sun tiene 63 zanshorias y sélo alcanzd para 7 dias,
entonces ;Cuantas zanahorias diuarias se comeria?

Estos son ejemplos de algunos problemas que se plantearan al
grupo pero debe de prepararse ain mas problemas para realmente
realizar una evaluacién que consistird en revisar cada uno y
respetar la forma utilizada ‘para llegar a la solucion del

problema.

. Gira, que gira.
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Propésito.- Los alumnos inverntaran problemas al partir de
algunos ritmos dados.
El maestro elabora una ruleta de colores vivos y diferentes, la
cual sujeta a la pared de tal forma que el alumno puedé
girarls; ademds se pondréa una flecha que servira para sefialar.
En cada color el naestro plantea diferentes divisiones (Ver
anexo 2).
Pasa algin nifioc y gira 1la ruleta, al caer en un espacio ¥
suponiendo que cae 48 + B, se interroga qué representa eso?
;Coémo dira el problema gque contenga esas cifras?, dejandose un
espacio para participaciones esperando que asocien sus ideas al
reparto.
Por ejemplo la maestra trajo 48 dulces los repartié a 8 nifios
sCuantos les tocd a cada uno?
Asi, deja que vayan girando la ruleta todos los nifios y el
mnaestro podria ir cambiando los papeles de colores a fin de
ejercitar y adquirir mas habilidad en el escolar para 1la
realizacidn de problemas que rejuieran de la division.

La Oca
Propdsito.- Que el alumno adquiera habilidad para realizar
divisiones vy sepa aplicarla a situaciones que se le presenten.
El maestro elabora las ocas con numeros de 2 en 2, 3 en 3, 4 en
4, etc., hasta numeros no mayores de 89 (ver anexo 3). El nifio
tendra papel y ldpiz en la mano.
El juego lo hace por equipos, utilizando un solo dado. Todos
inician del cero poniendo una prenda que los distinga, cada

jugador avanza tantas casilias como marque su dado, al llegar

143839
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al nimero marcado hace la divisién con el numero de su casilla
entre el niamero que marca el dado. El nifio rtealiza 1la
operacién en su hoja de papel, si acerto ira acumulando dos
puntbs, se la hizo mal se le quita un punto, gana el niﬁo que
llegue al final y guien acumule mas puntos. Ademas debe
atender las indicaciones de la tabla como regrese, avance, etc.
La evaluacion de este tema es continua y constante, pues ée
requiere de una profunda observacion acerca de las
manifestaciones de cada nino, si logra interpretar 1ios
couceptos dados y si relaciona dichos concepios en actividades
diarias, tanto ern la escueia como fuera de ella.

Cabe recalcar que la evalpnacion no pretende unicamente el
s=ignar una nota, sino realmente orientar el trabajo y sondear
de manera implicita hasta donde el nifio es capaz de construilr y
transferir su conocimiento, ademas diagnosticar el avance
logrado por el escolar a través de cada actividad realizada y
reorganizar si es necesario otras actividades con el proposito
de retroalimentar.

. Hacemos divisiones.

Propésito.- Que el alumno ejercite y adguiera habilidad para la

realizacién de la division.

Se plantean diferentes divisiones como : 7 / 456 6 /1825,
etec., con el fin de que los nifios las realicen de manersa

individual .

£l mazestro aprovecha para observar la habilidad de cada nino al

readixe: 1ol loegn 3¢ hneo Una revision grupat intercasmbiiando

o v el maestro dirige desds el pizarron
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cada uno de los pasos que los alumnos digan que utilizaron para
obtener el resultado, si es posible se invita a los ninos a que
ellos lo hagan.

Esta actividad debe realizarse varias veces y en algunas
combinar esto con 1la invencién de problemas a fin de gque
asocien la division y su uso en la solucion de problemas
cotidianos.

Se evalua de acuerdo al proceso gue el alumno presente, tamwvién
se permite la zutoevalvacion grupal respecto a la forma en que
cada pnifio tesuelve las divisjiones, asimismc la manara como las

aplica.
D. Evaluacion

La actividad educativa de nuestro tiempo pretende formar un
slumno critico, analitico y reflexivo, por ello dicha actividad
debe concebirse dentro de un marco tedrico conceptual ¥y
operativo en el cual toda accion llevada a cabo esté orientada
a un pProceso totalizador historieco, comprensivo v
transformador- Totalizador porque el aprendizaje debe
eneahinarse al logro de la esencia, historico porque se da en
un contexto de grupo, comprensivo, pues debe estar acorde a la
situacion docente de 1la escuela y transformador puesto que debe
plantear una revision dialéctica entre teorla y practica; asil
la evaluacion presentada hasta hace poco era considerada como
unn parametro de medlcidn la cual se basaba en una técnica
conductistha. Actuslwenie se proponen csmbics evalustivos gue

Ltoman en cuents el desarrollo del nifio el cusli desea gue se le
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tome en cuenta su actividad, sean confrontadas sus opiniones,
logrando de este modo un escolar mas activo, creativo vy
reflexivo que no esté sujeto a un numeral.

La evaluacién no se debe considerar como una actividad
terminal, mecanica o administrativa, pues constituye un
proyvecto de investigacidn gue aborda tedricamente el pro@lema
gue se 1investiga determinando a 1la vez las estrategias de
recuperacion e interpretacion de la informacion mas
significativa. La evaluacién debe basarse en el orden de 1la
observacién participante y de 1a investigacion accioén que
plantee el compromisoc de la participacioén rezl de los
involucrados en una interaccién gque los convierta en sujetos y
ocbjetos del proceso de evaluacion. Dicho proceso evaluativo
preocupa sobremanera a todo profesor al analizar este tema ya
que el problema de esta actividad no radica en las
caracteristicas didacticas, ni en los instrumentos o técnicas
sino mas bien en el concepto de aprendizaje del cual se parte,
habiendo de entender el aprendizaje comoc un proceso, mas que
como un resultado. Todo aprendizaje consiste en una serie de
acciones dirigidas a una meta considerando estas acciones como
una reaccion del ser humano ante estimulos externos e internos
en su permanente adaptacidn al medio.

En lo que a evaluacion se refiere es necesario saber el
conceptn que se tiene de conducta la caal tiene distintas
interpretaciones segon (2 heoris en ane se sustentua, asiwi Smo

Sl 0 e GUE ae 2 rende pos 2o cnenta crires s no debe
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gué es el aprendizaje grupal; la importancia del aprendizaje
grupal tiene un sentido social ya que pretende ubicar al
docente y al estudiante como seres sociales integrantes de un
Erupo. En este aprendizaje entran en Jjuego dialéctico la
informacién y la emocioén para obtener 1la produccion de nuevas
sitnaciones. Aqui, el grupo, el profesor y los alumnos asumen
una tarea de elaboracién que da lugar a la transformacion de
sus pautas de conducta.

Una tarea de toda institucion edvcativa es la realizacion de
acciones que lleven a conocer el tesullado dae su esfuerzo para
establecer el grado de acercamiento entre 1o planteado vy 1lo
realizado.

Es a este proceso al cual se le conocce como evalnacidn, pero
qué es realmente evaluacién, sabemos que en la mayoria de los
casos se refiere indistintamente a 1a medicién, 1la nota o
calificacion, a 1la acreditacion o 1a comprobacion de
resultados, esta confusion impide realizar adecuadamente tareas
con mas trascendencia en la practica eduncativa.

Esta tarea de esclarecimiento tiene el propésito de evitar el
tradicionalismo y sobre todo 1la nefasta confusidén entre 1la
evaluacion y mediciodn, pues esta ultima se acompana de la
consabida calificacién, misma que es apoyada tanto por las
instituciones ssi como por la saociedad en conjunte, pues esta

BrasieT
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Se concibe 1la evaluacién y la acreditacidon como dos procesos
paralelos que se complementan y son independientes difiriendo
en cuanto a la complejidad dada en la experiencia grupal.

La evaluacién se refiere basicamente al estudio de las
condiciones que afectan el aprendizaje y cdémo se origina.

Esta evaluacion del proceso de aprendizaje consiste en una
serie de apreciaciones sobre el acontecer humano en una
experiencia grupal, experiencia que da lugar a fendmenos
zsubjetivos y objetivos en una relacion necesaria. A dicha
evaluscion le preocupa el proceso de aprendizaje en su
totalidad, contempiando el conjuanto de factores que intervienen
ei el desarrollo, ya sea favoreciendo u obstaculizando, también
muestra gran interés por la revision de las condiciones que
prevalecieron en el proceso grupal.

Pues bien, al sbordar el presente trabajo y consolidar los
criterios anteriormente expuestos sobre evaluacién ha de
pensarse que no debe ser usada con fines de acreditacion del
alumno o de un grupo, sino mas bilen como un proceso que le

permita reflexionar sobre lo que realmente esta aprendiendo y

de gque manera puede ser util en la wvida diaria. Dicha
evaluacion implica 1la observacion del wmaestro, tomando en
cnents la participacion del niftie, el cumplimiento de sus
tarsas, los trabajos realizados en clases. ademas de considerar
SUN CHIrACLES IhLivas adividuales ftomsndos ocn cuentas 21 ambilente

Tl dL rdentar s Lrabsaio v de
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Para tal labor es necesario la implementacion de 1instrumentos

gque coadyuven en el proceso evaluativo como: la observacion
participante, la investigacion - accidn, la entrevista y el
analisis de situaciones grupales, pues dicha instrumentaciodn
servird en la recoleccidn de datos gue el maestro conjuntamente
con los educandos utilizara para la reorientacidon de los
objetivos de la ensefianza.

La evaluscion debe darse de tal forma que se confunda con el
mismo proceso ensefianza, esto es, que la comprension v lza
practica de los conccimientos adquiridos sirvan de base para
cuestionar otros nuevos.

Fl educador debe ser coordinador del snélisis en la precision
de las estrategias y en una critica permanente, puves de ello
depende el mejor proceso educativo. En este contexto el
Profesor antes de seleccionar métodos y téenicas para cualquier
accion evaluativa, necesita cuestionarse sobre la naturaleza
del objeto. Es aqui donde el maestro debe dejar de lado
conceptos erroneos que lo lleven a la practica de la medicion y
del uso de 1la memorizacion que nada aporta a la realidad del
escolar.

El respeto v comprension del trabajo del alumnc es iwmportanie
¥, continuamente se registran las formas en gue los alumnos

responden a Jlos planteamientos que se hace para la adguilsicion

~

el conocimiento., ella can o1 fin de recrioentusr el aprendizsaie

canzar el objeltivo que se pranano.
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- La autoevaluacidén, 1la cual los alumnos la realizan en un
tiempo determinado.

- La evaluacion de grupo en la. que los participantes se abocan
a analizar y plantear como se desempeiio el coordinador; el
coordinador sefialara como observo el proceso del grupo y como

se considera é1 mismo dentro de dicho proceso.
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IV. CONCLUSIONES

La labor educativa de este tiempo exige al docente una
investigacién mas a fondo acerca de la problematica que se
presenta en el proceso del aprendizaje de 1la educacion
primaria, asimismo involucrarse en el estudic vy actualizaciodn
de corrientes tedéricas que tratan las formas mas convenientes
en la que se lleva a cabo la asimilacion, acomodacion y
equilibrio del conoqimiento en el niflo.

El tratamiento de eéte tema es importante porgue se presenta de
manera diferente a comc cominmente se percibe, esto permite um
analisis de la relacioun entre la politica educativa ¥y 1a
politica social en funcion.

Permite al docente reflexionar acerca de la psicogénesis del
conocimiento y co6mo cambia la perspectiva al tratar los
contenidos en 1la escuela con la firma intencidon de mejorar su
trabajo.

L.a seleccion de situaciones de aprendizaje en este proceso
educativo fueron elaborados en funcion a caracteristicas muy
particulares que rodean al grupo de 30 "A", el cual se analiza
minuciosamente, razén por la que se recomienda que antes de
aplicar las estrategias que se proponen se haga un analisis
tanto del grupo comc del entorno, v, en base z ello, se adecuen
¥ se reorganicen las situaciones de aprendlzaje que S¢

proponen .
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