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INTRODUCCION

Este trabajo fundamentalmente esta encaminado al logro-del aprendiza-
je de la divisién mediante actividades de la vida cotidianay la manipu-

lacidén de los objetos, bajo el desarrollo de un modelo didactico, que

permite gue el educando accione sobre el objeto del conocimiento de

ladivisién.

Para ello, se ha estructurado el presente trabajo, en varios capitulos que
a su vez se dividen en distintos apartados. En el inicio se aborda el
problema fundamental que tienen los nifios para comprender y asimilar la
divisién como un producto del razonamiento, este problema se ubica en
los grupos de 32 y 42 grados, en segundo término se qutifica de una
manera bien explicitada las causas importantes que motivaron la presen-
te propuesta, y la blisqueda de soluciones que ayuden adecuadamente
en la apropiacidn significativa de la divisién, de la misma forma, se
argumentan los objetivos con los que se pretende subsanar la necesidad

detectada.

Posteriormente, se presentan algunos elementos geograficos del lugar,
donde se retoman los elementos fisicos, humanos y sociales de la presen-
te propuesta, todo ello con el fin de ubicar el contexto, caracterizadoy

tomarlo en cuenta para las acciones propias de la ensefianza.

En el siguiente apartado, que lo conforma el marco tedrico, se hace



alusidn con alguna profundidad a las aportaciones de Jean Piaget, enel
cual se argumenta en forma explicita los elementos que caracterizan el

desarrollo de los nifios en edad de 8 a 14 anos aproximadamente.

En el siguiente apartado se trata la estrategia metodolégica didactica,
que define y encausa la relacidn de trabajo entre el docente y el alumno
de manera interrelacionada, proponiendo alternativas que pretenden
una mejor realizacidén del proceso educativo mediante lareflexidény la
aplicacién de soluciones que resuelvan problemas de la vida cotidiana.
Finalmente se exponen las perspectivas que se pretenden lograr en el
presente trabajo, en las conclusiones se manifiestan algunos logrosy
dificultades de todo el estudio teérico metodoldgico con el cual el nifio

va formando y construyendo su propio desarrollo.

Todo el trabajo de la propuesta va encaminado con la finalidad de
aportar algunos de los muchos elementos que existen para solucionar el
problema de razonamiento de la divisién , considerando que los diversos
tépicos que hasta nuestros tiempos han ocasionado obstéculos en la
adquisicién del conocimiento de las matemdticas, se hacen presentes en
toda la vida del educando y conlleva actividades de abandono parcial

en la continuidad de los estudios a realizar posteriormente el educando.

La finalidad implicita de esta propuesta esta apoyada fundamentalmen-

te en la teoria de Jean Piaget, y la estrategia didactica enmarca un




conjunto de actividades de aprendizaje secuenciales parte de la ense-

Aanza de la divisién, despertando el interés de los individuos para cana-

1izarlos a una mejor racionalizaciéndel conocimiento.




DELIMITACION DEL OBJETO DE ESTUDIO

Para poder definir el objeto de estudio, es conveniente manejar la
premisa de la matematica, que es una ciencia con fines programaticosy
que se utilizay da definiciones en nuestros actos y actividades cotidianas.
Es por ello que los docentes preparamos al nifio para que utilice el
razonamiento, lareflexiény la creatividad en la solucidn de los problemas

matemdticos presentados en la vida diaria.

Debido a 1o anterior, la divisidn adquiere una relevante importancia,
puesto que este algoritmo resume las operaciones fundamentales de la
aritmética y propicia la creatividad que posteriormente el educando

pone en practica en su campo futuro experiencial.

Este aprendizaje no se da en forma fortuita, sino que requiere por parte
del docente un cambio sustancial del momento pedagdégico, de tal
manera que si este conocimiento es asimilado o asumido, en forma
tradicional, mecédnica, se estd coadyuvando a que el nifio posteriormen-
te actie en forma pasiva, siguiendo sbélo 1lo que le ordenan, sinutilizar la

reflexidn o alglin otro elemento de andlisis.

En los grados de 32 y 42 denivel primaria, de la escuela " Pipila ", ubicada
en la Comunidad de " Lagunilla del Rico ", perteneciente al Municipio de

Uriangato, Gto. Se presenta el problema de que los alumnos al abordar la



divisidn lo hacen pasivamente, esperando que el docente les " ensefie "
y les diga como dividir, por lo que se rescata la idea de que el nifio debe
relacionarse con el mundo que le rodea a través de actividades con los
objetos, asimilando, manipulando y acomodandolos a sus estructuras
cognitivas, puesto que la matemitica es una relacién constante de
objetos a través de formas, tamafios, volamenes, colores, peso, medidas
Y texturais; no debemos descuidar estas caracteristicasy propiciar en los
alumnos de tercero y cuarto grado que pongan en practica la clasifica-

ciény la pertenencia, haciéndolas sintéticas en ladivisidn.

El programa en el drea de matematicas, marca para el terceroy cuarto
grados se debe inducir al nifioa la operacién formal de dividir, por loque
se debe estimular al nifio para que utilice estrategias mentales que lo
1leven a construir sistemas de pensamiento mds complejos para contribuir

adesarrollar su inteligencia.

Se trata pues de ejercitar por medio de la divisidén, esquemas que han de
llevarle a conceptualizar la idea de "repartir "y asi llegar a ser capaz de
realizar operaciones con clases y comprender las leyes del algoritmo de
la divisién. Se tiene que recorrer un camino en el que paulatinamente ira
construyendo el sistema operacional, convirtiéndose la escuela primaria
como parte de la educacién inicial del individuo en los aspectos psicolé-
gicos, pedagégos y sociales que le den al individuo los elementos nece-

sarios para que en su devenir social pueda actuar con mas facilidad en
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las situaciones problemdticas que se le presenten.

Es por ello que la divisién en la educacidn primaria, se convierte enuneje
tematico que puede influir en el modo de comportamiento al establecer
la concepcién de igualdad, de participaciény reparticién y que poste-

riormente se ve reflejado en el actuar del educando.
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JUSTIFICACION

El alumno en la escuela primaria, generalmente aprende en forma
memorista los conocimientos matematicos que se le imparten no reflexio-—
na acerca del contenido, se 1lega a memorizary mecanizar los algoritmos
por la urgencia externa de presentar una medicidn de lgs contenidos y
por la presidn que se ejerce por parte del docente, para el aprendizaje de
los temas programaticos, conlleva a que los propdsitos fundamentales de
la educacién en general no se efectien plenamente, ya que se pretende
que los nifios adquieran los conocimientos a través de un desarrollo

integral, con una conciencia social dentro del medio donde se desen-

vuelve.

Este trabajo tiene su origen en la gran problemdtica que se presenta en

la enseflanza-aprendizaje de las matematicas, asi como de las ramas que

lo conformany, en forma particular, del algoritmo de ladivisidn.

Por la gran funcionalidad que las matematicas tienen en toda actividad
humana, son consideradas en un primer plano, ya que tienenmiltiples
aplicaciones, ademds tienen cualidades formativas porque favorecen el
desarrollo integral del ser humano al mejorar sus habilidades de abstrac-
cién, generalizacidny sistematizacidn, es decir, contribuyenal desarrollo

de un pensamiento racional.



En la escuela primaria, las matematicas tienen gran importancia ya que
constituyen un medio de racionalidad en el sujeto, buscando que el
educando reflexione en situaciones de lavidarealy pueda transferirlos a
1a abstraccién de tal manera que los proceso de acomodacidén, asimila-

cién y equilibrio provogquen una mejor comprensién de lo que le rodea.

Si las matematicas son planteadas correctamente para su ensefianza,
seran asimiladas en forma reflexiva y mas amena, coadyuvando al desa-

rrolloy ajuste de las otras materias educativas.
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OBJETIVOS.

Con la presente propuesta se pretende llegar a lo siguiente;

— Vincular el trabajo del aula con los intereses del alumno y la realidad

social.

- Conocer el proceso de adquisicién y comprensidn de la divisiénenel

nifio de tercero y cuarto grado de Educacién Primaria.

— Crear una conciencia de interés en el alumno para que aprendizaje de

la matematica sea una solucidén a su contexto social.

- Utilizar el razonamiento 1égico para solucién de problemas de la vida

diaria.

- Fomentar en los padres de familia la importancia de las matemdticas

como desarrollo social.



\\

CAPITULO 1

MARCO CONTEXTUAL
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CAPITULO I

MARCO CONTEXTUAL

Para contextualizar donde se aplica esta propuestade trabajo, se hara un

analisis que girara entres lineas: geografico, socio-cultural y econdmico.

La comunidad se 1lama " Lagunilla del Rico'", pertenece al Municipio de
Uriangato del Estado de Guanajuato. Se localiza a unos 15 kilémetros de
la cabecera municipal y sus colindancias son:

Al norte : Yuriria, Gto.

Al Sur: Santa Ana Maya, Michoacan.

Al Este: Yuriria y Acambaro, Gto.

Al Oeste: Moroleon; Gto.

La comunidad presenta las caracteristicas de unmedio rural marginado.

Los servicios piblicos existentes son: aguay luz.

No hay drenaje, las condiciones de saludo son pésimas, hay grandiversi-

dad de enfermedades gastrointestinales en nifios y adultos.

Su poblacidn total es de 300 habitantes aproximadamente, que se pue-
den dividir en los siguientes: 20% poblacién adulta, 30% poblacién ancia-

na o de la tercera edad y un 50% de poblacién adolescente e infantil.



El clima es templado, por lo que se facilita la siembra de temporal, es la
regidn més alta del municipioy no cuenta con lagos ni rios. Su fauna esta
compuesta por animales domésticos como gallinas, chivos, puercos entre
otros. Los animales salvajes se han extinguido por 1la caceria. La flora esta
constituida por mezquites, casahuates, y algunos drboles frutales como

son guayabos, limones, etc.

La economia se sustenta principalmente de la siembra de maizy frijol, que
se logra en la temporada de lluvias, que es muy escasa y por consecuen-
cia las cosechas son raquiticas, lo que repercute enel ingreso econémico

y en la alimentacidn.

La comunidad es la mas alejada del municipio y por lo tanto, presentaun

mayor nimero de necesidades y estanco econdémico,

La causa principal es la falta de fuentes de trabajo, originédndose con ello
que los padres de familia tengan que emigrar a otros lugares para
solventar sus gastos familiares, ocasionando el abandono del hogar, . Lo
que ellos ganan les alcanza para medio comer, descuidando el aspecto

higiénico y de salud.

Como ya se menciond la comunidad tiene una pobreza extrema que
influye notablemente en el aspecto escolar, puesto que se genera en los

habitantes la idea de ir a 1la escuela no beneficia en nada su situacidn
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actual, asistiendo a ella con la idea de aprender a leer y escribir, que es

lo que consideran necesario para la subsistencia social.

Las relaciones sociales que se tienen con los habitantes de la Comunidad

son escasas, ya que los Padres de Familia siempre estédn ocupados en
obtener alimentos necesarios para la subsistenciay conviven poco social-

mente, sélo en los festivales religiosos o civicos comparten su alegria.

Los centros educativos existentes en la localidad son 1a Primariay el Jardin
de nifios. La poblacién escolar de nivel Primaria es la siguiente:

1e "A" 13 Alumnos

22 "A" 16 Alumnos

32 "A" 14 Alumnos

42 "A" 16 Alumnos

5¢ "A" 15 Alumnos

62 "A" 13 Alumnos

Los recursos humanos del plantel son tres, cada uno atiende dos grupos,

uno de ellos también funje como director comisionado.

La construccién es de tipo CAPCE, se encuentra en buenas condiciones
respecto a los salones. No hay patio pavimentado, los nifios juegan entre
la tierra, los salones son tres, el mueble que existe es de maderay fué

donado por la Secretaria de Educacidn del Estado de Guanajuato.
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El trabajo docente se efectia de acuerdo a 1o establecido por parte de
las autoridades del Estado. El Supervisor se encarga de vigilar que se
cumpla para mejorar el proceso de ensefianza aprendizaje. No existe
ningin naterial didactico que favorezca la manipulaéién constante

entre sujeto objeto donado por la S.E.G. El maestro se las ingenia como

puede para salvar esta situacidn.

El hecho de trabajar con dos grupos de diferentes grados es muy proble-
matico porque no se les brinda la debida atencién, lesionando los intere-

ses y desarrollo emocional y psicolégico de los alumnos.

Las relaciones entre maestro y alumnos son de confianza, porque pregun-
tan y comentan lo que les sucede en su medio familiar, hay compafieris-
mo entre los alumnos integrandose en grupos para trabajar o jugar. En
cuanto a la adquisicién de conocimientos se puede apreciar que son
minimos y aislados, no tienen iniciativa propia para la investigaciénni
demuestran interés en lo que se les plantea. Uno de los factores de mayor
relevanciay que estd incidiendo en el aprendizaje es el socio-econdémi-
co, ya que al carecer la Comunidad de fuentes de trabajo, el ingreso

familiar es reducido, afectando la alimentacidén del educando y por

consecuencia su aprendizaje es minimo.

19



— )

I\

CAPITULO II

MARCO TEORICO
—




CAPITULO II

MARCO TEORICO

2.1. Aspecto Psicolingiiistico

Con la finalidad de sustentar esta propuesta, es necesario retomar varios
aspectos que mas inciden en la apropiacién del conocimiento. Es por ello
que este primer apartado se abordara la concepcidén psicolingliistica del

aprendizaje, caracterizandola con un pequefio andlisis.

En las primeras etapas de la humanidad, el hombre con el fin de comuni=
car sus pensamientos , cred un sistema convencional de signos y simbolos,
que al ser usados le permitian una comunicacién mas explicita y amplia

que el simple lenguaje.

" El pensamiento precede al lenguaje”, y que este se limita a transformar
profundamente al primero ayuddndolo a alcanzar sus formas de equili-
brio por una esquematizacién mas avanzada y una abstracciéon mas

mévil” (1)

Desde que el hombre tiene uso de razdén, inventd o cred la manera de
comunicarse. Primero uso gestos, mimica y demds manifestaciones cor-
porales, luego fué creando una manera mads compleja y organizada,

segiln como fueron creciendo sus necesidades.



Las dos caracteristicas externas mas importantes de la conducta humana
son la expresiény comunicacién, que correéponden a la conducta social
y personal respectivamente. La relacién entre estas dos conductas estan
estrechamente ligadas porque el proceso de comunicacién se da a

través de 1la emisiény recepcidn. Para tal £fin, el hombre creb el sistema de
simbolos que fueron entendidos por otras personas que también maneja-

ran la misma simbologia.

No se puede hablar de un lenguaje universal, porgque no todos manejan
el mismo tipo de simbologia convencional, ni el mismo lenguaje hablado,
esto una limitacidén en cuanto a los avances del lenguaje, porque si los
adultos no pueden romper éstas barreras, menos los nifios que estan en un

proceso de construccién tratando de entender las normas y usos del

lenguaje hablado y escrito.

" E] conocimiento se concibe como la suma de aprendizajes mecaniza-
dos o .interiorizados a fuerza de repeticién y que linicamente se produce
en el aula " (2)

El nifio aprende el lenguaje hablado por imitacién y haciendo usos de
estructuras mentales internas, que le permiten comunicarse ante los

demas.

También hay que tomar en cuenta que el sistema grafico es muy variado,

existe un gama completa de logos y si el nifio no esta en contacto con
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ellos, sino se les dice previamente loque significa nova apoder utilizarlos.
Dentro de los signos visibles, hay frases que no se escriben con caracteres
puramente alfabéticos, aparte de las letras, existen los simbolo de los
nimeros, utilizados para el lenguaje matematico, ademas de los simbolos
mnemotécnicos que se utilizan para abreviar o facilitar el lenguaje. A
Pesar de la falta de un sistema para cada tipo de presentacién, todos los

signos o combinaciones de signos poseen correspondencia en una forma

hablada.

" Asi un numero mezclado con palabras, ejemplo: tengo 25 anos, se
puede catalogar como algo absurdo ver el 25 escrito con ideograma en
contraste con el aifios fonografico, esto se puede explicar brevemente
como accidente de la escritura sin ofrecer mayor anomalia que las
diversas formas de escribir otras palabras en los usos de las convencio-
nes de simbolos que el adulto maneja " (3)

Para los nifios es un caos, sus estructuras cognitivas no alcanzan a desci-
frar tanto bagaje simb6lico que representa la comunicacién. Para él
todos los simbolos representan un lenguaje, una manera Gnica de comu-
nicarse, todos son elementos lingliisticos, y es cierto porque todos expre-
san algo, pero las desvinculaciones elaborados socialmente es lo que
confunde a las criaturas¢ como darle a entender en qué momento se

utilizan unos simbolos ideograficos y otros alfabéticos.

En matematicas, los signos pueden tener una correspondencia exacta en

el lenguaje, el significado esté expresado por la suma de los signos en una
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orden y una forma que no siguen los convencionalismos de la escritura

fonética normal.

como el nifio no puede entender o captar el significado mediante la
escritura de simbolos, se pueden usar obj et_os fisicos que le ayuden a
describir las caracteristicas como color, forma, tamafio, grosor, etc. Asiel
alumno asocia los objetos con sus caracteristicas y 1los puede ir represen-

tando graficamente con dibujos y luego con simbolos. Vigotsky nos dice

al respecto:

" La experiencia practica demuestra que la ensefianza directa de los
conceptos es imposible y estéril. Un maestro que intente hacer, ésto,
generalmente no logra m4s que un verbalismo hueco, una repeticion de
palabras por parte del nifio que simulan un conocimiento de los concep-
tos correspondientes pero en realidad solo encuentra un vacio"(4).

Esto nos permite reflexionar en la situacidén actual que tenemos los
maestros, al querer introducir los conocimientos en el nifio como si fuera
un banco al que hay que depositar nimeros, conceptos y leyes que no
tienenutilidad préactica en la vida cotidiana, busquemos ponerlos en
contacto con juegos corporales o juegos de mesa y actividades practicas
que le interesen al alumno para generar un conocimiento mis establey

duradero, y sobre todo, que no parezca ajeno al vivir del nifio.
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2.2. Aspecto Psicogenético

Con el fin de conocer la psicologia infantil, seha estudiado al nifio desde
varias perspectivas, de acuerdo a su evolucidn sin perder de vista su
relacidén con el medio. Para ello, se tomara en cuenta la teoria

psicogenética de Jean Piaget.

Dentro de la psicogenética, se consideraal individuo, en sudesarrollo,
n

como un proceso de diferenciacidén progresiva , desde un conocimiento

inicial hasta la conciencia del hombre adulto.

Seutiliza el método clinico, por medio del cual se observa al individuo, su
interaccidn con el entorno. Se hace un registro de todas las conductas

para verificar o formular hipdtesis.

Desde los primeros estudios se observan los mecanismos c_le asimilacidn,
acomodacién y adaptacidn que influyen de manera determinante en los
estudios de investigacidn, para ver si existen semejanzas entre las con-
cepciones biolégicas y psicolégicas de los alumnos, considerando que

) " .

entre los procesos hay una continuidad para la adquisicién de conoci-

mientos.

Esta teoria es cognitivay asociativa , dirigida mas a las estructuras que al

contenido, se ocupa mas de la comprensién de la conducta que de su
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prediccién y control . Establece la funcién como la caracteristica amplia
de la actividad inteligente, como un proceso activoy organizado de

asimilacién a 1o nuevo .

La estructura por lo tanto cambia con la edad evolutivamente, las
propiedades organizativas de la inteligencia, creadas a partir del funcio-
namiento o inferibles a partir de la naturaleza de la conducta que
determina propiedades sistematicas internas y externas, se entienden
como datos brutos no interpretados en los aspectos sustantivos externos
de la conducta, donde existen estimulos -respuestas observables. Los
esquemas asi vistos forman lo que pensamos y se hacen factores innatos
como las estructuras nerviosas, la experiencia fisicay la transmisién

social actdan como procesos mediadores.

2.2.1. Etapas de desarrollo

Las etapas son cambios estructurales cualitativos del dominio particular
del comportamiento, para que al dividirse conformen una serie evolutiva,
en una escala ordinal en base a intervalos, pero no todos los nifios

alcanzan por igual las etapas, ya que depende de los estimulos externos

e internos del nifio.

Estas etapas se integran o incorporan en forma gradual. Cada etapa

tiene un principio o inicio, donde se forma y organiza a través de
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desequilibrios, la fasede logroesel equilibrioestable.

El proceso evolutivo es heterogéneo en todos los puntos, por ello, 1la
psicologia al estudiarla mentalidad del nifio y el desarrollo de las conduc-
tas, sefiala que el crecimiento mental no puede ser el mismo que el

desarrollo fisico, sino que se va asimilando gradualmente hasta lograr el

nivel adulto.

Se parte de la idea de que hay una inteligencia anterior al lenguaje, y es
a través de la asimilacién donde se incluye el pensamiento . La asimila-
cién surge como un estimulo-respuesta que determina las acciones de
conducta en donde se le reconoce la inteligencia de movimientos
esponténeos y de reflejos perceptibles hasta lograr la asociacidén. Las

etapas que se mencionan son las siguientes:

La etapa sensorio-motora. El primer estadio es de la inteligencia sensorio-
motora, que es anterior al lenguaje, abarca de los cero a los dos afios,

este periodo esta caracterizado por los primeros impulsos y movimientos
reflejos del recién nacido. Estos reflejos no son aislados, sino que se dan

como una respuesta a una coordinacién de las necesidades primordiales

y a la satisfaccién de las mismas.

Empieza la formacién de los primeros habitos entre los estimulos-respuesta

gue atln no se pueden considerar como inteligencia sino simplemente
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como captacidn de sensaciones.-

» E] sistema de los esquemas de asimilacién senso-motores desembocan
en una especie de lé6gica que implica poner en relacién y corresponden-
cia ajustes de esquema, en una palabra estructuras de orden y reuniones
que constituyan la subestructura de las futuras operaciones del pensa-

miento” (5).

La inteligencia senso-motora, conduce a un resultado muy importante en
1o que concierne a la estructuraciéndel universo del sujeto, por restringi-
do que sea este nivel practico, organiza lo real , construyendo, por su
funcionamiento mismo, las grandes categorias de la accidn que son los
esquemas del objeto permanente, del espacio, del tiempo y de la

causalidad, subestructuras de las futuras nociones correspondientes.

La etapa preoperatoria corresponde a la edad desde los dos hasta los
siete afios, es de preparaciény organizacidn para las operaciones con-

cretas del pensamiento.

En esta etapa, el nifio va construyendo las estructuras que 1o servirande
sustento a las formas 1égicas del pensamiento y se daran de una forma
paulatina por medio de los objetos, del tiempo, del espacioy la causalidad,
a partir de sus propias acciones del pensamiento. A lo largo del periodo
preoperatorio se va dando una diferenciacién progresiva entre el nifio
como sujeto que conoce y los objetos de conocimiento con los que

interactda, este proceso se inicia desde una total indiferenciacién, hasta
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llegar a diferenciarse aln en el terreno de las operaciones concretas.

Durante este periodo, el pensamiento del nifio recorre diferentes etapas
que van desde un egocentrismo, en el cual excluye toda objetividad que
venga de la realidad externa, hasta una forma de pensamiento que se va

adaptando a los demas y a la realidad objetiva. Este camino representa

un proceso entre suyoy la realidad externa.

Otras caracteristicas de este periodo son el animismo, que se basa en
concebir las cosas y los objetos dotados de vida, el artif icialismo, donde
el nifio piensa que todas las cosas fueron creadas por el hombre o una
persona o ser supremo, el realismo, donde el nifio supone que son hechos
reales acontecimientos como los suefios, las caricaturas, los contenidos
de los cuentos, las peliculas, etc. Esto favorece los pensamientos acom-
pafiados del lenguaje por medio de las siguientes actividades: el juego,

la imitacién y la imagen mental.

La etapa de las operaciones concretas se da como una consecuencia
del proceso anterior, ya que el nifio sufre evoluciones que dan la pauta
para situarlo en la siguiente fase. Abarca desde los siete hasta los doce
afios..Se da acompaiiada del lenguaje que le permite la comunicacidn
con &1 mismo a través del juego simbdlico, con imitacidén de personas o

acontecimientos percibidos en el medio que le rodea.
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Estas operaciones consisten en transformaciones que son reversibles y se
hace uso de la transitividad, lo que indica que comprende lo que significa
la serie numérica y sus algoritmos . Como producto de las estructuras
basicas respecto al nimero de sintetizan dos conceptos que son, la

inclusién jerarquicay el orden.

La inclusidn de clase 6 jerarquica, consiste en relacionar légicamente un
conjunto con un subconjunto propio. La inclusién de clases es un
prerequisito esencial para entender las operaciones de sumay resta, ya
que a veces aunque parezca que un nifio entiende la operacidn 3+ 2=5
puede ser que en realidad no sabe lo que significa, pero lo sabra cuando

comprende que un conjunto de cinco objetos puede ser reconstruido

nuevamente.

La nocién de orden, es cuando el nifio identifica que los objetos contados

sé6lo una vez los puede incluir, sin tomarlos en cuenta dos veces.

La comprensién de las relaciones de inclusién de clase y ordenamiento
permiten la conceptualizacién de la serie numérica en funcidn de su
magnitud, por ejemplo el 6 en menor que el 7 y reciprocamente el 7 es
mayor que el seis, todos los nimeros que anteceden al 6 son menores, los

nimeros que le suceden son mayores.

En resumen, el nimero esté constituido por la sintesis de clasificaciény
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seriacidén, entendidas como operaciones mentales, por un lado, la clasi-
ficacién permite entender las relaciones de las clases numéricas y de
inclusién jerarquica contenidas en los nimeros , por otro lado, la seriacién

hace posible reconocer las relaciones de ordenacién numérica en fun-

cidn de sus distintos valores numéricos.

La clasificacién por lo tanto, determinada la cardinalidad del nlmero,

gue se refiere a reconocer la cantidad de objetos que hay en cada

coleccidn.

La seriacién, implica la ordinalidad, que es una posiciénrelativa de un
elemento en un conjunto ordenado en el que se ha tomado uno de los

elementos como inicial (1,2,3,4,5,6,...)

Posteriormente, como consecuencia de todo el proceso evolutivo surge
un huevo periodo, el de las operaciones formales que abarca de los 11 a
los 15 afios de edad. Su principal caracteristica es la capacidad de
prescindir del objeto, su pensamiento es abstracto y se sitta en esquemas

asimiladores muy amplios.

Con ello, en esta etapa ya fueron superadas todas las anteriores para
llevar sus intereses hacia el porvenir y superacidén mediante el razona-
miento 1légico, ya que el sujeto es mas exacto y concreto, sitia lorealy

razona verdades posibles y constituye el pensamiento hipotético,
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deductivoy formal.

2.3. ASPECTO MATEMATICO

E1 hombre ha sido capaz de transformar y descubrir diversas situaciones
que le han permitido distinguirse de los demas animales, ya que este vive
en sociedad, conociendo su realidad y transformandola a sus neces ida-
des. Para realizar lo anterior, es importante conocer la relacidén sujeto-

objeto, ya que desempefian un papel importante en la transformacién

de las diferentes areas del conocimiento.

Esta concepcién ha sido contemplada desde varias perspectivas: una de

ellas donde primeramente:

" El objeto de conocimiento actia sobre el aparato perceptivo del sujeto
que es un agente pasivo, contemplativo y receptor " (6) Obteniendo un
conocimiento que seria el reflejo o copia por consecuencia es de la
corriente mecanicista”.

Posteriormente un segundo modelo,

" Idealista y activista en la cual el sujeto actia sobre el objeto donde
predomina la exclusividad, vuelve al sujeto cognoscente que percibe el
objeto de conocimiento como su producciéon” (7)

Este centra su atencién en el sujeto, quién sera el creador de la realidad

dejando en un segundo término al objeto.
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Sin embargo un tercer modelo propone una relacién reciproca entre

sujeto-objeto interactuando uno sobre el otro,

" Interaccién que se produce dentro del marco de la préctica social que
percibe al objeto en y por su actividad.(8)

La relacién sujeto-objeto es que siempre deben de estar ligados ya que

uno interactua en funcién del otro.

El campo matematico, por suamplio contenido no se puede definir de
una manera determinante, ya que a lo largo de la historia ha evoluciona-
do y se ha extendido a diversos campos del conocimiento. Desde los
conceptos mas abstractos, hasta llegar a las ideas tan proximas a la

instituciénprimaria.

Con el avance de los pueblos, las matemdticas se fueron modernizando,
formando varias &reas de estudio de las cuales se pueden citar las
siguientes “"Topologia, Algebra abstracta, Geometria diferencial, Analisis

matematico, teoria de Conjuntos, Geometridinamica, etc.

Por ello al dividirse las ramas de esta materia surgié la necesidad de
introducir los nimeros negativos y fraccionarios, los segundos para la
utilizaciény coneccidn de la recta numérica en el uso de las cantidades
continuas. También con el uso de los nimeros racionales se miden areas,

voltGmenes, tiempos, peso, etc. ya que el namero es. la medida del
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segmentoy la abscisa del punto.

Asi como el hombre utilizé de manera empirica las matematicas, se le
fueron atribuyendo propiedades a cada una de las operaciones funda-
mentales, como el método adoptado para la sustraccién que consiste en
usar nimeros cardinales pequefios antes de buscar las técnicas para
sumar y restar niimeros grandes, sera también aplicado para explicar las
propiedades de la multiplicacidény de ladivisidnde nimeros cardinales

pequeiios.

La divisién es para saber entender lo establecido, o sea, que después de
muchos afios quedo que la operacidn es propiamente la mas eficaz para
propiciar en el hombre su raciocinio, al utilizar un mecanismo para

solucionar problemas que se le presenten en el transcurso de su vida.

La operacién de la divisién aplicada al par ordenado de numeros en la
cual se distingue la simbologia de—:— 0 ’_— “hay muchos factores
en los cuales se puede reconocer que la relacién numérica que interviene
en ellos, es la de un producto y un factor conocido, ya que ladivisidn se
puede describir como la determinacién de un producto en un problema
de lamultiplicacién, del que desconoce el producto y el otro factor, aqui
el factor que falta en la operaciénde la divisién es andlogo al concepto

de sumando que falta.
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La operacién de la divisién esta vinculada con la multiplicacién, ya que

el cero y el uno cumplen papeles especiales en la multiplicacidén. Como
todo ntmero multiplicado por cero es ceroy todo nimero multiplicado
por uno es el mismo nimero, se debe prestar particular atencién dentro

de la divisidén, porque el cero causa conflictoynoes facil de entenderlo.

Se pueden dar otros ejemplos para explicar que el conjunto de nlimeros

cardinales no es cerrado para la divisién.

Hasta aqui la divisidén es el conjunto de los nimeros cardinales, se ha
revelado como una operacién que no tiene las propiedades de clausura,
conmutativa y asociativa, o sea que es la inversa a la operacién de la

multiplicacidny que se tiene anulada por el cero.

Recordemos que hay una relacién entre lamultiplicaciény la adicién asi
como con la sustraccién expresada por la propiedad distributiva, de
manera limitada, la divisién también cuenta con la propiedad distributiva

pero es preciso tener cuidado al utilizarla.

Los factores de la divisidn son:

COCIENTE

DIVISOR DIVIDENDO

RESIDUO
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A partir de este modelo, que ayudan a determinar el factor desconocido
8-2, si lo hay, que nimero multiplicado por dos, da el factor ocho, por
consiguiente ese ntmero sera el cuatro, también se puede utilizar esta
forma: el cuatro es el nimero de filas de una disposiciéﬁ de un cuadro de

ocho objetos en dos filas iguales.

Es cierto que ordinariamente utilizamos y efectuamos una divisién tal
como 30 entre 7, obteniendo un cociente y un residuo, podemos conside-
rar el 4 como nimero mayor de filas completas del cuadro de 30 objetos
a7 por fila y sobran 2.
0
Estoes: 30 ¢ 7=4ysobran2 o
4 Cociente
Divisor 7 |30 Dividendo
2 Residuo

En forma de fracciones:

30 = 2

Las formas de realizarle son diversas ya que pueden emplear dos formas
primordiales, de las que son mas frecuentes utilizar enel terceroy cuarto
grados de primaria son:

En forma de resta. Aqui se maneja la operacidén mental, se hace una

multiplicacién por el nimero divisor (7) y el cociente (6) .
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y se le suma el residuo.

7 |48

6

A la otra se le incluye el resultado de lamultiplicaciény se le resta ahi

6

7 48
-42

6

mismo.

En las fracciones, la forma de manejarla es que el namero entero se
reparta de acuerdo a la cantidad de personas u objetos en que se quiere

repartir. Del entero, vamos a repartirle a seis nifios, ¢ Cuanto les toca ?

Ahora mencionamos el uso de los componentes de esta operaciédn, el
divisor juega un papel muy importante, ya que €1 nos indicaré entre

cuantas partes vamos a repartir el nimero total:

o |

El dividendo, es el niGmero total a partir o repartir entre los elementos o

9 |89

miembros:
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El cociente, es el resultado de la operacidén de la divisidény se obtiene

mediante la forma de repetir cuantas veces cabe el divisor en el dividen-

do: 9

9| 89

Por Gltimo, tenemos el residuo, que es el sobrante de la operacidn se
obtiene en dos formas, la primera es hacer toda la divisién mental, y la

segunda, aplicar una resta inscrita en el procedimiento:

9 9
9|89 9|89'

8 -81

8

2. 4 Aspecto Pedagdgico

La pedagogia operatoria enfoca el aprendizaje como un accionar cons-
tante entre el individuo con sumedio. No trata de que el sujeto retenga
los conocimientos que adquiere en su interior como algo estatico, sino
que los reproduzcay transforme y que sus saberes sean mas amplios que

simplemente el saber académico.

La importancia de la pedagogia operatoria se basa en crear en el

individuo un espiritu que lo conduzca a descubrir nuevas formas de
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apropiarse del conocimiento, como una necesidad de dar respuesta a los
problemas que enfrentan cotidianamente, recurrir a la escuela para
tratar de satisfacer sus necesidades reales, ya sean sociales, e individua-

les, emocionales e intelectuales de cada sujeto.

Asi la estrategia autilizar sera vinculada a un proceso sistematico que
parta de los intereses del nifio, para que €l mismo busque los medios para
apropiarse del conocimiento, capacidad que estara sujeta a su evolu-

cién en las estructuras intelectuales

La construccién del conocimiento se adquiere segin el nivel progresivo
de las dificultades que se le presente, porque no es Gnicamente la
apropiacién en si, se debe buscar o generar un mecanismo de cémo
llegar a plantear las situaciones, estimulando para que sea capaz de usar

su razonamiento, que lo conduzca a una posible solucién.

La pedagogia operatoria ubica al nifio ante las posibilidades de que él
mismo pueda elegir y discernir una forma bien definida y argumentada

ante las situaciones planteadas.

Con el paso del tiempo el nifio encontrara una diversidad de fuentes que
le permitiran proponer y argumentar las situaciones que le faciliten en-
contrar las soluciones a los temas de trabajoy los objetivos, realizando

estomediante el didlogo, ladiscusiénel andlisis, lacriticay lareflexién
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dentro del grupo y de manera individual, utilizando sus propios intereses

para abordar los contenidos del programa.

Con ello, el aprendizaje sera canalizado de una manera mas consciente,
para poder solventar las diferentes situaciones problemdticas que se le
presenten dentro de su contexto social, ya que el alumno, cuando
empieza con sus primeros estudios, se le nota el gradode maduracioén que
presentan, para emitir un diagnéstico y de ahi la forma de inmiscuir las
operaciones aritméticas como son la suma, la resta, lamultiplicaciény la
divisién. Estas son operaciones basica para resolver problemas matema-
ticos y que estan contempladas en el programa escolar, por esta razénel
conocimiento que se imparta debe ser provechoso para que el alumno lo

asimiley lorelacione con su contexto.

Para ello se debe delimitar el papel del docente y del alumno consideran-
do la funcién que les corresponde, determinada con la intencionalidad

y funcionalidad del acto educativo.

La funcidn del docente debe ser clara y fundamentada, para promover
el aprendizaje que se requiere en el curso mediante la programaciény
planeacién, que daran la iniciativay el cumplimiento de los objetivos,
para llegar a la evaluacién, que puede favorecer la labor del docente,

encaminada hacia la transformacién.

" El maestro debe participar activamente en la vida de la comunidad con
el propésito de guiarla hacia una mejor situaciéon econémica y cultural ". (9 )
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Con esto se debe estar consciente de la realidad de nuestros centros de
trabajo y tratar de ayudar a los habitantes mediante platicas que se

realicen en diferentes aspectos para entrar en relacién con las activida-

des propias del lugar.

El maestro es el que trata y expresa el conocimiento dentro del salénde
clases, acompafiado siempre de su curricula, que no se ve, pero tiene
varios alcances ideolégicos, ya que el saber es poder. Asi que a romper

con estos esquemas para proponer actitudes de confianza entre maes-

tro-alumno y escuela-comunidad.

Tiempo atras, dentro de la educacién impartida por los maestros se
ocasionaban matices de represién manifestandose en diferentes formas
pero encaminadas hacia el mismo fin. Aqui el-maestro es el que sabe, el
papel del nifio es recibir y tratar de entender el significado de lo escucha-
do dentro del saldn de clases, ya que el vinculo que se establece dentro
de este proceso es que el maestro ensefia y el nifio aprende, sin permitir
la asimilacién y comprensién de los conocimientos para formar hombres
libres y ddndole a cada uno su lugar, como el que transmite y el que

asimila.

Esta ideologia atn persiste entre lagente , y principalmente en la familia,
que aspira a aprender lo mis esencial para su subsistencia, al 1legar a la

escuela, el nifio siente que el maestro sabe mds, y que debe ser respetuo-
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so con é1, evitando que el trato directo con &1 para no cometer algunos

errores. Hay otras formas de represién como es el autoritarismo, que no es
otra cosa que las formas denigrantes de tratarlos dentro de la propia

institucién, en otras ocasiones no se les motiva para abordar las practicas

educativas.

Lo que ahora se pretende es ubicarlos dentro de su realidad, dandole un
espacio abierto donde participa con una reflexidn critica que genera su

propio aprendizaje y que sea activo hacia el conocimiento.

El plan de estudio debe formularse en base a los lineamientos antes
mencionados, para coincidir con el proceso de ensefanza aprendizaje,
debe estar centrado en que todos tenemos libre acceso a la educacién
y que se emplea bien el término de que es para un mejoramiento de las

condiciones de vida y el progreso de la sociedad.

Estos documentos son esenciales para la educacidén, porque contienen
los lineamientos, los fines y objetivos y demis elementos que intervienen
en la educacién basica. Por tanto, deben ser renovados, primordialmen-
te en 1o concerniente a l1os métodos y contenidos de aprendizaje, debido
a todo esto, se fué creando la necesidad de fortalecer los conocimientos
y habilidades en la aplicacién de las matemdticas para la solucién de

problemas relacionados con la vida cotidiana.
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con el plan de estudios nuevo se pretende que:

"Adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales que les permiten
aprender permanentemente y con independencia, asi como actuar con
eficacia e iniciativa en las cuestiones précticas de la vida, adquieren los
conocimientos fundamentales para conocer los fenémenos naturales y

la preservacién de la salud”(10).

Los contenidos estan para estimular las habilidades necesarias para
lograr un aprendizaje permanente, que le permita al indiVJ:.duo su incorpo-
racién al ejercicio de las habilidades y de lareflexidn, ya queel adquirir
aquello , se organizaray aplicara sus saberes en diferentes situaciones,

hasta llegar a una complejidad cada vez mds creciente y mds conciente.

Para lograr esto, los contenidos deben revisarse y adecuarse al momento
que se vive dentro de la realidad, para no convertirlo en estatico, sino que
esté encaminado en convertir a los alumnos en unos criticos, que propon-

gan alternativas, .

La participacién de los que intervienen en esta cuestién es muy importan-—
te, pero el docente debe ser el encargado de seleccionar realmente el
conocimiento, que le sirva al nifio y sus distintas consecuencias, por estar
mas en contacto con €1, pretendiendo con esto que el maestro deje de
ser el mediador entre el conocimiento y los alumnos y se convierta en
promotor, se pretende un cambio total, en la actitud del profesor para
compartir sus ideas, sentimientos y emociones, que generan confianza en
los alumnos, promoviendo una participacidén amena que en el logro de

las actividades logre mayores frutos.
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CAPITULO III

ESTRATEGIA METODOLOGICA -
DIDACTICA

4




CAPITULO IIT
ESTRATEGIA METODOLOGICA -DIDACTICA
3-1- Antecedentes

La presente propuesta es una alternativa enfocada a la solucidén de un
problema determinado, con base en la experiencia del docente y la
forma en que transmite los conocimientos, apoyado en la teoria de Jean

Piaget.

Esta propuesta se trabajaré en el nivel primaria, y 1a finalidad primordial
es créar en el alumno un cambio de actitud hacia el proceso ensefianza-
aprendizaje .Para ello, es necesario que el maestro tome conciencia
criticay reflexiva de su labor, mejore su propia acciény establezca los
vinculos necesarios para que el alumno participe y coopere, con su

propia capacidad, en la transformacién del conocimiento.

Con ello se pretende que exista una relacién maestro-alumno de recipro-
cidad, para encaminarlo hacia lo que se pretende lograr, de modo que
é1 mismo, a través de estos conocimientos sea capaz de hacerlos fructi-

feros de acuerdo a su entorno.

El alumno adquirird mejores principios ya que partira desde la motivacién



que sea acorde a sus propias necesidadesy que la encuentre significati-
va para que le interese, . Asuvez, el maestro coadyuvard al trabajo
académico para que conozca e interprete cual es el sentir de los nifiosy
lo que piensan, parade ahi partir y lograr en los nifios nuevas formas que
le faciliten su labor y que los alumnos tratende construir nuevos conoci-

mientos.

El alumno manipulara los objetos que se encuentren en su entorno, dentro

y fuera de la escuela, para que con esto relacione los elementos (

seriacidn), los ordene (clasificacidn) y llegue a las relaciones numéricas.

Se manejaran materiales que sean convenientes, para que con esto el
nifio encuentre una dindmica que le permita acrecentar su ritmo de

aprendizaje, a su propia evoluciény logre la construccidn de conoci-

mientos.

La organizacidén del grupo se hara de acuerdo a las necesidades plantea-
das, el trabajo podra organizarse en tres formas: grupal en equipos y de
manera individual. En la forma grupal se organizara de modo que le
permita la discusién, y que las participaciones del maestro estén encami-
nadas al abordaje del conocimiento, lanzando interrogantes para que los
alumnos participen. En la formacidn de equipos, se dardn normas propias
para el desarrollo y que surjan huevas ideas para incrementar la posibili-

dad del proceso de construccidn, acompafiado a su personalidad para
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gue con su participacidén aporten lo que puedan para resolver los proble-
mas, en la forma individual, se prevé como apoyar a los nifios para que

asimilen lo planeado, gue no dependa de los demds sino ver hasta que

grado logra solucionar sus problemas

A partir de aqui el alumno empieza a hacer uso de sus razonamientos y
acciones, dando origen a la discusidn, que refleja una comparacidny
contrastacidn de opiniones en un debate grupal, generando en el alum-
no la capacidad de construir su aprendizaje, algo que él mismo vaya
creando y que 1o 1leven a descubrir nuevas estrategias, asimismo se le
proporcionan instrumentos de trabajo, que le ayuden a salir de los plan-—

teamientos mecanicistas.

con el transcurso del tiempo, se va a ir generando la posibilidad de
incrementar el acceso a la organizaciény ala interpretacidnde su propia
realidad, esto a su vez sera favorecido con el grado de asimilacién, que
seria modificada de acuerdo a su propia capacidad de organizacién

intelectual.

El conocimiento se debe expresar seglin su propio contexto, para que de
ahi inicie a buscar soluciones a sus propias preocupaciones, vinculando-

las a 1la vida cotidiana.

Para lograr una buena reflexidn, es necesario que el alumno asimile,
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acomode y adapte a su propio pensamiento los procesos fundamentales

que permitan conocer su realidad objetiva

Para ello se partira de una buena organizacidn en la practica docente
para que le permita al maestro planear las actividades y utilice ,los
recurso que lo ayuden a lograr los objetivos, llevando una secuencia de

lo planeado, haciendo uso de métodos y procedimientos.

Ya que en la escuela tenemos la responsabilidad de encauzar y ampliar
la informacién que los alumnos traen consigo, pero también hay que
tomar en cuenta que en la escuela no se aprende todo lo necesario para

lograr un buen desarrollo sino que todos aprendemos de todos con los

diferentes recursos con los que interactuamos dentro de la naturalezae

inmiscuidos en nuestro propio medio.

3.2. Objetivos de la Estrategia

- Resolver problemas que impliquen el uso de fracciones en situaciones de
reparto.

- Utilizar diversos procedimientos para llegar a la comprensidn de la
divisién mediante diversas actividades.

- Que el nifio desarrolle su habilidad y creatividad para construir, plantear,
reconocer y resolver problemas a través de ladivision.

- Adquiera a través del cdlculo mental la organizaciény la asimilacidn
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dandole los giros necesarios para resolver problemas de las cuatro ope-

raciones fundamentales.

3.3. Actividades.

Las actividades estan encaminadas a hacer reflexionar al nifio, paraello
se iniciara con materiales sencillos como piedras, palitos, £ ichas, hojas de

papel y su libro recortable que le servirénpara ir familiarizéndose conel

reparto de objetos.

En un primer momento se les pedird que los materiales reunidos los
clasifiquen segln sus caracteristicas observables: forma, tamafio, textura,
etc, después lo reuniran por clases siguiendo un orden légico. Se les pide
que hagan correspondencias seriales con los objetos reunidos, que
intercambien, sus objetos con otros nifios para iniciar con el reparto, para
cuando se pase a otros ejemplos como el reparto de una naranja entre

varios nifios ya estén familiarizados con las fracciones.

Se les pedira a los alumnos que reunan piedras o corcholatas.

Se integraréan en equipos, pidiéndoles que reunan todos sus objetos para
repartirlos en partes iguales a cada uno de los integrantes, se les pregunta
¢ Cémo podemos hacer para que todos tengan la misma cantidad? y se

anota la posible solucidn que de cada equipo, incluso cada equipo
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puede graficar el procedimiento a seguir. De aqui se continda con

problemas sencillos de reparto como este: si repartes doce piedritas entre
cuatro nifios, qué cantidad de piedras corresponden a cada nifio. Ahora

reparte cincuenta piedras entre cinco nifios ¢ cuantas les tocan a cada

uno ?.

Siguiendo con el reparto, se les pidaa los nifios que corten una hoja de

su libreta para partirla en diversas partes pero que sean del mismo

tamafio, cada equipo muestra sus fracciones a los demas equipos para

hacer sus conjeturas y 1legan a las conclusiones.

En la siguiente actividad, se les diré a los nifios que cada corte hecho en
la hoj_a tiene una denominacién numérica, se inicia con el primer doblez,
quedando a lamitad y se escribe 1/2 que es una parte de dos, este medio
se dobla por la mitad para que observan cuantas partes hay ahora,

nombrando cuartos a estos y escribiéndolo asi 1/ 4. Asi equitativamente

hasta llegar a los octavos, diesiseisavos, etc

Con otra hoja de papel, se pide que la doblen en tres partes igualesy
cada uno se le designa el nombre de tercios: 1/3, estos a su vez se parten
a la mitad para obtener sextos: 1/6, y se siguen la misma secuencia

equitativa para lograr partes mas pequefias de un entero.

Para variar las actividades se les pide a tres nifios que pasen al pizarrény
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cada uno dibuje varios objetos, luego se les pide que dibujen varios nifios

a los que les repartirdan los objetos dibujados, quedando el esquema

siguiente:

GGG PEEPPP  Forkiokiokk
Tt Y TTY

Y se les hacen las siguientes preguntas:
¢ Quién dibujd mas objetos ?

¢ Quién dibujé mas nifios ?

¢ En cual tocah més objetos ?

¢ En cual tocan menos objetos ?

¢ Cémo podemos hacer para que les togquen igual ?

Otras actividades serdn planteadas a través de las multiplicacidn. Se les
pide a los alumnos que trabajen en una hoja de libreta cuadriculada,
donde se ubicaran los nimeros de manera horizontal y vertical. No es facil
porque debe dominar las tablas demultiplicar, la cual se debe empezar
por juegos dindmicos para que tenga algin significado en el alumno. La
multiplicacién va unida a la divisién, porque ayuda a acercarnos al

resultado de la misma.
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Continuando con las actividades, se les daran a conocer las partes que
componen la divisiény el papel de cada uno de ellos dentro de la misma.
Al trabajar varios problemas con los nifios algunos los podran resolver
mentalmente, cuando son sencillos, pero al trabajar con cantidades
grandes, se utilizaré ladivisiénen forma graf ica, paraello, lapremisade
entrada es mostrarles los dos simbolos con los cuales se representa la
divisidn que son este I—_ ( en forma de casita ) y la rayita con dos
puntos, uno arriba y otro abajo - recordando que fuera de la ca-
sita se marca un namero el cual se le 1lama divisor 5 I_— y esel que in-
dica en cuantas partes vamos a repartir el namero que se encuentra
dentro de la casita, el cual recibe el nombre de dividendo IEB_ Y
este es el que se va a repartir, de esta forma se le pregunta que cuantas
veces cabe el nimero de afuera en el de adentro, y asi por medio de
varios ejemplos, formando conjuntos del total del nimero de aflentro, se
forman subconjuntos del nimero de afuera , y el nlmero de conjuntos
obtenidos seré el que se ubicaré arriba de la casita recibiendo el nombre
10
de cociente 5 l_53— ya que se obtiene mediante la reparticién del
conjunto total, y el cual indica en cuantas unidades se dividioé el que esta
adentro de la casita para después hacer una multiplicaciéﬁ del divisor por
el cociente para ubicar ese nimero que ya no se puede dividir, por no
10

completarse con el divisor, y a este se le deﬁomina residuo 5 I_5_3_

03
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que es 1o que sobra y no se puede dividir por ser menor que el divisor.

En la conclusidn de esta explicacidn, se les motrard enel pizarrédn las

formas mas frecuentes de utilizar ladivisién, relaciondndola con su con-

textosocial.

Para comenzar se les pedird que sugieran los problemas relacionados con
su vida diaria, como ejemplo: si tengo 100 animales y los quiero repartir
entre 5 nifios ¢ Cuantos animales les tocara a cada uno ?, la forma usual

seria:

5|1oo 100 — 5 =

Aqui se obtiene el cociente al preguntarles ¢ Qué nimero multiplicado

por cinco se aproxima al dividendo ?, para después multiplicar éste con
el divisor, se coloca éste nimero que se obtuvo de la multiplicacién
pensada, porgue no se graficé el proceso, debajo del dividendo. pudien-
do hacer la resta de forma grafica o mentalmente para que le nifio utilice

su capacidad de razonamiento y su aprendizaje intelectual

También se emplearan algunos juegos que permitirén despertar interés en
los alumnos, mencionaremos el juego de basta, que consiste en pedir a los
nifios una hoja cuadriculada. Colocan en la parte superior y en forma

horizontal, varios nimeros hasta llenar la linea de arriba, en seguida se
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forman equipos de cinco elementos, cada uno dice un namero que seré
sumado por todos los nimeros de la primera fila del cuadro. Se inicia con
la suma y cuando se domine ésta, se pasaa las sustraccién con la misma
dindmica, después se combinan estas dos para mejores resultados. Pos-
teriormente se incluye lamultiplicaciény por Gltimo la divisién. Serealizan
ejercicios con las cuatro operaciones. El juego consiste en que un nifio del
equipo dir4 un nGmero y todos los elementos de ese equipo se daréan a
1a tarea de resolver todas las operaciones en linea horizontal, pero estas

se haran mentalmente, cuando uno termine dice; j basta !, revisan los

resultados positivos y sigue otro compafiero hasta que todos dicen su

naimero.
BASTA NUMERICO

+15 2| x3 | +23 8| x4 +3 5] x5 | +1 6] x6 | +9 o 7
9| 24 7| 27 32 1| 36 12 4] 45| 10 3| 54| 18 9 63
12| 27| 10| 36| 35 4| 48| 15 7] eo| 13| 6| 72| 21 12| 84
14| 29| 12)| 42| 37 6| 56 | 17 ol 70| 15| 8| 84| 23| 14| 98
25| 40| 23| 75| 48+ | 17|100 | 28| 20| 125| 26| 19| 150 | 34 | 25| 175
34| 48| 32| 102 57| 26| 136 37| 29| 120 | 35| 28| 204 | 43 34 | 238
13| 48| 11] 39 36 5| 52 16 8| 65| 14 7| 78| 22 13 91
18| 33| 16| 54| 41| 10l 72| 21| 13| 90| 19| 12108 | o7 | 18] 126
43| 58| 41| 120| el 35|172 | 46| 38[215| 44| 37 |258 | 52 | 43| 304
55| 70| s3| 165 | 78| 47|220 | s8| 50| 225| 55| 49 330 | 64 | 55| 385

Se pueden citar nméds ejemplos ya que 1o importante es que los alumnos
dominen el cdlculo mental, porque las exigencias de las sociedad sonde

perfeccién en todos los &mbitos y sobre todo en matematicas que son un

drea de utilidad diaria e importante.

Ootra actividad es elaborar en cartulina tarjetas donde marcan nimeros
luego a través de algunas divisiones se trata de 1legar al nimero escritosin

verlo, el que estémés préximo o le atine, inicia el siguiente juego.
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Otra situacién importante es que el alumno comprenda el significadoy
uso de cada una de las operaciones; la suma que es aumentar una
cantidad a otra; la resta, que implica quitar elementos a determinada
cuestidn; lamultiplicacién, que es una operacidn que simplifica la suma
y la divisién, dificil por la combinacidn de nGmeros pero cuando se
domina es muy Gtil. En el casode la divisidn, que no es mas que repartir
elementos u objetos, ayuda a transformar conceptos de asimilaciény

comprensién en los alumnos.

En las actividades al aire libre, el nifio disfruta mas lo que va arealizar
porque sale de la monotonia, para ello se planed la siguiente actividad:
En el 4rea cercana a la escuela recolectar 35 piedras, 100 palos, pregun-

tandoles si saben para que se utilizaran dicho material:
¢ Qué vamos a hacer con esto?

¢ Para qué nos ayudan estos objetos ?

¢ Los puedo repartir ?

¢ Cémo puedo empezar la actividad ?

Ahora con sumaterial, se integraran por parejas, escribiendo en su libreta

los siguientes problemas:

A la comunidad llegaron 150 arbolitos frutales, los cuales se sembraréan en
seis terrenos con la misma cantidad, ¢ Cudntos arboles se plantaron en

cada terreno ?
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25
6 150 R = 25 arbolitos

30

Para traer agua del pozo a la poblacién, se necesitan 852 metros de tubo,

si cada tubo mide 6 metros de largo, ¢ Cudntos tubos se necesitan?

142
6 852 R =142 m. de tubo

12

Para otra actividad, se organiza al grupo en equipos de cuatro alumnos
y se les indica que van a resolver problemas de calculo mental, empezan-

do por poner el problema en el pizarrdn para pasarlo a su cuaderno.

Don Juan tiene una tienda, le trajeron 600 naranjas y las quiere poner en
8 costales, ¢ Cudntas naranjas debe colocar en cada costal para que

sean llenados con las misma cantidad ?
A= 15 B=75 C= 100

Se les dan tres respuesta explicdndoles gue cada equipo tiene una

opcién de decir cudl es la correcta, mientras ellos la buscan el maestro
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cuenta hasta 20, cuando termina pide el resultado en una tarjetita, lo
recoge para observar el mecanismo que utilizaron, mientras pasan dos
representantes de equipo a resolver el problema en el pizarrén, apoyan-

dose en las siguientes multiplicaciones:

10X 8 =80
20X 8=160
30X 8 =240

40 X8 =320

50 X 8 =400
60 X 8 =480
70 X 8 =560

75 X8 =600

La finalidad de esto es que por medio de lamultiplicacién se busquen
aproximaciones para la divisién, para reafirmar este concepto es necesa-

rio que se realicen otros ejercicios similares para su comprensién:

Hay actividades que deben trabajarse con bastante calma, ya que se le
da tiempo para que reflexione en la solucién del problema se puede
trabajar en forma individual y por equipos, segin la dindmica grupal que
propongan los alumnos o segiin sus méritos propios hacia la solucién de

problenas.
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El primer problema es: Si tu papa trabaja en una fadbrica, en empacar
jabones, y en cada caja caben 16 jabones, ¢ Cuantos cajas necesita para

empacar 192 jabones?

¢ Cuantas cajas necesita para empacar 224 jabones?
: Cuantas para empacar 384 jabones ?

¢ Cuantas para empacar 480 jabones ?

Problemas dos: Victor tiene 1472 pollos, y los quiere meter en 46 jaulas del

mismo tamafio¢ Cuantos pollos debe meter en cada jaula ?

Problema tres: Enrique vende 40 cuarterones de maiz a 15 pesos cada
uno, el viernes reunié 270 pesos, el sabado 450y el domingo 540 pesos,

;Cuantos cuarterones vendid cada dia ?

Es muy importante que se realiceny terminen cada uno de los problemas,

cuando esto sucede, se les invita a que representen en el pizarrdn su

procedimiento.

Apoyados en una cuadricula, se les pide que resuelvan el siguiente
problema: Dofia Martha quiere que le ayuden a barrer el patio, que tiene

9 metros cuadrados, sus dos hijos en parte iguales
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¢ Cuantos cuadritos le corresponden a cada uno ?

¢ Qué fraccidn del terreno le corresponden a cada uno ?

Y si tuviera tres hijos, y les pidiera que le ayuden a barrer ¢ Cuantos les

tocarian ?

¢ Cuéntos cuadritos les tocarian a cadauno ?

¢ Qué fraccién del patio le corresponde a cada uno ?

Para resolver este tipo de problemas es necesario que el alumno discuta
con su equipo la forma de cémo resolverlo, utilizando los procedimientos
que sean necesarios. Concluyendo en que utilicen la suma, resta, multi-
plicacién y divisién para utilizar nuevos mecanismos que lo lleven a

buscar una manera mas simple de solucionar problemas.

En la siguiente actividad, se formaran equipos de cinco elementos, se
escribe en le pizarrén un nGmero y se les indica que utilicen las cuatro
operaciones basicas para resolver las situacién que consiste en llegar a

cero. Las operaciones se deben hacer una a una, utilizéando el resultado

de la anterior, hasta llegar al nimero deseado ( 0 ), Cuando el equipo
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realiza el menor namero de ecuaciones y el procedimiento esta bien, lo

demuestra al pasar al pizarrdna desarrollarlo, eneste ejemplo el nGmero

allegaresel 125.

A B c
0+9=9 0+8=28 0+5=5
9x7 =63 8 x8=64 5x5=25

6-3x2=126 64 x2 =128 25 x5=125

126 -1 =125 128 -3 =125

Aqui se nota que el equipo que utilizé menos ecuaciones es el C., por lo

tanto es el ganador.

Este ejercicio también se puede utilizar al contrario, con las misma reglas,

pero con ntmero que el maestro propone y 1lega al cero, como ejemplo,

se inicia con 300.

A B C
® ® L 4 L L

300 —/— 2 =150 300 - - ©6=50 300 e o D =60
® [ 4 ® [ ] °

150 2=55 50 R 5=10 60 6 =10

* L ] L ]

75 R 5 =25 10 . . 2=5 10 . o 2=2
[ ® L 4 L J ®

25 5=5 5 5=0 2 2=1
o ® *® ®

5 5=0

En este caso, el equipo B Y C quedaron empatados porque realizaron las

mismas ecuaciones.
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Realice divisiones de 10,100 y 1000, utilizando el razonamientoy la légica

para que el alumno deduzca lo importante que es la asimilaciény

comprensién de las divisiones.

Se les debe indicar que al resolver éstas, Gnicamente se recorre los

nameros y el ( 0 1los ) ceros se suprimen quedando el resultado de la

siguiente manera:

5 3 25 | 5

10 _50_ 100|300 10| 250 1000 | 5000
0] 0 050 0

0

Porque el valor de los ceros en este tipo de divisiones no cuenta, yenel
uno es el valor unitario, por lo tanto es recomendable la aplicacién de

estas operaciones para que con los ejercicios vaya haciendo deduccio-

nes.

3.4. Evaluacion.

Para evaluar todo lo relacionado con el producto de este trabajo, es de
vital importancia recordar que las actividades realizadas se harande

acuerdo a las opiniones de los alumnos, ya que no estaré sujeta en poner
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en evidencia a nadie, se trata de que ellos mismos descubren su avance

en el conocimiento

Ia evaluacién debe ser continida y gradual, por lo que se realiza desde las

primeras actividades que el nifio realiza.

Las actividades iniciales, donde el nifio agrupa y manipula objetos, sera
necesario evaluar principalmente la participacién del nifio, tomando en

cuenta su grado de desarrollo lo que permitira una mejor planeacién de

las actividades.

Se hace necesario que el alumno maneje con habilidad la serie numérica
para la reafirmacién del concepto de niimero, para superar esta proble-
matica, es indispensable que el alumno comprenda lo importante que es
su participacidn y las aportaciones necesarias para superar la realizacién
de los ejercicios de reparto, alcanzando la relacién simbélica de la

operacidn y formando criterios de razonamiento.

Cuando el nifio pase a los ejercicios de representacidn grafica, se tomara
en cuenta sobre todo la coherencia entre 1o que se pretende representar
y lo que el nifio hace graficamente, la participacién activa de cada uno
de los alumnos y lo establecido para apropiarse del algoritmo de la
divisién, se basan en problemas de su propio contexto, por lo tanto, las

aportaciones y suparticipacidn se canalizaréan a los posibles mecanismos
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utilizados para la solucién de problemas.

En la evaluacidn del algoritmo, debera tomarse en cuenta todo el
proceso que siguié el nifio, para observar si enrealidad comprendid y
pudo apropiarse del conocimiento. para aplicarlo a suvida diaria. La
efectividad en la resolucién de esto, dependera de la responsabilidad
gue tenga el maestro en la organizacidn, planeacién, desarrolloy ejecu-

cidén de las actividades.

La comprensiény la asimilacién, serédn los ejes mds importantes para
superar todas las adversidades presentadas, ya que por medio de estos
mecanismos, los alumnos descubren y desarrollan su habilidady capaci-
dad que les permite llegar a la solucién de problemas. Si el alumno
alcanza un buen desempefio en el cdlculo mental, se notara en su

participacidény la disposicién de ayudar a los demas.

Cabe mencionar que como la propuesta esta centrada en un cambio de
actitud en las personas involucradas en el proceso ensefianza-aprendiza-
je, se deben tomar en cuenta también a los padres de familia, el maestro

involucrara a estas personas dando a conocer los avances o retrocesos

de sus hijos para que los apoyen y ayuden en las tareas .

Los ejercicios de reafirmacién daran la oportunidad al docente de cono-

cer el porcentaje de nifios que logrd el conocimiento.
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La ejercitacién de problemas que el nifio efectle en su vida diaria,

propiciaréa que el nifio encuentre la utilidad de esta operacidn matema-

tica.
3.5. Recursos

Los Recursos que se utilizarén en el transcurso de las actividades serande
acuerdo a las posibilidades que brinde el lugar aprovechando los recurso
naturales y de rehuso; ya que la situacién econdmica de los alumnos es
deplorable. Ademds por la localizacidn geografica de la'localidad no es
facil édq'uirir materiales didacticos comerciales. A 1o que se puede recurrir
esa lassemillas demaiz, frijol, lenteja, asi comohojas, palitos de arbustos,
piedritas y corcholatas. Con la finalidad de involucrar a los alumnos
directamente en estas cuestiones, seréan los responsables de reunir el
material necesario, también el maestro contribuira con los instrumentos

necesarios para la mejor realizacidén de éstas actividades como gises,

borrador, laminas, etc.

La propuestas se podré enriquecer con aportaciones de los alumnos, lo
que permitiré su desenvolvimiento en su persona y en su ambiente para

obtener un pleno desarrollo intelectual.
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PERSPECTIVAS

Se hace necesario considerar que el aprendizaje es el resultado de un
proceso contindo y dindmico, donde participan directamente el edu-
cando y el objeto de conocimiento, utilizando un caracter progres istay

constructivo, vinculdndolo con su edad y el grado de desarrollo.

Por ello, se deben manejar los contenidos de una forma concreta,
practicay no teérica, hace falta la reformulacién de los mismos, siendo
muy necesario incluir lareflexién, la observaciény el andlisis para confron-
tar esto con su realidad social, y los conocimientos que se logran o se
adquieren de una manera sencillay a la vez aplicable, siendo de mayor
utilidad para salir adelante a lo largo de su'vida, logrando que sus

capacidades se desarrollen a plenitud.

Asi, partiendo de esta reflexidén, podemos mencionar que la presente
propuesta es una alternativa metodolégica para 32, y 42 grados de
educacidn primaria, teniendo sus alcancesy limitaciones , se pretende
vincularla a los contenidos del programa, relaciondndola con el medio

familiar y social del alumno

Se trata de motivar al alumno para que abandone su rol de receptor y se
involucre, mas con las actividades participativas del grupo, sintiéndose

itil como ser humano.



Como propésito personal, se desea la superacidén de los alumnos, para
coadyuvar a la asimilacién del conocimiento, . Que comprenda la impor-

tancia que tienen las matemdticas en su trabajo cotidiano y como

superacidn personal.

Que todos aquellos maestros que lean los aportes aqui mencionados,
piensen en la posibilidad de un cambio para el abordaje de las matema-
ticas, olvidandose del tradicionalismo o por lo menos tener un cambio de

actitud hacia los alumnos, dejandolos en libertad de elegir la manera

como desean trabajar.

Se pretende una nueva forma de trabajo que permita la superacidn del
alumno y del maestro, desarrollando una actitud y conciencia critica a su

realidad social.

Que lo expuesto sea aplicado, que no se quede en el olvido, para
observar si en realidad, se permite la superacidn de las personas, si les

facilita la apropiacién de conocimientos y mejora el proceso educativo.

Permitir al alumno desarrollar sus habilidades, destrezas y conocimientos
en la solucién de problemas que sean significativos y tenga aplicacién en

suvida cotidiana.

Los lineamientos marcados en la propuesta son amplios y se manejan en
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forma constructiva, por lo tanto se pueden aplicar en cualquier &mbito
social, permitiéndo la posibilidad de transformar el proceso ensefianza-
aprendizaje y generando en los alumnos la adquisicidn mas factible del

conocimiento, apoyandose en el desarrollo psicolégicoy emocional del

alumno
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CONCLUSIONES

El trabajo que desempefia el maestro de Educacién Primaria, no sélo
debe estar respaldado por la experiencia acumulada a 1o largo de su
trabajo docente, sino que debe estar bien fundamentado con elementos
tedrico-metodolégicos, para que estos le permitan conocer el desarrollo
psicoldgico del alumno y poder disefiar estrategias didacticas que sean

favorables al proceso ensefianza-aprendizaje.

La propuesta brinda elementos teérico-metodolégicos para mejorar en
algo, las practicas de docente en relacidn al proceso educativo y mejo-

rar el razonamiento 16gico-deductivo de los alumnos.

Ser docente de una escuela primaria representa una gran responsabili-
dad, inclusive mayor que en los otros niveles de educacién basica porque
representa la etapa inicial a los conocimientos formales, por lo tanto, se
debe de actuar de manera conciente, con vocacidn y dedicacidn a
nuestra labor, para obtener una satisfaccién plena, déndole un giro

favorable a 1a forma de abordar las matematicas.

Si la matemdtica es una ciencia precisa, que fué creada por el hombre,
debemos entenderla y tansmitirla como tal, permitiéndonos mejorar el
desarrollo integral del nifio y obtener resultados positivos; saber organizar

y evaluar las situaciones de aprendizaje a 1lo largo del ciclo escolar.



Se debe tomar en cuenta el conocimiento previo que aportan los alum-
nos para mejorar las estructuras de conocimientoy llegue a descubrir la

solucidn de problemas a través de cuestionamientos concretos.

Para lograr mejores resultados, es conveniente que la estrategia didacti-
ca sea implementada con gran creatividad, para motivar al alumnoy

alcanzar la experiencia necesaria para la realizacién de sus actividades

académicas.

La falta de recursos materiales que se presenta en el centro de trabajo
demeritan el aprendizaje, pero con en el afan de superacién de los que

intervenimos en este proceso, se busca la manera de utilizar los que el

medio nos brinda.

Las matemdticas tienen mayor alcance cuando se conoce plenamente
el grado de asimilacidén y comprensién del conocimiento de los alumnos,
siendo éstos los aspectos que descuidamos grandemente en la primaria,

porque ho analizamos las etapas de desarrollo por las que pasa el nifio.

Por medio de este trabajo, se pretende que el alumno pueda resolver lo
establecido mediante su participacidn en los problemas planteados para

que utilice el algoritmo de la divisidén y que esto lo encamine hacia una

mayor participacién social.
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divisién.La evaluacién, es una actividad compleja que se debe utilizar en
las matematicas, ya que nos permitira tener la formacién necesaria para
saber qué tanto se ha avanzado, conociendo los aciertos y las fallas,

mediante la actitud constructivista que el alumno asuma a su propio

proceso de conocimiento.
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