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INTRODUCCION=

INTRODUCCION

El hombre a través del tiempo y de los anos se ha enfrentado a
diversos problemas, de 1los cuales podemos desprender el de
supervivencia y el de descifrar su entorno; gquiza esto es lo que
lo ha motivado a observar, investigar, experimentar y crear
conocimientos que le permitan explicarse el ‘porqué de algunos

fenémenos naturales y sociales.

Con base en la experiencia se ha analizado que la ensefianza de
las ciencias naturales por una gran parte de los profesores,
evita la reflexidén y mantiene una conducta condicionada, debido
a que nos hemos formado de acuerdo a una normatividad conductual
y a la vez adguirimos los conocimientos sin dejar lugar a la
reflexidn, ni a participar en la construccién del conocimiento ni

transferir los conocimientos construidos.

En nuestro tiempo es preciso captar, aprovechar y guiar las
nuevas generaciones utilizando formas diddcticas, propuestas
pedagégicas o innovaciones por parte del educador. Los contenidos
tratados han sido analizédos desde la perspectiva de la
construccién del conocimiento, donde se da una interaccién

constante del sujeto con el objeto.
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e — PROBLEMATIZACION=

1. PROBLEMATIZACION

En el transcurso de la experiencia de cursar la licenciatura en
educacidén primaria, me ha llevado a reflexionar dentro de la
priactica docente dos momentos importantes: primero, cémo ha sido
mi desenvolvimiento durante los siete anos de servicio; y
segundo, la toma de conciencia para un mejor aprovechamiento del
educande con la utilizacién de formas més adecuadas para

posibilitar su aprendizaije.

Recientemente ha nacido en mi la inquietud por ver la posibilidad
de modificar las actitudes de mis alumnos, puesto dque
frecuentemente he detectado un bajo nivel de,aprendizaje y raro
interés por los contenidos propuestos en éi programa de ciencias
naturales. Esta situacién me obliga a bﬁscar las mejores maneras
de apoyarlos e integrar una propuesta que recupere algunos de los
planteamientos desarrollados, recientemente por las teorias del

aprendizaje y que a mi modo de ver pueden influir positivamente

en los alumnos gue atiendo.

Para tomar una decisién acerca de la forma de trabajo con los
alumnos, es necesario analizar cémo se realizan los procesos de
ensenanza de diversos temas; en principio observé que el alumno
participa muy poco, pues casi todos los conocimientos se le dan

digeridos, Yy escasamente le dan lugar a 1la reflexidn,
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PROBLEMATIZACION=

construccidén y experimentacidén por si mismo del conocimiento.

Se detectd el problema a raiz de gque los alumnos se les
acostumbra a permanecer pasivos y esperar pacientemente lo que el
profesor 1indica:; esto mismo ocurre con el espafiol, las
matemdaticas, las ciencias sociales y en cierta forma en general
hacia todo el trabajo; surge pues ahi la inconformidad, porgue en
realidad el alumno no aprende los conocimientos, sino gque recita
lo que se le dice. Esto lleva pues, a 1la realizacidén de una
propuesta encaminada para el beneficio de los alumnos y su

comunidad.

Estas reflexiones me llevan a tomar en cuenta un estudio
realizado con mayor amplitud y comentar gue la educacién en
México se considera rezagada y de muy bajo nivel; debido
principalmente a problemas como son: la desercién escolar, el
ausentismo, la mala alimentacidén, problemas socio-econédmicos,
etc., los cuales influyen grandemente y repercuten en el

desarrollo de la labor éducativa.

La practica docente me ha ensefiado gque los planes y programas que
se manejan en todo el pais son iguales y sin embargo los niveles
alcanzados son distintos, se percibe que una escuela
perteneciente al medio rural tendrd un aprovechamiento de acuerdo

a su contexto, al igual que el de una escuela urbana, ante esto
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PROBLEMATIZACION=

se tiene que tomar en cuenta la ubicacién de la escuela, las
instalaciones con gue se cuentan, el nivel cultural y socio-

econdmico de la comunidad, etc.

Ante este andlisis, es necesario que el investigador docente
reflexione, cuestione y signifique su practica educativa con una
visién para identificar las condiciones en las que ha estado
sometida, para captar el movimiento y promover una dindmica de la

realidad en la practica docente.

Si se tuvieran que discutir los problemas a los gque el maestro se
enfrenta en la eccuela primaria, se tendria mucho que decir; mds
en este momento me enfocaré a uno de los problemas que encuentro
en mi prdctica, concerniente a la necesidad de dgue 1los
estudiantes le encuentren un significado a los aprendizajes
escolares del programa y buscando una influencia positiva en el
alumno; y gque repercuta como consecuencia en las diferentes
asignaturas, asi como la transferencia a su realidad para el

beneficio de la comunidad.

Tomando en consideracidn los andlisis y reflexiones anteriormente

descritos me lleva a enunciar la siguiente hipétesis.

La posibilidad de una aprendizaje significativo tiene mucho que

ver con la participacién activa del alumno en los diferentes
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PROBLEMATIZACION=

procesos.

Dicha participacién seguramente tiene que ver con las
necesidades, intereses, cultura, conocimientos previos, de 1los

propios alumnos.

1.1. Justificacidn

El qguehacer docente estd impregnado de toda una gama de
actitudes, habilidades, destrezas y se requiere una preparacién
adecuada con la cual pueda uno guiar u orientar a los alumnos a
una comprensioén de su entorno social y qué papel desempefia en la
sociedad; ademds de que debe ser capaz de transformar su medio
para un mayor beneficio en comin, y algo éuy importante, que el
alumno conozca su cuerpo para gue tenga mayor capacidad de
desenvolvimiento. Todo ello lleva a un andlisis, si el maestro en

verdad desempena esa funcidn y cudl es la importancia de promover

un aprendizalje significativo.

Es para mi todo un reto, poder propiciar un verdadero aprendizaije
significativo y después de realizar un pequefio estudio, sefialar
una alternativa de aplicacién mds apropiada. Es por esto que
desarrollaré una propuesta encaminada a integrar el aprendizaje
significativo en las clases de ciencias naturales, alentando la

participacién activa de los alumnos e indicando sus repercusiones
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- PROBLEMATIZACION=

en el desarrollo integral de los propios educandos.

Tiene también como finalidad la necesidad de interesar a la toma
de conciencia con respeto a la formacién del docente, ya que
considero que a mejor preparacién del profesor, tendrd mas
elementos o medios para la promocién de un aprendizaije
significativo, esto podria llevar al alumno a transferir sus
conocimientos de la escuela a su comunidad con lo cual le permita
al estudiante comprender su realidad, que le ayude en su
formacidén personal, y que tendrd como consecuencia su aportacién
a la sociedad. Habra de guidrsele para que adquiera una
estabilidad emocional, y asi pueda expresar con seguridad,
confianza y 1libremente sus ideas pugnandg por un trabajo

colectivo.

A tres afos de haber firmado un compromiso para mejorar 1la
calidad de la educacidén, atender rezagos educativos, y mejorar
las condiciones econdmicas del magisterio; se puede hacer una
reflexidén, que consiste en lo siguiente: los cambios que en
primer momento se mencionaron que habrian de realizarse a los
libros y sus dotaciones, fueron demasiado lentos, pues en un
principio se carecié de la informacién oportuna y de los libros;
aunado a ello el pocc cambio que se realizé en los libros de
texto donde el libro de ciencias naturales de sexto grado no ha

sufrido cambios. En otro de los aspectos que se prometid
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PROBLEMATIZACION=

trabajar fueron las condiciones econénicas lde los maestros,
situacién que a la fecha prevalece. A lo que se puede responder
que no ha sido totalmente satisfactorio para una modificacién
positiva de la educacién, pues las practicas que se realizan en

lo general son las mismas.

Por lo que me atrevo a plantear la presente propuesta con la
intencién de mejorar el contexto en el que se inscribe mi

practica docente y hacerla extensiva a los comparieros- docentes.

Me apoyo también en el articulo tercero constitucional, para la
realizacién de la propuesta, pues a quien va dirigida es a 1los
alumnos de educacioén primaria, en este caso, los alumnos de sexto

o

grado.

Se pretende, pues, con la aplicacién de la propuesta apoyar una
educacion democrdtica, ajena a la religién, luchar contra 1la
ignorancia y sus efectos, y promover los sentimientos de

cooperacién y colectividad.
Bajo esta ldgica, es posible pensar que debemos contribuir a
desarrollar las capacidades de los alumnos para que se integren

a su medio y puedan ser agentes de cambio.

También recurro a la Ley General de Educacién, publicada en el
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PROBLEMATIZACION=

Diario Oficial de la Federacién del dia 13 de julio de 1993 con
la finalidad de remarcar que el Estado esta obligado a prestar
sus servicios educativos a toda la poblacién que pueda cursar la
primaria y esta educacioén serd laica, ajena a cualquier doctrina

religiosa y la educacién que imparta el Estado serd gratuita.

De esta manera pues, la propuesta que se realiza toma en cuenta
el quehacer docente, algunos aspectos enmarcados en el Acuerdo
Nacional para la Modernizacién Educativa, el articulo 3o0. de la
Constitucién, asi como algunos articulos de la Ley General de
Educacién; con los cuales poder darle al alumno, elementos para
la realizacién de aprendizajes significativos y con la firme

intencién de que pueda transferirlos a su medio social.

1.2. Objetivos

"Los objetivos educativos suponen formulaciones explicitas de
habilidades cognitivas, actitudes y destrezas que el proceso

trata de conseguir en el sujeto en situacién de educacién™.?

El aprendizaje de los alumnos es importante para los maestros
pero eso no quiere decir que se hayan alcanzado los objetivos

propuestos en educacidén primaria. Si la asistencia a la escuela

1

3 ESCUDERO Murnipz, José Manuel. Diccionario de la Ciencias
de la Educacién. Edit. Santillana. 1993. p 1040.
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PROBLEMATIZACION==
es un derecho de todos los nifios, es obligacién del maestro

intervenir en su formacién, guiandolo.

Uno de los propdsitos de la presente propuesta metodoldégica es
ayudar a los alumnos de sexto grado de educacidn primaria, para
que los alumnos realicen aprendizajes significativos, de modo que
durante toda su vida, en la escuela Yy fuera de ella, busquen y
utilicen por si mismos el conocimiento, organicen sus
observaciones por medio de la reflexidén y participen responsable

y criticamente en la vida social.

Otro de los propdsitos que me formulo al elaborar esta propuesta,
es llevarla a la practica, tratando de ser un innovador, un guia
de la construccién del conocimiento, motivador del educando para
que muestre disponibilidad durante el proceso educativo, ademis
del deseo de investigar por su cuenta, para mejorar sus

aprendizajes.

En el marco de la institucién escolar vinculando los contenidos
del programa, se organizan diferentes actividades para lograr las
metas fijadas; y en lo que concierne al 4rea de ciencias

naturales, los objetivos generales son:

. Vincular la adquisicién de conocimientos sobre el mundo

13



— — PROBLEMATIZACION=
natural con la formacién y la prdctica de actitudes vy

habilidades cientificas.

2. Relacionar el conocimiento cientifico con sus aplicaciones
técnicas.
3. Otorgar atencidén especial a los temas relacionados con la

preservacion del wedlo ambiente y de la salud.

4. Propiciar la relacién del aprendizaje de las ciencias

naturales con los contenidos de otras asignaturas.

Dentro de la organizacidén de los programas,. los contenidos de
ciencias naturales han sido organizados en <cinco ejes
temdticos:

. Los seres vivos

. El cuerpo humano y la salud

. El1 ambiente y su proteccién

. Materia, energia y cambio

. Ciencia, tecnologia y sociedad

En relacidén con la propuesta, el eje temdtico a desarrollar es:
El ambiente y su proteccién; la finalidad de este eje es que los
nifnos perciban el ambiente y los recursos naturales como un

patrimonio colectivo, formado por elementos que no son eternos Yy

14
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’

patrimonio colectivo, formado por elementos que no son eternos y
gue se degradan o reducen por el uso irreflexivo y descuidado;
prevenir y corregir los efectos destructivos de la actividad
humana. Con atencién especial a fuentes de contaminacidén del

ambiente y abuso de los recursos naturales.?*

Los contenidos van desde el primero hasta sexto grado, todos

ellos de importancia, retomando los del sexto grado:

~- Crecimiento de las poblaciones

- Caracteristicas y consecuencias

- Explosidén demogréafica

— Agentes contaminantes

—- Tipos de contaminacidn y dahos que ocasionan

- La influyencia de la tecnologia en los ecosistemas

- Brigadas de seguridad ante situaciones de desastre.>*%

2% SEP. Plan y Programas de Estudio. Educacién Basica,
Primaria. México 1993. p 73-77.

**%  Ibid. p 87.
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REFERENCIAS TEORICAS

2. REFERENCIAS TEORICAS

Con esta propuesta, se pretende facilitar al sujeto, 1los
momentos, procesos o pasos, para gque construya sus propios

conocimientos. Zemelman dice:

"Es necesario construir una base metodoldgica, donde:

Todo fendmeno podra ser definido como nivel dindmico de una
articulacién posible, cuya funcién sera problematizar
cualquier organizacidén tedrica "cerrada™ que desconozca las
exigencias 1l6gico-epistemolégicas. El uso de conceptos exige
ser historizado, esto es, que deben ser definidos en funcidn
de la articulacién y no de la funcién de explicacién
implicita de la teoria de origen. No se trata de probar un
concepto sino de descubrir su especificidad en el interior
de la articulacién."*

En la propuesta pedagdgica busco varios caminos para conseguir
guiar al alumno, a través de una estrategia metodoldégica como una
pauta a seguir; y gque es una necesidad del conocimiento,
constituido en la totalidad. Cuando me refiero a los modos de
constituirse de la totalidad lo hago como una perspectiva desde
la cual es posible delimitar campos de observacién de la

realidad.

Con dicha propuesta pretendo desarrollar en el alumno el sentido

e ZEMELMAN, Hugo. Los horizontes de la razdn. Uso critico
de la teoria I. Dialéctica y apropiacién del presente.
Las funciones de la totalidad. Edit. El hombre. 1992 p
190.
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REFERENCIAS TEORICAS

critico y reflexivo que 1le ayudard a construir su propio
conocimiento, transfiriéndolo a su realidad; al mismo tiempo que
el educando se sienta motivado a llevar a cabo las actividades
que marca el programa y a investigar por su cuenta, para

profundizar sus conocimientos.

Presento una propuesta pedagégica basada en la forma de abordar
los contenidos de ciencias naturales a través de aprendizajes
significativos en la primaria, la cual debe estar sustentada en
bases firmes y fundamentada en la epistemologia, sociologia, la

psicologia y pedagogia, las cuales describo a continuacién.

2.1. Fundamentos epistemolégicos

La propuesta pedagégica estd sustentada en una doctrina
filoséfica, materialismo dialéctico, ayudando a explicar hacia
donde quiero llegar y el tipo de persona que se quiere formar en
sexto grado de educacién primaria; el materialismo dialéctico
plantea que el razonamiento del ser humano, estd vinculado al
desarrollo de la sociedad y que la realidad estd en constante
cambio. Es la filosofia de la ciencia que se rige, en el aspecto
metodolégico por la dialéctica, que se concibe como el método de
la aproximacién del conocimiento objetivo de 1la realidad,
entendida ésta como una totalidad organica, dindmica, mutante y

en constante cambio (transformacién), tanto en su aspecto fisico,

18



REFERENCIAS TEORICAS

bioldgico, social y cultural.

Theodore Caplow menciona que Lenin recapituld algunas tesis del
materialismo, una de las cuales habla acerca de la teoria del
conocimiento, como en todos los otros campos de la ciencia, se
debe razonar dialécticamente, es decir, no suponer nunca nuestro
conociniento como invariable y ya hecho, sino analizar el proceso
por el cual el conocimiento vago o incompleto resulta un

conocimiento mds adecuado y preciso.>*

Con base a este fundamento y considerando que los alumnos de
sexto grado estdn en un nivel formativo en las tres esferas del
desarrollo, (afectiva, psicomotriz, cognitiva) considero que la
interaccién del estudiante con aprendizajes significativos, el
medio en que se desenvuelve y la realidad vivida, provocan en é1
la construccién del conocimiento Yy el tomar conciencia de que la
realidad en nuestro modo actual esta sujeta a constante cambio,
Y como ser humano serd participante activo de su

desenvolvimiento.

El término epistemologia .usado en filosofia, tiene dos
significados principales. De acuerdo con el primero, es una

teoria de 1las ciencias, es decir, un estudio critico de sus

Sk CAPLOW, Theodore. Sociologia Fundamental. Edit. Vicens-
Vivens. Barcelona. 1972. o BSe
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REFERENCIAS TEORICAS
principios, de las hipétesis y resultados de las diversas
ciencias a fin de determinar su origen légico, su valor Y su
alcance objetivo. El segundo significado se refiere a 1la
investigacién, el origen, 1la estructura, los métodos, y la

validez del conocimiento.

Entre las distintas posiciones epistemoléogicas existe 1la
discusién en torno a la alternativa de estudiar la realidad con
base en objetos construidos teéricamente o hacerlo mediante una
légica de construccién de 1la realidad; entre un quehacer
cientifico limitado a la comprobacién de hipétesis en un enfoque
limitado de objetividad o desde investigar reflexionando a partir

de una vision de totalidad realista y dindmieca.

Entre las teorias relevantes se encuentran el empirismo,
positivismo 1logico, estructural-funcionalismo, pragmatismo,
materialismo dialéctico y dialéctica critica. De los cuales

retomaré el materialismo dialéctico y la dialéctica critica.

El materialismo dialéctico menciona que el conocimiento se
produce mediante el proceso .de transformacién de la realidad en
la cual debe existir una integracién y accién entre sujeto Y

objeto.

La relacidn teoria-practica es la conjuncién dialéctica de 1la

20



REFERENCIAS TEORICAS
praxis, donde la actividad humana debe enplearse de manera
inteligente, para que el hombre al transformar su medio lo haga
en forma que no perjudique a ambos; sino gque lo transforme

racionalmente.

La dialéctica critica no niega la observacién pero si 1la
privilegia como fuente de conocimiento. Del conocimiento,
considera que el principio de la ciencia no estd en el problema

mental sino en el problema real.

a). Del método, impone una metodologia que atiende los hechos
sociales concretos; sin olvidar que hay que ir mds alla de

lo que se capta.

b). De la objetividad, considera a la sociedad como algo

objetivo y subjetivo a la vez.

Trata de mejorar la racionalidad de la educacién en beneficio de
los mismoes participantes educativos (alumnos). Partiendo de una
prdctica social histéricamente localizada que sdélo puede

valorarse analizando y reflexionando desde sus origenes.

Por otra parte, la epistemologia de Jean Piaget, definada por él

mismo:

"como un conjunto de investigaciones que no derivan de

21



REFERENCIAS TEOGRICAS

ninguna filosofia general. Dentro de ésta, lo unico que
ocurre es que se puede pasar de investigaciones
epistemolégicas de detalle al problema del conocimiento
general. Propone dos tipos de métodos: el histérico critico,
Y el psicogenético®.€
La epistemologia genética de Jean Piaget, se opone a considerar
al sujeto o el objeto como auténomos o existentes por si mismos,
Y pone de relieve gue el sujeto y el objeto sélo pueden ser

considerados dentro de un proceso de interaccién de 1los

conocimientos.

Con base en esta fundamentacidn tedrica, se tratara de gue en la
aplicacion de la propuesta pedagégica planteada, los alumnos
construyan su propio conocimiento, partiendo del punto de vista
de que el conocimiento se concibe como una vinculacién entre el
sujeto y el objeto, por lo que las actividades planteadas
tenderan a imperar la manipulacién de los recursos empleados, asi

como también el uso de sus razonamiento.

Es oportuno aclarar, no se estd proponiendo la incorporacién de
un conocimiento nuevo a los programas de estudio sino una
estrategia metodoldgica propiciadora del aprendizaje
significativo de 1los confenidos del medio ambiente y su

proteccidn, de ciencias naturales con los alumnos de sexto grado.

6

. FERNANDEZ Torrespalacios, José Luis. Diccionario de...
op. cit. p 553.
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== REFERENCIAS TEORICAS
2.2. Fundamentos sociolégicos

Tomando en cuenta que la sociologia realiza el estudio cientifico
de las relaciones humanas y de sus consecuencias. Me propongo
abordarla para sustentar la problematica que he planteado y que
€S necesario ahondar en ella. Pretendo conseguir una visién nas
clara de la sociedad, de cémo estd organizada Yy cémo funcionaj;
ademds de promocionar el desarrollo de medios para solucionar

problemas sociales especificos de la comunidad.

"Considerando como equivalente a ciencia social, esto es,
utilizado en sentido amplio, el término sociologia designa la
rama del conocimiento que hace de las relaciones humanas su
objeto, aplicando de modo sistematico la razén Yy la observacién
e integrando explicacién teérica y verificacion empirica®™.’

Es necesario pues, aclarar que el campo de accidén con las
ciencias naturales me 1llevard a un grupo determinado de 1la
sociedad, en este caso la comunidad donde se localiza la escuela

primaria y que sera determinante para un mejor seguimiento y

aplicacidén de la propuesta.

Hugo Zemelman dice, que es un hecho que no puede concebirse
ninguna realidad histérica si prescindimos de la existencia y

actividad de los sujetos sociales, los cuales, a través de sus

7

- LERENA Alesdn, Carlos. Diccionario de... op. cit. p 1311.
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concepciones ideolégicas traducidas en practicas, influyen en la
conformacioén de la direccién gue va tomando la realidad en su

proceso de transformacién.

Es por esto,. que con base en las relaciones gque se van
estableciendo entre 1los sujetos sociales se pueden ir

configurando esquemas interpretativos mds inclusivos.

Una de las dificultades para impulsar la autorreflexién sobre la
prdctica de las ciencias naturales, radica precisamente en el
desfase entre conciencia teérica y conciencia histérica. E1
divorcio entre ambas marca la divergencia entre la realidad que

es teorizada y la de las experiencias en la historia vivida.

Entonces para estudiar 1la realidad con base en objetos
construidos tedricamente, a una 1légica de reconstruccién de la
realidad a partir del conocimiento de situaciones problematicas,
donde el criterio para sostener un conocimiento como valido es

gue sea Util como apoyo a soluciones viables.®*

En estos términos el alumno de educacién primaria (sexto) es un
sujeto social que interactia con sus semejantes (alumnos,

profesor, directivos, etc.), el cual a partir de su razonamiento

Sk ZEMELMAN, Hugo. op. cit. p 145-165
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Yy sus relaciones, le ubican en la realidad en que se desenvuelve.

Es mi intencidén gque a través de aprendizajes significativos, los
alumnos tomen conciencia de la realidad, para que sean personas
comprometidas con su grupo social y sirvan de mejor manera a su

comunidad.

La escuela como institucidén social desempeha un papel importante
en el desarrollo social, la cual a través del tiempo se ha
analizado desde algunas corrientes sociolégicas; las principales
de ellas son: funcionalismo, estructural-funcionalismo, la teoria

de la reproduccién y la de la resistencia. De las que se

retomardn las udltimas dos.

Para apoyar la propuesta retomaré a la perspectiva de la teoria

de la reproduccién que:

"considera a la educacién como elemento de una formacién
social histéricamente determinada. la educacién es
visualizada como estructura dindmica y como una instancia
dentro de otra estructura mids vasta que la incluye y explica
su desarrollo. El estudio de la educacién se inserta en el
andalisis de las clases sociales y en el papel de dominacién
econémica, politica, cultural e ideolégica de la clase
dominante. La escuela es un espacio ideolégico cuya funcién
es propiciar la reproduccién de las relaciones de produccién
existente®.®

- SALAMON, Magdalena. Panorama de las principales
corrientes de interpretacién de 1la educacién como
fenémeno social. Edit. Perfiles Educativos, No. 8. 1980.
p 4.




REFERENCIAS TEORICAS

Desde el punto de vista que la escuela estd insertada en una
estructura y se ha propiciado una reproduccién de relaciones, que
es la concepcién del modo social en el que vivimos.

Concepcidén de la escuela:

"La escuela tiene por funcién la formacién de la fuerza de
trabajo y la inculcacién de la ideologia burgquesa a través
de dos redes opuestas, y que desembocan en caminos
divergentes; la educacién superior para la burguesia, y la
educacidn acorde con las demandas objetivas de la produccioén
para el proletariado. La escuela se diversifica en estas dos
vertientes, no por las abstractas necesidades sociales
mencionadas por Durkheim, ni por vocaciones u orientaciones,
sino conforme a la divisién social del trabajo. La
socializacidén se convierte asi en el conjunto de actos y
creacién de los mecanismos. conducentes a moldear los
individuos de una sociedad dada para renovar las situaciones
que hacen posible la reproduccién del sistema capitalista
existenten.*®

Magdalena Salamdn menciona que Alain Gras muestra 1la
organizacién de la escuela como copia de las prdcticas que reinan
en la produccidn capitalista, al tener horarios rigidos, alumnos
ubicados en grupos cerrados bajo la direccién de un maestro
autoritario, al renocer 1la competencia, al tener objetivos
claramente definidos, al aceptar la ley del mercado, al usar el
poder simbdlico de las sanciones vy recompensas como lugar
aproximativo de la jerarquia, al definir un saber tedérico sobre
la realidad, por todo lo cual se priva a los alumnos de una

prédctica sobre ella y de su posible transformacién.

. Ibid. p 17.
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El aparato ideoldgico de la escuela sélo se distingue de 1los
otros aparatos ideoldgicos por constituirse en el aparato

ideolégico dominante de la sociedad capitalista.

Las normas, valores, actitudes y prdcticas que ensefa aunque se
aprenden también en la familia, a través de los medios de
comunicacién, asi como por otro medio, son transmitidos
predominantemente por la escuela, pues ningin aparato ideolégico
del estado dispone de asistencia obligatoria, ni del nimero de
horas diarias, ni de los afos con que cuenta la escuela para su

practica ideoldgica.**x

Dentro de la perspectiva de la resistencia-en investigaciones
recientes sobre escolaridad en Estados Unidos, Europa vy
Australia, se ha cuestionado la teoria de la reproduccién; hacen
especial hincapié en la importancia de la intervencidén humana y
de la experiencia como los puntos tedricos clave para analizar la

relacién empleada entre las escuelas de la sociedad dominante.

Bourdieu establece relacién entre la escolaridad y la dominacién
en donde las escuelas se ven como fabricas o prisiones, los

maestros y alumnos actdan como peones que permiten seguir

% Tbid. p 19.
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sosteniendo las précticas del sistema capitalista,

La educacién se basa en ayudar a los alumnos a adquirir una
visidén del medio, trata de hacer que confirme lo que sabe y no de

que cuestione las relaciones sociales, capitalistas existentes.

Las escuelas son instituciones internas que afectan al alumno.
Utilizan fuerzas coercitivas del estado para hacer cumplir sus
objetivos, son espacios sociales con curricula abierta y oculta
por grupos jerarquizados segun habilidades o conocimientos, por
culturas dominantes y subordinadas y por ideologias de clase en

v

competencia.

Al alumno, lo definen como elemento capaz de analizar el &mbito
social en que se desarrolla, creador de fuentes de control de 1la
Supuesta reproduccidén social y cultural que se le trata de
inculcar en la escuela, el hogar, el trabajo, lugares culturales

y medios masivos de comunicacién.

Termina Althusser destacando que la mayoria de los maestros,
principales protagonistas de.la accién Yy la prdctica ideolégica
educativa, no sospechan la indole de su trabajo y no imaginan que

contribuyen con su dedicacién a estructurar Yy a nutrir 1la
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representacioén de la burguesia.?®*

2.3. Fundamentos psicolégicos
Para apoyar la fundamentacidn psicolégica he optado por citar los
conocimientos e investigaciones de Jean Piaget Yy el

constructivismo basade en que el nifio construye su modo de
pensar, de conocer, de un modo activo, en la construccién del
sistema intelectual o cognitivo y que regula las interacciones

sujeto-objeto.

Para Piaget el conocimiento es una interpretacién de la realidad
gque el sujeto realiza interna y activamente al actuar en forma
reciproca con ella. Es necesario tomqr en cuenta que el
aprendizaje implica cambios en la organizacién del conocimiento
Y que se realiza dentro de una reorganizacién mayor en cada etapa

del desarrcllo intelectual.

Piaget define tres etapas para el desarrollo cognitivo, estas
etapas son cortas de tiempo, en la escuela tiene lugar 1la
génesis, desarrollo y consolidacién de determinadas estructuras
mentales. Estas etapas son: sensorio—-motor (0-2 afnos) ;
operaciones concretas, dividida en dos etapas, pensaniento

preoperacional (2-7 afios) y operaciones concretas (7-11 afnos);y

***  SALAMON, Magdalena. op. cit. p 19
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operaciones formales (11-15 afos).

Situando a los alumnos de sexto grado en la etapa de las
operaciones concretas con una edad promedio de 10 a 12 afios.
Donde los nifios son capaces de razonar con base en conceptos y
ante tareas que implican la nocién de conservacidén, razonan sobre
las transformaciones y no se dejan guiar por apariencias
perceptivas. Su pensamiento es reversible aunque concreto, su

moral empieza a ser autdénoma.3*

Con base en lo anterior, la propuesta estd encaminada a tratar
los contenidos del medio ambiente y su proteccién del drea de
ciencias naturales impulsados por aprendizajes significativos de
forma conveniente para que el alumnao se apropie del conocimiento
construyéndolo permitiendo que el conocimiento sea adquirido con
mayor facilidad por el alumno y tenga 1la oportunidad de

transferirlo.

Es por ésto, que el trabajo tenderd a modificar la manera de cémo
el alumno de sexto grado se apropia de los conocimientos; aunque
de forma reducida, pues solo trataré alqgunos contenidos, pero
tratando de generalizarlos hacia los demds, con la idea firme que

Piaget plasma en la siguiente oracién:

*** U.P.N. Teorias del Aprendizaje. Antologia. SEP. 1988. p
217-226.
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"La principal meta de la educacién es crear hombres capaces
de hacer cosas nuevas y no solamente repetir lo que han
hecho otras generaciones; hombres creadores, inventores y
descubridores. La segunda meta de la educacién es formar

mentes que puedan verificar y no aceptar todo 1lo que se
ofrece%.**

Es pues, de esta manera como se relaciona la psicogenética de
Jean Piaget, con los alumnos de sexto grado, de acuerdo al nivel
de su pensamiento y en el desarrollo evolutivo en el que se
encuentran con un promedio que oscila en la edad de los 10 a 12

anos.

Retomo también a otro autor el cual habrid de clarificarme en qué
consiste el aprendizaje significativo, vy que serd la parte
fundamental de la propuesta, mencionandc qde para Ausubel el
aprendizaje cognoscitivo es un proceso a través del cual 1la
informacién proveniente del medio es asimilada, seleccionada,
organizada y jerarquizada dentro de la estructura cognoscitiva
del estudiante con el propésito de usar dicha informacién ya sea
para facilitar el aprendizaje de nuevos materiales o para
seleccionar un problema. Se preocupa fundamentalmente del
aprendizaje significativo de materiales novedosos, oponiéndose al

aprendizaje mecdnico o memoristico.

e PIAGET, Jean. A donde va la educacién. Edit. Teide.
Barcelona. 1972. p 28.
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Existen principios internos o estados mentales en el estudiante
que previamente ha adquirido antes Y que influirdn en su
aprendizaje. Estos principios son: a) Atencién Y percepcioén

selectiva, b) Recuerdo y c) Transferencia.*

Es fundamental un modelo donde el material o contenido de
ensenanza posea caracteristicas, en cuanto a su valor
significativo, su relacién con la estructura cognoscitiva y a las
operaciones gque éstas llevan a cabo para transformar 1los
contenidos de ensefianza Y relacionarlos con los conocimientos ya

existentes, y asi producir el aprendizaje significativo.

Eduarde Marquez menciona que de acuerdo con Ausubel existen

varios tipos de aprendizaje:

a) Aprendizaje receptivo: el alumno asimila el material tal y

como se le presenta.

b) Aprendizaje por descubrimiento: el estudiante requiere un
minimo de direcciones para descubrir relaciones gue no le
han sido ensefiadas como tales y favorece el desarrollo

intelectual del alumno.

. MARQUEZ Duarte, Eduardo. Teorias del Aprendizaje. Edit.
Colegio de Bachilleres. 1981. p 14-16.
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Aprendizaje memoristico: la informacién es almacenada
arbitrariamente y sin ser relacionada con el conocimiento

existente.

Aprendizaje significativo: es un poco dindmico, la
informacién es incorporada Y relacionada con las ideas
existentes y contenidos de la estructura cognoscitiva del
estudiante, debe haber una relacién sustancial e
intencionada. Se evoca un simbolo déspués de aprendida una

expresioén.

Para Ausubel el tipo de aprendizaje mas importante de su teoria

es el aprendizaje significativo, del cual por .su significatividad

se deriva en dos:

1) El aprendizaije receptivo-significativo, en el cual se le
Presenta al sujeto el material de aprendizaje en su forma

final y este es relacionado con los conocimientos previos.

2) El1 aprendizaje significativo por descubrimiento tiene
lugar cuando el estudiante, por si solo, descubre el
conocimiento a aprender.y lo relaciona posteriormente con el

conocimiento previo.

El aprendizaje significativo se revela como uno de los procesos

de mayor importancia en la adquisicién de nuevos significados y
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aprehensién de los contenidos nuevos.

Ausubel define el aprendizaje significativo como el proceso
mediante el cual las ideas expresadas simbdlicamente son
relacionadas de modo no arbitrario sino sustancial con lo que el

alumno ya sabe.

Eduardo Mdrquez distingue dos factores que intervienen en este
aprendizaje: a) la disposicién por parte del alumno para
relacionar 1los nuevos conceptos y b) que el material sea
potencialmente significativo. Para el primero es necesario una
gran responsabilidad del maestro para mantener motivados a los
alumnos, y el segundo se refiere a que el contenido a aprender
depende del marco de referencia con que se cuente; ya que el
material antecedente sirva como experiencia al nuevo material y
€éste presente una estructura organizada; asi, el nuevo material
es potencialmente significativo.

Eduardo Mdrquez menciona que:

"El aprendizaje significativo puede considerarse como un
proceso natural, ya que de esta manera relacionamos las
cosas, conceptos y significados en nuestra primera infancia;
pero a través del desarrollo educativo formal vamos
perdiendo la capacidad. de aprender asi. Las principales
causas que dificultan aprender significativamente son: a) La
poca validez que proporcionan los profesores a respuestas
emitidas por 1los alumnos cuando éstas carecen de
correspondencia literal con el material de aprendizaje, es
necesario que el profesor analice las diversas posibilidades
de responder ante una situacién de aprendizaje. b) La
dificultad que presentan los estudiantes para expresar con
Sus propias palabras un determinado conocimiento. Es
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fundamental desarrollar el vocabulario de los estudiantes
para dotarlos de significados verbales y que hagan uso de
ellos. c) El amplio repertorio de aprendizaje memoristico-
mecanico que produce en los estudiantes las técnicas
tradicionales de ensefianza. Es por ello conveniente
implementar técnicas que favorezcan el aprendizaje
significativo.?*S

Eduardo Mdrquez distingue dos tipos de significados, el
potencial o significado 1légico y el real o significado

psicolégico.

El significado 16gico corresponde al que muestra el material de
aprendizaje cuando cumple 1los requisitos generales de
organizacién, coherencia y estructura légica de los contenidos,
es decir, que el significado depende de -la naturaleza del

material, o sean las caracteristicas inherentes a los conceptos.

El significado psicolégico se da cuando un alumno relaciona el
material significado nuevo con su estructura cognoscitiva, y por
lo tanto se dice que aprende significativamente, siendo este

aprendizaje de orden individual o idiosincritico.

Existen, segun Ausubel, tres tipos fundamentales de aprendizaje
significativo, o bien tres tipos de aprendizaje que son claves

para el aprendizalje significativo.

. Ibid. p 33-34
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a) Aprendizaje de representaciones. Se ocupa de los
significados de simbolos, férmulas, etc., consiste
basicamente en representantes y referentes; es decir, el
alumno aprende que las palabras nuevas vienen a representar

objetos o ideas correspondientes de aquéllos.

b) Aprendizaje de proposiciones. Ya se mencioné que el
aprendizaje de representaciones se ocupa de los significados
de simbolos o palabras unitarias; ahora se verd la clase de
aprendizaje que se refiere a los significados de las ideas
expresadas por grupo de palabras combinadas en proposiciones

en oraciones.

c) Aprendizaje de conceptos. El aprendizaje de conceptos tiene
semejanza con el aprendizaje de representaciones dado que
los conceptos, lo mismo que los objetos y los
acontecimientos, se representan con palabras y valores;
aprender lo que significan las palabras conceptos es
evidentemente un tipo mayor de aprendizaije de
representaciones. Estas palabras pueden ser ideas genéricas,

unitarias o categorias..

De acuerdo con la forma en que este nuevo aprendizaje se incluye
con las ideas pertinentes, trae como consecuencia nuevas

asociaciones entre 1los conceptos, de 1las cuales podemos
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distinguir dos formas particulares de concepto o relaciones entre

el contenido nuevo y el ya existente, estos son:

Conceptos supraordinados, que pertenecen a una clase general y
que funcionan como sintesis de conceptos especificos relacionados

entre si y pertenecientes a una clase o categoria.

Los conceptos subordinados son conceptos especificos que se
encuentran en relacién de interdependencia y forman en conjunto
relaciones supraordinarias. )

Como una observacién, es necesario tomar en cuenta los
antecedentes que el alumno posee para que el profesor al planear,
pueda arreglar y ordenar los materiales de aprendizaje vy

minimizar los ensayos de repeticién.

Eduardo Marquez menciona que Ausubel distingue tres variables

determinantes que influyen en 1la estructura cognoscitiva:

a) Disponibilidad de ideas de afianzamiento especificamente
pertinentes: ésto quiere decir que el alumno cuente una
estructura cognoscitiva a un nivel éptimo de generalidad y

capacidad de relaciodn.
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b) Grado de discriminacién de los sistemas ideativos: el alumno
discrimine claramente un conjunto de ideas de otro que

comparte caracteristicas.

c) Estabilidad y claridad de las ideas de afianzamiento: si las
ideas son ambiguas o inestables impedird que exista
discriminabilidad y no serdan relacionables con ningidn

material.

Uno de los términos que habrd de influir en 1la estructura

cognoscitiva es la transferencia, que en términos de Ausubel:

"El proceso de transferencia es uno de los factores nas
importantes que permlte a la estructura cognosctiva una
dindmica de accién y también permite generar nuevas
respuestas a situaciones concretas con base en 1la
informacién previa de la estructura cognoscitiva".¥

Para tratar un punto mds, y terminar con el tratamiento del
aprendizaje signficativo, ﬁablaré del procesamiento del material,
refiriéndose a que el proceso de ensefianza-aprendizaje esta
orientada bésicamente por dos aspectos, como dice Eduardo
Mdrquez: primero, la forma de presentacién del material, vy
sequndo la manera en que se integran dichos contenidos en el

pensamiento.

*”, Ibid. p 38.
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La forma de presentacién del material es la que determina el
proceso del aprendizaje que llevard a cabo el estudiante para
asimilar el contenido de la materia de estudio; refiriéndose no
en forma impresa sino de la estructura, siguiendo a Ausubel,

puede adoptar dos modalidades:

a) Presentacién del material como un producto final: el alumno
asume un papel pasivo y lo convierte en un receptor,

corresponde a un aprendizaje-receptivo.

b) Como un producto parcial: induce al alumno a descubrir lo

que a falta, requiere de instruccién o direccién.

2.4. Fundamentos pedagdgicos

En la prédctica docente en sus distintos niveles educativos se
observa la aplicacién total o parcial de diferentes tendencias
pedagdgicas en el proceso enseflanza-aprendizaje, algunas de ellas
son: educacién liberal, educacién progresista, educacidn

humanista y educacién radical.

Todas y cada una de ellas persiguen un objetivo Yy los integrantes
tienen una funcién especifica, ademas de que se rigen por un
método. En este caso me voy a referir a la educacidn humanista,

que considero conveniente para el desarrollo de la propuesta.
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El objetivo de 1la educacién humanista es intensificar el
crecimiento y desarrollo personal y una auto-actualizacién. E1
maestro es un facilitador, ayudante y socio, promueve pPerc no

dirige el aprendizaje.

Los métodos deben fundamentarse en teorias que permitan el
desarrollo de la propuesta, y en la presente construccién se
tomardn también en cuenta los paradigmas humanista, constructiva

Yy sociocultural. Retomando de ellas algunas categorias.

El paradigma humanista menciona que la ensefianza es fomento de
aprendizaje significativo, que involucra 1la autorrealizacidén
total para el desarrollo de una conciengia-ética, altruista y
social. El alumno es un ente individual tnico y diferente a los
demas. Persona total con iniciativa y necesidades, capaz de

autodeterminacién.

El aprendizaje es significativo (involucra procesos cognitivos Y
afectivos de la persona) vivencial o experimental. La metodologia
es a través de programas flexibles. Para promover aprendizaije
significativos. Da importancia a la conducta creativa. Propicia

mayor autonomia. Da oportunidad a la cooperacién en grupo.

El alumno es constructor activo de su propio conocimiento. La

metodologia es una ensefianza indirecta (pone énfasis en 1la
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actividad, curiosidad e iniciativa).

La evaluacién se visualiza en un estudio en uno de los procesos

cognitivos y escolares (génesis y desarrollo).

En el paradigma sociocultural. Los objetivos son una formacién
del desarrollo sociocultural y cognoscitivo del alumno. El alumno
€8 un ente social protagonista y producto de las miltiples

interacciones sociales.

"La evaluacién es dindmica y en una interaccién continua con
el alumno, prestando "ayuda", con la intencién de determinar

el desempefio real y potencial del sujeto".®

Para el manejo de la propuesta; que requiere de una planeacién
manejaré algunos elementos de la diddctica critica como una
propuesta que no trata de cambiar una modalidad técnica por otra,
sino que plantea analizar criticamente 1la prdctica docente, 1la
dinamica de la institucién, los roles de sus niembros y el
significado ideolégico que subyace en todo ello; es un proceso de
cultura en constante cambio buscando siempre que el sujeto

autotransforme su aprendizaje. Su finalidad es crear hombres

e HERNANDEZ Rojas, Gerardo. Paradigmas de la Piscologia
Educativa. PROMESUP-OEA-ILCE.1991. (Cuadro comparativo)

s/p-
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conscientes, capaces de enfrentar la realidad con apertura de

analizar lo nuevo y proteger lo bueno.

Considera que la situacidén de aprendizaje educa, con todos los
que intervienen en ella, en la cual nadie tiene 1la dltima
palabra, ni el patrimonio del saber. Todos aprenden de todos y

fundamentalmente de aguello que realizan en conjunto.

En la diddctica critica, el aprendizaje es concebido como un
proceso que manifiesta constantes momentos de ruptura vy
construccién; las situaciones de aprendizaije cobran una dimensién
distinta a los planteamientos mecanicistas, pues el énfasis se
centra mas en el proceso que en el resu%tado, de aqui la gran
importancia de las situaciones de aprendizaje como generadoras de
experiencias que promueven la participacién de los estudiantes en

su propio proceso de conocimiento.

El docente es un técnico responsable de la eficaz aplicacién del
proceso educativo, ya que siempre existird la necesidad de
retroalimentacién de los contenidos tratados, pues entre los
nifios suelen existir problemas de retroceso, paralizaciones,
etc., asi lo manifiesta Azucena Rodriguez, cuando dice que el
aprendizaje es un proceso dialéctico, no se aprende en forma
lineal, sino que implica crisis, paralizaciones y retrocesos.

Estas crisis surgen porque la apropiacién y transformacién del
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objeto de conocimiento no estd determinada solo por la mayor o
menor complejidad del objeto de conocimiento, sino también por

las caracteristicas del sujeto cognoscente.

De acuerdo a estas caracteristicas, 1la diddctica critica
considera que la evaluacién es necesaria en toda accién
educativa, puesto que constituye una empresa mucho mas amplia y
compleja que la de someter a los estudiantes a exdmenes. Para

Hilda Taba, esta tarea comprende:

"Clarificacién de los aprendizajes que representan un buen
desempefio en un campo particular. Desarrollo Yy empleo de
diversas maneras de obtener evidencias de los cambios que se
producen en 1los estudiantes. Medios apropiados para
sintetizar e interpretar esas evidencias. Y, empleo de la
informacién obtenida acerca de que si los estudiantes
progresan o no con el objeto de mejorar el plan de estudios
Y la ensenanza®™.'®

Asi la evaluacién es un proceso eminentemente diddctico, se
concibe come una actividad que, convenientemente planeada y
ejecutada, puede coadyuvar a vigilar Yy mejorar la calidad de toda
la practica pedagégica. Por lo que toda actividad que se realiza

debe ser evaluada.

Diaz Barriga, escribe al respecto:

19

. TABA, Hilda. Elaboracién del curriculo. Edit. Troguel.
1970. p 36
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"La evaluacién vista como interjuego entre una evaluacién
individual y una grupal, es un proceso gque permite
reflexionar al participante y una grupal es un curso sobre
su propio proceso de aprender, a la Vvez que permite
confrontar este proceso con el proceso sequido por los demds
miembros de grupo y la manera como el grupo percibié su
propio proceso. La evaluacién asi concebida tenderia a
propiciar que el sujeto sea autoconsciente de su proceso de
aprendizaje"*

Concluyendo, en la escuela critica, el profesor debe hacer uso de
su creatividad y no ser ejecutor de modelos de programas rigidos;
mismos que son tratados como herramientas bdsicas de trabajo del
docente cuyo cardcter indicativo es flexible y dindmico,

oponiéndose a lo mecanico.

Realizaré una sintesis y recapitulacién de lo que se va a retomar
para vincular las categorias y articularlas con el contexto para

retomarse en la propuesta.
Asi, de lo elegido, se recupera:

— Del materialismo, se retoma el conocimiento que se debe dar
mediante el proceso de transformacidén en la realidad, sustentando
tedricamente la propuesta, tomando en cuenta que los

conocimientos como 1la realidad, estdn sujetos a cambios

= . DIAZ Barriga, A. El1 problema de la teoria de 1la
evaluacién y la certificacién del aprendizaje. CISE-
UNAM.1980.p 28.
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constantes.

- De 1la epistemologia de Jean Piaget, se aporta que el
conocimiento es un proceso dialéctico de relacién entre el sujeto
Y el objeto, de tal manera que el sujeto actie sobre el objeto
dentro del medio para transformarlo. Esto permite una confianza
mutua entre profesor y alumnos, para un mejor desarrollo dentro
del proceso de aprendizaje a partir de situaciones planteadas

por los alumnos.

~ De la teoria de la reproduccién, el papel de la escuela Yy la
educacién, considerdndose como finalidad de la educacidén el
establecimiento de una estrecha relacién con -la sociedad, siendo
la escuela un espacio ideolégico para propiciar estas relaciones
importantes para el desempefio de la practica docente. La escuela
es vista como aparato ideolégico y de reproduccién del sistema,
en la que los maestros contribuyen a una representacién de la

clase capitalista.

La teorfa de la reproduccién va mds alla del funcionalismo y
estructural-funcionalismo que se detienen a inquirir del "cémo"

y "para qué™; a lo que agrega otra interrogacidén el "por qué.

- De la resistencia, Bourdieu opina, explica y cuestiona 1la

funcidn de la educacién que trata de hacer que el alumno confirma
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lo que sabe y no de que cuestione las relaciones sociales; 1la
escuela, dice, son instituciones que afectan al alumno por ser
una fuerza coercitiva del estado; al alumno lo define como
elemento capaz de analizar el dmbito social en que se desarrolla

Y que pueda transformar su medio.

- De la psicogenética de Jean Piaget, se retoma el nivel o
estadio de desarrollo en que se encuentra el sujeto, que es el
tercer periodo, también llamado de las operaciones concretas, en
una edad entre los 10-12 afios. Donde los nifios son capaces de
razonar con base en conceptos y ante tareas gue implican la

nocioén de conservacién. Y su pensamiento es reversible.

- Del aprendizaje significativo, tomando en cuenta las
consideraciones que realiza Ausubel Y que revela que es uno de
los procesos de mayor importancia en 1la adquisicién de nuevos
significados y aprehensién de los contenidos nuevos. Para ésto,
es necesario tener presente el significado de los conceptos desde

dos puntos de vista, 1égico y psicolégico.

El significado légico corresponde cuando se muestra el material
con organizacién, coherencia Y estructura 1légica de 1los
contenidos, y que su significado dependa de la naturaleza del

material con caracteristicas inherentes a los conceptos.
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Y el significade psicolégico, cuando el alumno relaciona el
material significativo nuevo con su estructura cognoscitiva,

siendo el aprendizaje, individual o idiosincratico.

Son tres tipos de aprendizaje significativo, 1los gque se

mencionan:

a) Aprendizaje de representaciones: significados de simbolos,
el alumno aprende palabras nuevas que representan objetos o

ideas de éstos.

b) Aprendizaje de proposiciones: son significados de las ideas
expresadas por un grupo de palabras combinadas en

proposiciones u oraciones; y ,

c) Aprendizaje de conceptos; es un tipo mayor de aprendizaje de
representaciones. Estas palabras pueden ser ideas genéricas,

unitarias o categorias.

Para que tenga y haya significatividad es necesario que se
realice una transferencia, esto es que permita a la estructura
cognoscitiva una dindmica de accién Y nuevas respuestas a
situaciones concretas con base en 1la informacién previa de su

estructura.

- Del humanismo, la ensefianza como fomento de aprendizaje
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significativo vivencial; al alumno como un ente individual tdnico
diferente a los demds; el maestro es facilitador; del aprendizaije
que sea significativo e involucre procesos cognitivos y
afectivos; de la metodologfa, a través de programas flexibles, y

proveer aprendizajes significativos.

- De 1lo sociocultural, 1los objetivos como formacién del
desarrollo sociocultural y cognitivo del alumno; el alumno como
un ente social protagonista y producto de 1las miltiples
interacciones sociales; y la evaluacién como dindmica y continua

interactuande con el alumno.

- De la did4ctica critica, que retoma al sujeto para que
autotransforme su aprendizaje, con la finalidad de crear hombres
concientes, capaces de enfrentar la realidad Y analizar lo nuevo
Y proteger lo bueno. El aprendizaje es un proceso que manifiesta
constantes momentos de ruptura y reconstruccién. La evaluacién
como proceso de interjuego entre evaluacién individual Y grupal.
El profesor debe hacer uso de su creatividad Y no ser ejecutor de

programas rigidos.
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3. MARCO CONTEXTUAL

En este punto habré de referirme al lugar donde desempeho el
trabajo docente, en primer término sefalaré que el municipio es
Moroledn, Gto. (ver anexo 1), y la comunidad se llama los Amoles
la cual pertenece al municipio (ver anexo 2) y estd a 20 km de la
cabecera municipal, este ranchito es el dltimo y mds alejado del
municipio, por consiguiente esto ha tenido sus repercusiones en

el poco adelanto que hay.

Dada la situacién de que habré de retomar, el eje temdtico de
ciencias naturales que es el medio ambiente Y su proteccién, por
lo cual considero necesario mencionar las condiciones geogréficas
de la comunidad, asi como sus repercusiones y las relaciones que

existen, tanto en la comunidad como la escuela.

Primeramente, la orografia que presenta el municipio, no es
sencilla ni uniforme, pues tiene slerras, lomerios, pequehias
llanuras y el valle donde se asienta la poblacién. En 1la parte
suroeste del municipio se localiza uno de los cerros mds altos
del estado: el Cerro de los ‘Amoles, con 2830 m.s.n.m. En lo que
concierne a la hidrografia, existen en el municipio arroyos de
temporal, por lo que el caudal de agua no es aprovechada en su

totalidad.
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En la comunidad no ha habido perforacién de pozos por lo cual
existe escasez de agua, que se soluciona por medio de "Jjagleyes"

(que son utilizados para consumo de agua de personas y animales).

La Flora que predomina es el bosque de encino en la Sierra de los

Amoles y las alturas van desde 2200 y 2830 m.s.n.m.

La fauna que presenta el municipio es de dos variedades, la

silvestre y la doméstica.

Dentro de la fauna doméstica encontramos: aves, canoras, aves de
corral (gallinas, guajolotes, patos, ganzo, etc.,) perros de
distintas razas, ganado (vacuno, porcino, lanar, caprino, asnal

y caballar). Y la silvestre es tipica de su flora.

Aunque el esfuerzo de la comunidad por salir adelante, es
notorio, unicamente cuenta con un jardin de nifios Y lo atiende
una maestra, también una escuela primaria que es atendida por
tres maestros. Esto es en si, el servicio educativo con el cual
cuenta la comunidad; cuando- algin alumno egresa de primaria y
pretende seguir estudiando tiene que recurrir a otra comunidad
llamada Cerécuaro, Mpio. de Yuriria, o a la cabecera municipal
(existe una Telesecundaria).

Con otro de los servicios con el cual cuenta es el de la 1luz
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eléctrica, no tiene servicio de agua potable, ni drenaje, ni

donde puedan proveerse de alimentos.

No cuenta con .centros recreativos, por lo que en las tardes se
dedican a jugar baraja, algunos mds se entretienen platicando y
tomando bebidas alcohélicas; por lo que sus perspectivas estan
muy limitadas y muchos Jjévenes tienen el deseo de irse a los
Estados Unidos de Norteamérica para ganar dinero y casarse que es
otro de los factores comunes, el contraer matrimonio muy jévenes,
como se ha acostumbrado a decir "a robarse la novia®, (muy chica
por cierto). Muchos de los padres de familia se ven obligados a

emigrar a otros lugares para asi sostener el :gasto familiar.

Se profesa la religién catélica en su mayoria, y algunos pocos
son testigos de Jehovd. Este conjunto de caracteristicas da forma
a las relaciones que se producen en la comunidad y ha ocasionado
que vaya aumentando poco a poco; se cuenta con 70 familias, 1lo
que hablamos de una poblacién de 320 gentes (entre ellos; nifios,

jovenes, adultos y ancianos).

Dentro de todo este ritmo, ailin asi la poblacidén escolar se ha

mantenido constante en la escuela primaria, gque se llama
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"Ignacio Allende" con clave 11DPR0O686T, en la actualidad se
atienden los seis grados, por tres maestros: en primero 11
alumnos, en segundo 12, en tercero 12, en cuarto 12, en quinto

11, y en sexta 9, lo que nos da un total de 67 estudiantes.

En cuanto a las relaciones que se establecen directamente tenemos
en primer lugar las que entablo con los compafieros maestros,
debido a que tenemos ya un ano de trabajo juntos, nos ha
permitido conocernos y tratarnos de manera agradable, 1lo que

permite el mejor desenvolvimiento en el drea de trabajo.

La relacién con los alumnos es mas difg;ente porque no estédn
acostumbrados a platicar demasiado, Y por otra aparte son muy
rebeldes pues en sus casas se les deja hacer lo que gquieran,
incluso entre ellos también se llega a tener problemas. Algo que
les atrae de la escuela son 1los juegos recreativos que hay
(resbaladillas, columpioé, etc.,) y por este motivo se relacionan

bastante bien.

La relacion con los padres de familia es muy poca, pues raras
veces van a preguntar por sus hijos, y cuando lo hacen y se
acercan a la escuela es por motivo de alguna reunién, dentro de
éstas hay simpatia y apoyo hacia 1la escuela, lo que nos da

confianza para implementar algunas actividades con ellos Y que
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siempre realizan.

En la comunidad existe el o6rgano de gobierno de comisariado
ejidal y también el delegado de los Amoles, con los cuales la
escuela tiene relacién y varias de las veces directa, y se da,
cuando solicitan alguna ayuda para que se les anuncie alguna
reunién que tengan; en otras de las veces solicitan apoyo para la
elaboracion de oficios que tengan necesidad de realizar. También
se da relacién con la religidn, ya que a veces también pide apoyo

para que se anuncien las misas que hay cuando acude el sacerdote.

Las caracteristicas de los alumnos que atiendo son varias, en
primer lugar son dos grupos distintos gquinto y sexto grado, con
12 y 9 alumnos respectivamente; desde un primer momento este es
un pequefio conflicto por el motivo de que hay dos programas a
seguir. Los nifios son muy rebeldes, se prestan poco para realizar
algunas de las actividades y las nifias en este caso son las que
Se prestan un poco mds para participar. Se ha hablado con sus
padres, pero no se resuelve el problema, porque no mejoran en su
comportamiento, ademds de que tienen una forma de expresarse muy
coloquial y de acuerdo a su contexto; todo esto repercute en el
aprovechamiento de los alumnos. He aplicado varias estrategias y
algunas de ellas si han dado resultado, por lo que con gran

interés trato de integrar una propuesta, donde se utilicen en los
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contenidos de las ciencias naturales aprendizajes significativos
Yy mejorar su actitud y disposicién a las clases en forma general,
para un mejor rendimiento académico, con la oportunidad de

transferir sus conocimientos en momentos posteriores.

La escuela estd regida por algunas normas, que son: en primer
lugar el ciclo escolar es del 28 de agosto de 1995 al 8 de julio
de 1996, el horario de clases de 8:30 a 13:00 hrs. de lunes a

viernes, y el descanso de 11:00 a 11:30 hrs.

Todos los dias al iniciar se toca la campana para llamar a formar
a todos los alumnos, siempre se les invita. a que acudan mas
temprano porque llegan algo tarde, se les dan las indicaciones Yy
se les pasa a sus salones. Los dias lunes se realizan honores a
la bandera; se efectGan cada que es necesario juntas con los
maestros para un mejor desarrollo de la organizacién escolar y
acadeémica. Hay varias comisiones, como son: ahorro, deportes,
periddico mural, rincones de 1lectura, secretario de actas,
representante sindical, etc., todas ellas se desempefian a parte
de la documentacién de cada grupc que es necesaria entregar,
como: boletas de calificaciones, de ahorro. Considero que a veces
es bastante la carga académica y todavia las autoridades exigen

lo administrativo.
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El grupo que atiendo es una pluralidad de personas que forman un
conjunto con caracteristicas heterogéneas, puesto gue son dos
grupos diferentes (50. y 60.); esta forma de trabajo es mas
complicada, porgque muchas de 1las veces tienen intereses
diferentes, pero aun asi se buscarin algunos ejes que sean

comunes, para de ahi partir hacia una ensefianza de grado.

Una de las caracteristicas mds importantes, es el nivel evolutivo
€én que se encuentran, seqgun los estudios de Piaget, los alumnos
estan en el nivel de las operaciones concretas entre los 10 y 12

afios de edad, con los rasgos correspondientes.

Otra caracteristica, y que es la que me ha motivado a realizar la
propuesta, son las condiciones del medio ambiente de 1la
comunidad, dado que, tanto los alumnos comeo la familia, no toman
muy en cuenta el medio que les rodea, y no tratan de preservarlo,
pues le dedican muy poco cuidado y su forma de sembrar, no es
mas que monocultivo (maiz) que realizan para consumo propio; pero
de acuerdo a las condiciones climatolégicas de la regién, puede
realizarse algunas diferentes actividades tendientes a mejorar
sus condiciones; y que pretendo impulsar desde 1la escuela, con el

apoyo, interés y participacién de los alumnos.
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4. ESTRATEGIA METODOLOGICA

La metodologia constituye un procedimiento que sirve para
determinar los pasos a seguir en cada una de las fases del método
Y que de manera sistematizada y ordenada nos llevan a obtener
conocimientos y la transformacién de la realidad donde se realiza

la propuesta.

El aprendizaje debe iniciarse a través de objetos concretos,
después de construir conceptos para llegar a lo abstracto. Por lo
que la ensefianza se debe dar a base de actividades de aprendizaje
significativas por los alumnos, dandoles la oportunidad de
convivir libremente con 1los objetos, de acuerdo a las
concepciones espontdneas, para después comparar ese saber con

uno institucionalizado para asi transferirlo a su medio.

Para gque el logro de los aprendizajes puedan proyectarse a la
comunidad social, especialmente la conservacién del medio
ambiente; los alumnos y los maestros deberdn participar en
situaciones favorables para lograr incorporar y manejar
informacién que les permita indagar y actuar sobre el objeto de
conocimiento situado en la comunidad donde se realiza la
aplicacién de la propuesta, con ésto pretendo brindar al alumno
la posibilidad de participar en su proceso de formacién

concibiéndolo como sujeto activo de su propio aprendizaije.
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Considerando que:

"A través del estudio de las ciencias el nifioc desarrolla
habilidades; detrezas y actitudes fundamentales para la vida
(observar, comunicar, proponer explicaciones 1légicas e
inteligentes, poner a prueba las ideas Y proposiciones,
distinguir o discriminar, consultar, discusién critica y
autocritica, llegar a conclusiones y colaboracién Y trabajo
en equipo)"*®

Ademas tomando en cuenta:
"Que los ninos comparten las cuatro caracteristicas de
actitudes de 1los cientificos (la. actitud de dudar,
cuestionar, escuchar lo que se lee y lo gue se observa; 2a.

de criticar; 3a. de participar; 4a. de crear, encontrar
nuevas soluciones)"??

Para la puesta en marcha de la propuesta se propone el desarrollo
de actividades para la comprensién y la transformacién del objeto

de conocimiento con base en la siguiente intencién:
- Despertar el interés mediante la reflexidén sobre el objeto.
- Observacién directa de alumnos y coordinador a los lugares

de la comunidad que estd afectada por la acumulacién de

desechos orgédnicos e inorgédnicos.

22 U.P.N. Introduccién a la historia de la ciencia Vv _su
ensehanza. Antologia. México 1988. p 190-193.

= Ibid. p 193-194.
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- Recopilacién de informacién de acuerdo a las posibilidades

de los participantes y el medio. Incluyendo el andlisis.

= Analisis reflexivo y critico referente a los desechos

s6lidos y su influencia nociva en la comunidad.

- Proponer alternativas de solucién en la medida de las
posibilidades del alumno; tomando en cuenta 'su nivel
cognitivo, experiencias personales, deseos de colaborar,

etc.

= Practica de las acciones propuestas de acuerdo a lo viable

que sean dentro del aula, escuela y comunidad.

- Evaluacion de los resultados de lo realizado, por medio de

la autoevaluacién.

Para apoyar la realizacién de la propuesta menciono algunas
técnicas que se desarrollardn:

- Inventario de ideas.

- Excursiones.

- Especialistas (biélogo, doctor)

~ Periédico mural

- Rincén de la ciencia

- Evaluacién.
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Que seran enfocadas desde las siquientes perspectivas:
— Evaluacién de los participantes (maestro-alumna).
— Evaluacion de las actividades realizadas (maestro-alumno)

- Autoevaluacién (maestro-alumno)

La presente propuesta ha tenido congruencia con lo teérico Yy las
necesidades que manifiesta la comunidad escolar y social. En el
transcurso de su elaboracién se busca la manera de incorporar
elementos que fomente la concientizacién de los alumnos, con 1la
intencién de que en el futuro realicen acciones que les permitan
tratar con racionalidad los desechos que producen: para ésto se
requiere la reflexién, andlisis y propuestas alternativas de

solucién para mejorar el medio ambiente.

La evaluacién se elaborarda conjuntamente con participantes,
siendo permanente, con ella se desea averiguar si son alcanzados
© no los objetivos determinados, ésto se logra mediante las
interrogantes acerca de lo que estd ocurriendo en la realidad
social, en el grupo, en las personas con cuales se estd

trabajando.

Autoevaluacién, se realiza por medio de interrogantes a Jlos
participantes dando la oportunidad de explayarse para darnos

cuenta de sus logros alcanzados.
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4.1. Viabilidad

Para la estrategia metodolégica se hacen necesarios tres

momentos:

- Planeacidén
- Aplicacidn

-~ Bvaluacidn

En la planeacién se seleccionan los contenidos y técnicas que
permitan, actuar a los participantes sobre los contenidos del
medio ambiente, para que se interesen en las ciencias naturales
en beneficio de la comunidad, y en la problematica ecoldgica que
nos afecta; considerando 1la wutilizacién de aprendizajes

significativos.

Finalidades inmediatas.

- Encauzar a los alumnos al conocimiento de la problemdtica de

su comunidad referente a la basura.

- Hacer sentir al educando que puede ayudar en la solucién del

problema y que el aprendizaje no solo se logra en el aula.

= Invitar a los alumnos a reflexionar y analizar el origen y
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consecuencia de la problemdtica y del medio ambiente.

Incorporar

la institucién de salud, para informar a los

alumnos sobre enfermedades que provocan la basura; Yy hacerle

notar a la persona indicada, que se apoye en las diferentes

instituciones educativas para fomentar habitos de higiene y

salud.

Los contenidos que se abordan en el programa son:

El ambiente y su proteccién

Crecimiento de los poblaciones

Caracteristicas y consecuencias .

Explosién demogréafica

Agentes contaminantes

Tipos de contaminantes y dafios que ocasionan

La influencia

de la tecnologia en los ecosistemas

Brigadas de sequridad ante situaciones de desastre

Influencia del hombre para crear, controlar Y regular las

condiciones
Contaminacidén
Consecuencias

Acciones para

Las técnicas y

de algunos ecosistemas.
del aire, el.agua y el suelo.
de la contaminacién en los seres vivos.

contrarrestar la contaminacién.

estrategias que abordardn los contenidos serin
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atendiendo al uso de aprendizajes significativos Y pretendo
lograr que los alumnos, madres de familia y profesores de la
institucién analicemos, reflexionemos, Y se busquen soluciones a
los problemas que se presentan en la comunidad, se trata de
enprender acciones para  conservar el ambiente Yy con ello se

mejore la salud y la forma de vida de los habitantes.

Las técnicas que se aplicardn se mencionaron anteriormente y son:

Especialistas: en donde se pretende que los alumnos Y madres de
familia, a partir del punto de vista del biélogo se formen su
propia visién del tema y con los comentarios del doctor, tomen
conciencia sobre las principales enfermedades que originan 1la

basura y se tomen las precauciones necesarias para su prevencién.

Inventario de ideas: el propésito de ésta es rescatar la forma de

pensar de los alumnos en cuanto al ambiente y su conservacién.

Excursiones: pretendo desarrollar en los alumnos la habilidad de
observar, registrar, clasificar y comprender aspectos del medio
social y natural, con la intencién que conozcan su realidad en lo

referente a la contaminacién ambiental en la comunidad.

YRincén de las ciencias a través de: Estante Y museo;

acuarios y terrarios; jaulas para animales: instalacién
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metereolégica; cultivo de plantas; tomar en cuenta las

condiciones climatolégicas de la comunidad®.?®

Las funciones que realizardn cada uno de los integrantes son:

La principal actividad de los alumnos es identificar el problema
como elemento nocivo para su comunidad, a través del conocimiento
real del contexto por medio de la observacién, el andlisis y 1la
reflexion critica, que le permitan construir el conocimiento de
lo que afecta, ademds de buscar alternativas de solucién de

acuerdo a sus posibilidades.

Mi funcién serd la de aplicar la propuesta para saber si tiene
funcionalidad 1lo establecido en ella; identificando 1las
experiencias del educando respeto al tema, asi como sus intereses
Yy guiar a los alumnos a rescatar significativamente lo gue desean
conocer de acuerdo al objeto de conocimiento; ésto es, pretendo
lograr estableciendo en el aula un clima de cordialidad vy
confianza entre asesor-alumnos. Y tratando de realizar todas

aquellas actividades apoyadas con aprendizajes significativos.

El bidlogo: informard en términos generales a los alumnos Y
madres de familia de las consecuencias negativas que tiene el

tratar el medio ambiente sin responsabilidad (ésto se toma como

23 U.P.N. Una propuesta pedagdgica para la ensefianza de las

ciencias naturales. Antologia. SEP. 1988. p 278-282.
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introduccién de la problemdtica y desarrollo de los contenidos).

El doctor de la clinica: informard e interactuard con los alumnos
de sexto grado experiencias sobre enfermedades que se presentan

en la comunidad provocadas por la contaminacién ambiental.

El comisario ejidal y delegado de Amoles: conocerdn las
inquietudes de los alumnos para mejorar la comunidad y evitar la
acumulacién de basura en lugares inapropiados, comentando con
ellos sus metas fijadas y alcances respecto al problema, dentro

de sus funciones como representantes de la comunidad.

Los recursos humanos, materiales y financieros que se requieren

para la puesta en marcha de la propuesta son:

a) Recursos humanos: alumnado en general de 1la escuela
especialmente los quintos y sextos grados, profesores, amas

de casa, comisario ejidal, delegado, doctor y biélogo.

b) Recursos materiales: contexto del alumnado donde estd
enmarcada la problemdtica (contaminacién), mobiliario del
aula (butacas, pizarrén, gises, bancos, mesas,) energia
eléctrica, grabadora, casetes, cdmara fotografica, hoijas
impresas, televisién, videocassetera y utiles escolares

(cuadernos, libros de texto, ldpices, colores, etc.)
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c) Recursos financieros: prever los vidticos del biélogo y su
acompanante y compartir conjuntamente con los alumnos los

gastos que se originen en la comunidad.

La fase de la aplicacidn.

Cabe mencionar gue la propuesta se elabord en el ciclo 1994-1995,
pero desafortunadamente cambie de escuela y de grados por lo que
me fue imposible aplicarla, por lo que es de mayor inquietud para

mi el poder llevarla a la préctica.

Para recuperar lo realizado, se utilizardn técnicas de registro

del proceso educativo.

Para recuperar las acciones no verbales, participaciones,
actividades realizadas por los alumnos y asesor; los factores que
influyen en obstaculizar o favorecer los fines establecidos; los
acontecimientos no previstos y los materiales empleados en el
desarrollo de la propuesta, se hard uso del diario de campo,
grabadora y camara fotogrdfica. Todo ésto con la intencién de

llevar a cabo la evaluacién de la propuesta pedagédgica.

El plan de estudios de educacién primaria tiene como una de sus
finalidades la de vincular las distintas asignaturas entre si,
dado que ninguna se da aislada; es asfi como las ciencias

naturales también se relacionan, identifican y depende de las
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demds en ciertas circunstancias, como son: en espafiocl, con
actividades de 1lengua hablada y escrita asi como lectura
informativa; con las matemdticas, para identificar de forma clara
la formulacién de planteamientos y resolucién de problemas, con
recopilacién, organizacién y tratamiento de la informacién; con
la educacidén civica, relacionada con las responsabilidades,
derechos y obligaciones relacionadas con 1la salud Yy la
preservacién del medio ambiente como fuente de vida de 1la
humanidad; con geografia, identificando principalmente las
distintas regiones que se encuentran en deterioro ambiental; con
la historia, principalmente analizando el desarrollo de 1la
ciencia‘y la tecnologia en beneficio y perjuicio del hombre.
Para la realizaciénlde la estrategia metodolégica se seguirdn
pasos para su desarrollo cada clase se retomard de la siguiente

manera:

1) Comentarios del profesor, respecto a un tema, induciendo al

alumno a preguntar, para después conformar un objetivo.

2) Opinar entre todos 1lo. necesario para poder efectuar el

objetivo, incluyendo una recuperacién de materiales.

3) Los materiales se organizaran previendo las condiciones que

existan para la realizacién.
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4) Rescatar en forma conjunta los aspectos mds importantes

tratados en los temas.

5) Retomar comentarios acerca de sus participaciones y las del

profesor, y considerar si pueden esforzarse nas.

6) Determinar entre todos cémo puede realizarse el siguiente

tema.

El procedimiento y la organizacién para la realizacién de la
estrategia se realizard en el ciclo 1995-1996, tomando la ultima
semana de cada mes para su aplicacién (ver anexo 3), sin perder
de vista que de acuerdo al programa habrén_ge cubrirse tres horas
por semana (ver anexo 4), para un total de 120 horas en ano, en
ellas intervendrén el desarrollo de 1las demds asignaturas,

vinculdndolas en los momentos oportunos.

Para la aplicacién de esta propuesta pretendo unicamente abordar

dos temas directamente:

- Tipos de contaminantes y dafos que ocasionan; y

- acciones para contrarrestar la contaminacién.

Con la firme intencién de llevarla a la prdctica, no sin dejar de

lado los demds temas, pero si con la finalidad de darle
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tratamiento y seguimiento durante todo el afo, para asi poder
involucrar al alumno en la enseflanza de las ciencias naturales Yy
demds asignaturas, y con 1la conviccién de - reformar nmis
estructuras, para ser generador de cambios y modificar mnis

conductas para beneficio de mis alumnos.

Alcances y limitaciones.

Los alcances de la propuesta son: en primer lugar de que se
puedan utilizar los distintos materiales al alcance, para
propiciar aprendizajes significativos en los distintos contenidos
de 1las ciencias naturales; en segundo lugar, que se pueda
extender hacia las otras asignaturas; en tgrcer lugar, que tienda
a generalizarse a todos 1los grados; y por ultimo, hacerla

extensiva en cualquier nivel educativo.

Con la finalidad de lograr que el alumno participe, interactiie,
reflexione, critique y modifique su contexto. Sin perder de vista
que se pueden hacer ajustes y modificaciones para un mejor logro

de la propuesta.

Una de las limitaciones serd en ocaciones el tiempo insuficiente
para la realizacién de todas las actividades propuestas; ya sean,
por parte de la escuela, de los alumnos o de la realizacién de

eventos (sindicales, deportivos, administrativos, sociales, etc,)
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Otra de las limitaciones serd la actitud de disposicién que
presenten los alumnos, profesores, padres de familia y
especialistas, para la aplicacién de las actividades que se

pretenden realizar.

Sugerencias.

= Dar a conocer a los alumnos y a los padres de familia los

avances obtenidos en el proceso de ensefanza-aprendizaje en

la aplicacién de la propuesta.

S Considerar la evaluacién diagnéstica para conocer 1los

problemas biopsicosociales del alumno.

- Que el profesor motive constantemente al alumno para que

mejore la calidad de su trabajo.

- Observar la conducta de los alumnos sin prevenirlos.

- Utilizar una evaluacién continua.

- Emplear 1los recursos diddcticos adecuados al tema a

desarrollar y si es posible con los adelantos tecnolégicos

a su alcance.
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CONCLUSIONES

Es posible considerar que la problemdtica que- existe en 1la
actualidad en la educacidén es muy grande en nuestro pais. Mds sin
embargo, situando mi practica docente en el contexto en que me
desempefio, es como quiero contribuir a 1la posibilidad de
potenciar las capacidades fisica, social e intelectual de los

alumnos.

La elaboracién de la propuesta pedagégica ha modificado en mi la
forma de concebir el proceso de ensefianza aprendizaje en los
contenidos de las ciencias naturales (y en forma general hacia
las demds asignaturas), permitiendo a mis estructuras una nueva

-

reorganizacién y visién de la funcién que como profesor realizo.

La inquietud por transformar la cotidianeidad de mi practica, ha
implicado crisis y por consiguiente me ha llevado a establecer
compromisos reales para poder lograr una apertura y retomar
planteamientos de diversos investigadores, con la finalidad de
ofrecer otras alternativas hacia los alumnos y conpaferos

maestros.

El adentrarme en el andlisis de en qgué consiste el propiciar
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aprendizajes significativos, ha clarificado mis dudas de cdémo

sacar del marasmo, pasividad y apatia a mis alumnos.

El realizar los andlisis de los distintos temas y aspectos en el
transcurso de. la elaboracién de 1la propuesta, me 1lleva a
involucrarme mds en el contexto que me desenvuelvo, e invitar a
todo aquel maestro a establecer "compromisos reales" con nuestra

educaciodn.

Estoy conciente de que no cambiaré la situacién educativa actual
a nivel nacional, pero si quiero ser firme en el establecimiento
de compromisos con nosotros mismos y que en la medida de
contagiar positivamente a mis compafieros, estar en plena

disposicién para apoyarlos a emprender canmbios.
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