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INTRODUCCION

En el contenido de este trabajo de investigacién se presentan
elementos representativos de la realidad educativa, considerando
que es a partir de ellos, como se puede lograr la autorreflexidn
sobre nuestro actuar cotidiano docente frente a los nifios que nos
ha tocado conducir en el arduo camino del aprendizaje escolar. Esta
actuacidén se vincula con nuestfas actitudes, comportamientos,
destrezas, etc., y que desde este trabajo, se especifican y
analizan para poder mejorar cualitativamente Y cuantitativamente

ese actuar nuestro, durante el proceso de la ensefianza-aprendizaje.

Se ha trabajado a partir del analisis sobre situaciones que
estan estrechamente relacionadas con la practica educativa y que se
describen, cada una de ellas, de una manera clara Y precisa,
emitiendo la correlacién Y la influencia que tienen sobre cada uno
de los alumnos que ingresan a nuestra institucién escolar. Estos

elementos analiticos, son:

® Formulacién del problema.

® Marco teérico.

& Marco de referencia.

&= Metodologia.

® Analisis e interpretacién de resultados por cada diagnéstico

® Propuestas de solucién.



Este trabajo que se expone es un estudio diagnéstico que
contiene especificaciones sobre la problematica gque se manifiesta
en la practica cotidiana de esta institucién: Escuela “Gral.
Vicente Guerrero” 16DPR0O553Y Turno Vespertino; y se describe 1la
concepcidén y detectacién de uno de 1los problemas docentes que la
aquejan; asi como los factores que lo agudizan y que se manifiestan
en el bajo aprovechamiento cognoscitivo de un buen porcentaje de

alumnos de la misma.

Se incluyen también los resultados, analisis e interpretacién
de los diagnésticos: cognoscitivo, antropométrico, sociométrico y
socioecondémico, los cuales se llevaron a efecto aplicando un
estudio investigativo de <cada uno de ellos, a wuna muestra
representativa de los alumnos investigados y por lo que al ser
analizados y sometidos a una prueba de hipétesis, se pudo constatar
la estrecha relacién que existe entre cada uno de ellos. Ademas se
describen las caracteristicas del grupo investigativo; los
instrumentos necesarios y adecuados que ayudaron a proporcionar la
informacién requerida en 1la investigacién de campo; la relacién
existente entre maestro-alumno-padre de familia; los factores de
distinta indole que agudizan el problema central; asi como algunas
sugerencias sobre la vinculacién de la investigacidén sobre 1la
practica docente, que ayuda al profesor a ser mejor docente, a
superar radicalmente su labor escolar Yy a concebir su trabajo en
forma creativa y participativa; involucrando a los miembros que

conforman la sociedad donde se ubica la escuela; para cambiar la



concepcidén tradicional, tanto de 1la investigacidén educativa como de

la practica docente; por otra, que implica una mayor participacién

Yy conocimiento directo del docente y de los problemas que se

susciten dentro de la comunidad escolar.

Otro aspecto que se considera de suma importancia, es el
estudio tedérico sobre la problemitica docente Y que en este trabajo
de investigacién, se ha centrado sobre la teoria psicopedagdgica
“"Constructivista” que se relaciona estrechamente con problemas de
aprendizaje escolar; la cual nos hace reflexionar acerca de Ilos
procedimientos y técnicas que debemos emplear los docentes para

mejorar la ensernianza-aprendizaje en nuestro centro educativo.

El analisis de la institucién escolar, tiene como objetivo: el
sefialamiento y la importancia que tiene la escuela sobre las
relaciones personales y grupales, definiendo 1las actividades que
han sido posibles en su cumplimiento, con miras a mejorar la
ensefianza-aprendizaje, acordes a los aspectos: geografico
ambiental, material, organizativo, socioldégico y psicopedagégico

que se manifiestan en esta institucién escolar.

Un elemento importante que se toma en cuenta en la elaboracién
de este trabajo investigativo, es el analisis de la comunidad donde
interactuan los alumnos, determinando sus factores histéricos,
geograficos, politicos, socioceconémicos y culturales; ya que son

fuentes de conocimientos que se deben considerar para la planeacién



y correlacidén del trabajo escolar; porque sus factores componentes
estan ligados de una manera o de otra, a la conducta que presenta
el nifio en la sociedad escolar. Al realizar el estudio de 1la
comunidad, se considera el contexto regional, inmediato; lo mismo
que el nivel de la sociedad global en sus aspectos méas
sobresalientes; para poder presentar un diagnéstico socio-econémico
y educativo relacionado con el funcionamiento de los nucleos

poblacionales mas inmediatos a nuestro centro educacional.

Por d4ltimo, se exponen diversas sugerencias que pueden
ayudarnos a transformar nuestro actuar docente en beneficio de los

alumnos.



CAPITULO 1
FORMULACION DEL PROBLEMA

1.1.- Definicién del problema

Un problema cientifico se puede definir partiendo del concepto
de ciencia, de un hecho o del analisis de la realizacién entre el
nivel empirico y tedrico en el proceso de investigacién (Adelaida
Placencia, 1990). Tomando en consideracién 1lo expuesto, se puede
decir que un problema docente emerge cotidianamente en 1la
institucidén escolar por los mismos elementos sefialados. En el caso

h J
de @ste trabajo de investigacién, ha surgido a raiz de considerar
el bajo porcentaje de aprobacién en el diagnéstico cognoscitivo que
se aplica al inicio de cada afio lectivo a todos los alumnos que
asisten a este centro educativo: escuela Primaria “Gral. Vicente
Guerrero” 16DPR0O553Y, Turno Vespertino de Ciudad Hidalgo,
Michoacan. Al revisar el proceso de los resultados obtenidos y al
intercambiar opiniones entre los docentes sobre este problema
escolar y reflexionar acerca de su trascendencia, se tuvo 1la
inquietud de realizar una investigacién critica de las acciones
pedagégicas que se llevan a efecto en nuestra practica docente,
para buscar las causas que lo motivan. Las interrogantes planteadas
fueron: ¢Por  qué  hay bajo Aprovechamiento Escolar en un
considerable porcentaje de alumnos de esta institucién?; :Qué
causas lo agudizan?; ;Qué factores son favorables y cuales

desfavorables?; (El nivel socioeconémico de los educandos influye
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en el bajo aprovechamiento escolar?. Estas y otras cuestiones
fueron consideradas por el equipo docente de este plantel y se
llegdé a la conclusién de que era necesario realizar esa
investigacién en varios aspectos de nuestro ejercicio escolar para
determinar las causas que originan ese problema Yy poder encontrar

posibles soluciones para contrarrestarilo.

1.2.- Justificacién

La fundamentacién del problema que se especifica, ha implicado
la confrontacién de las propias ideas con las de otras personas
involucradas en el proceso educativo; ya que para ello se pueden
realizar actividades investigativas encaminadas a descubrir las
causas que lo motivan, para poder sugerir posibles propuestas,
tendientes a contrarrestar los obstaculos que entorpecen la labor

educativa.

El problema en cuestién, se escogid por su prioridad, no sélo
en nuestro centro de trabajo; sino en el ejercicio docente en
general; porgque es bien sabido que en cualquier grupo educativo se
presenta continuamente un bajo aprovechamiento escolar en la
adquisicién de los contenidos programaticos, en un considerable nu-
mero de alumnos. Asi lo reafirman, también, varias investigaciones
educativas que se han ocupado de este problema, analizando vy
reflexionando sobre diversas teorias de psicopedagogos que dan sus

puntos de vista y explicaciones sobre este hecho. Entre ellas se
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pueden mencionar el Simposium Nacional de Investigadores de 1la
Educacién, efectuado en 1978, en Cocoyoc, Morelos, (Méx}co), en
donde en torno al tema: “Factores determinantes del aprovechamiento
escolar”, entre otros, se debatid sobre una discusién critica acerca
de los diversos factores que son determinantes para la eficiencia
educativa. Otra dependencia educativa es: el CISE (UNAM), que
realiza investigaciones educativas sobre diversos temas, entre
ellas: “Estudio de factores educativos en el aprovechamiento
escolar” y ha intentado dar un Cuestionamiento sobre ciertos
supuestos tedricos y metodolégicos que han surgido de otras
investigaciones y que explican las causas que generan el problema
del bajo aprovechamiento escolar. Otra dependencia es el Colegio
México y Centro de Estudios Educativos A. C., que ha considerado en
sus investigaciones el mismo planteamiento indicado. Por ello, es
conveniente gque los educadores nos centremos en continuas
actividades investigativas que detecten los ‘“porqués” de este
problema; ya sea: delimitando los factores causantes que lo
agudizan como los escolares Y comunales; teniendo conocimiento de
los comportamientos del maestro y los alumnos; considerando las
consecuencias negativas que sufren los educandos gue experimentan
este problema, como: 1la reprobacién, desercién, retraso escolar,
ausentismo Yy  como consecuencia, la desvalorizacidén de la
personalidad en relacién con el aprovechamiento que puede
trascender a etapas posteriores en el desempefio laboral y social en
donde les toque actuar; de tal manera que sabiendo las causas que

lo motiven se busquen alternativas para su solucién.
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Con el conocimiento de lo; factores causantes; los docentes,
podremos cambiar nuestro modo de pensar vy actuar durante el
ejercicio docente, buscando posibilidades, estrategias vy
actividades que sean interactivas propiciadas por los miembros gue
conforman la sociedad donde se ubica la escuela, para el desarrollo
integral de los educandos en sus diversos campos: ambiental,
social, corporal e intelectual Yy la transformacién parcial o total

de la comunidad donde se realice nuestro ejercicio docente.

1.3.- Objetivos

Los objetivos principales que se pretenden alcanzar en este

trabajo investigativo, son los siguientes:

a) Aprovechar las ventajas que proporciona el método
investigativo, a partir de la problematica docente para
establecer una reflexién critica del trabajo en la escuela a fin
de transformar permanentemente el ejercicio docente y como
consecuencia, el cambio parcial o total de la comunidad en la que

estd inmerso.

b) Realizar una evaluacién minuciosa sobre los resultados
del diagnéstico cognoscitivo aplicado a 1los alumnos de esta
institucién educativa al inicio del afio escolar y efectuar otros,

como: el antropométrico, sociométrico Y socioeconémico para
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identificar la vinculacién de ellos con el aprovechamiento

escolar.

c) Analizar los obstaculos que inciden en el bajo
aprovechamiento escolar de un buen porcentaje de alumnos para su

promocién a un grado inmediato superior.

d) Especificar algunos de los factores favorables que ayudan

al aprovechamiento eficiente de los alumnos.

e) Aportar sugerencias pedagégicas para contrarrestar las

causas que motivan el bajo aprovechamiento escolar.

1.4.- Hipétesis

Se considera que el nivel cognoscitivo de los alumnos de esta
institucién educativa 'esté relacionado con los factores
antropométricos, sociométricos Y sociocecondmicos y que por lo tanto
los elementos de cada uno, afectan considerablemente su aprendizaje

cognoscitivo y conductal y como consecuencia se agudiza el bajo

aprovechamiento escolar en un considerable porcentaje de ellos.



CAPITULO 2
MARCO TEORICO

2.1.- Teoria Pedagdégica relacionada con el Aprovechamiento Escolar

La teoria pedagdégica que se ha considerado mas pertinente para
abordar el marco tedérico en este trabajo investigativo y que se
vincula con el aprovechamiento escolar de los alumnos de esta
institucién educativa; es 1la Pedagogia Constructivista de 1la
Ensefianza y del Aprendizaje, cuyos fundamentos convergen con la
practica educativa y con diferentes elementos pedagdgicos en torno
a un conjunto de principios explicativos~psicolégicos que subyacen
al desarrollo del aprendizaje. Las fuentes tedricas principales en
gque estd cimentada, son:

® La teoria Genética: de competencia cognitiva y capacidad de

aprendizaje, la actividad mental constructiva Yy el modelo de
equilibracién.

& La teoria de la asimilacién y condiciones de aprendizaje

significativo.

® La teoria socio-cultural del desarrollo y del aprendizaje.

® La teoria del procesamiento humano de la informacién; 1la

representacidén del conocimiento en la memoria Y los esquemas
del conocimiento.

® Los componentes afectivos, relacionales Yy psicosociales del

desarrollo y del aprendizaje, la atribucién del sentido en

el aprendizaje escolar.
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*® La educacién como practica social dirigida a promover los

sucesos de socializacién y de individualizacién.

Tanto de la Pedagogia Constructivista como de 1la Operatoria
cuyos principios se relacionan con la primera se hace una breve
descripcién de cada una respecto de su contenido en este trabajo

investigativo.

La Pedagogia Constructivista (Aroldo Aguirre, 1995) es una
corriente pedagdgica contemporanea que ha sido desarrollada por
Salvador César Coll, discipulo de Jean Piaget, y que se considera
el mejor representante de ella; lo ha realizado en base a 1la
sustentacidén de los principios derivados de la Espistemologia
Genética y 1los ha aplicado al proceso educativo, acatando los
planteamientos de 1las interrogantes venidas de la préactica
educativa y de 1la investigacién basica. Ha interpretado e
integrado los hallazgos de otras teorias y metodologias y los ha
conducido por el camino de la construccién Y antes de presentar
soluciones a los problemas cotidianos del proceso educativo,
presenta nuevas interrogantes que van construyendo nuevos saberes a

partir del conocimiento comun.

Argumentos del Constructivismo
Los argumentos principales de 1a Pedagogia Constructivista,
seguin Cé€sar Coll, son: la concepcidén que tiene la corriente acerca

del alumno vy del profesor, donde concibe a1l primero como
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responsable y constructor de su propio aprendizaje Yy al segundo,
como coordinador Y guia del aprendizaije del alumno; el
planteamiento de 1a relacién existente entre los contenidos
escolares vy los alumnos, donde los ©primeros no deben ser
arbitrarios y donde los segundos, deben tomar parte activa en el
proceso de su aprendizaje; en el tercer término, 1le asigna al
profesor un papel importante de ayuda pedagdgica en el camino de 1la
construccién del proceso cognitivo y por dltimo el planteamiento de

algunos aspectos importantes a investigar.

Constructivismo y Educacién
En el transcurso de nuestro siglo, las relaciones entre la
Psicologia y 1a Educacién, han sido al mismo tiempo intensivas y
complejas; aunque en muchos Casos el conocimiento Psicolégico ha
__;stado a disposicién de proporcionar una base cientifica para
abordar y solqcionar los problemas educativos; pero se espera
encontrar en la Psicologia una explicacién global de los procesos
educacionales en general y de los procesos escolares en particular,
suficientemente articulada, precisa Yy con sdélidos apoyos empiricos,
que goce de amplia aceptacién en consideracién de las tradiciones,
enfoques y escuelas de pensamiento. Pero este tipo de
conocimientos que demandan a la Psicologia, no puede cubrirlos,
porque sdlo puede ofrecerlos de una manera razonable y honesta; sin
embargo, para que pueda darlos de una forma mds o menos precisa y

suficiente, hay una alternativa 1la cual consiste en seleccionar los

conocimientos que brinda 1la Psicologia cientifica gue tengan una
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mayor utilidad potencial para guiar la practica docente en 1la
solucién de 1los problemas educativos Yy dar una breve base

cientifica a 1la educacién.

Para considerar el Constructivismo como un marco psicolégico
global, se estipulan los siguientes razonamientos: - hay una
convergencia progresiva que se ha detectado en 1a Ultima década en
torno a wuna serie de principios explicativos basicos sobre el
aprendizaje. Entre estos principios el mas importante es el que se
refiere a la actividad constructiva del alumno en la realizacién de
las acciones escolares, que lleva a concebirlo como un proceso de
construccidén del conocimiento vy 1la énsenanza en un marco de
referencia global, coherente Y articulado para el analisis y el
planteamiento de 1los procesos educativos Y de los contenidos
curriculares.- otro argumento es la consideracién de los riesgos mas
relevantes en contra de las ventajas senialadas, porque estos pueden
conllevar a la wutilizacidn dogméatica Yy al reduccionismo
psicolégico, como manera de entender las relaciones entre 1la
psicologia y la educacién, ya que el constructivismo no puede ser 1la
Unica forma cientifica Yy suficiente para abordar los problemas
educativos; pero se puede sacar provecho de las ventajas de disponer
de un marco psicolégico global para la educacién escolar, evitando
los riesgos apuntados, en  especial los que determinan el
eclectisismo, dogmatismo Y reduccionismo.- El cuarto argumento es la
utilizacién de los principios constructivistas en tareas de disefio y

desarrollo del curriculum eéscolar, pero acatandoc las limitaciones
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sobre los procedimientos Yy mecanismos mediante los cuales el
profesor consigue ejercer una influencia sobre los procesos de
construccién del conocimiento de los alumnos para que aprendan mas y
mejor y respondan, de una manera mas ajustada a las demandas que se

formulan a 1la Psicologia, desde el ambito de la Educacién.

Actualmente se considera a la educacién como uno de los
instrumentos que wutilizan los grupos humanos para promover el
desarrollo de sus miembros mas Jjdévenes. Su objetivo primordial
reside en la creencia de dueé para garantizar determinados aspectos
del desarrollo de los nifios, en nuestra cultura, se necesita una
ayuda sistematica, planificada Y sostenida, que sdlo es posible
asegurar en la escuela y cuya funcién principal es la de conservar
Y reproducir el orden social existente. En cambio, la Concepcién
Constructivista entiende que la funcién més prioritaria de la
educacién escolar debe ser la de promover el desarrollo y el
crecimiento personal de los alumnos en sus diferentes aspectos:
social, cognitivo, econdémico, biolégico vy psicolégico. Para llevar
a efecto esta funcién se les debe facilitar el acceso a un conjunto
de saberes y formas Culturales tratando de que lleven un
aprendizaje de los mismos, con una fuente Creadora de desarrollo
que les posibilite construir una identidad personal en el marco de

un contexto social y cultural determinados.

La teoria constructivista éxpresa que el aprendizaje no

consiste en una copia simple de reproduccién de 1los contenidos a
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aprender, sino que implica un proceso de construccidén o

reconstruccidén en el que las aportaciones de los alumnos juegan un

papel decisivo con caracteristicas comunes Y compartidas por todos
los miembros del grupo, donde el desarrollo personal y el proceso
de socializacién constituyen el marco en €1 que hay que situar el
proceso de construccién del conocimiento en la escuela. Desde la
perspectiva constructivista, el alumno es el responsable ultimo de
Su propio proceso de aprendizaje y nadie puede sustituirlo en esta
tarea que estd mediatizada por la actividad constructiva de é1,
donde puede aplicar Y comparar los conocimientos ya elaborados vy
definidos y donde pueda construir sus propios significados que sean
acordes a los vya dados, wutilizando un proceso de construccién
compartido por profesores y alumnos en torno a las formas

culturales prescritas.

Aceptar que la ensefianza sobre los resultados de aprendizaje
esta mediatizada por la actividad mental constructiva de los
alumnos, obliga a sustituir la imagen del profesor como transmisor
de conocimientos, por la de orientador Y guia de sus alumnos

durante el proceso de ensenanza-aprendizaje.

La Concepcién Constructivista no es ajena a la revaloracién de
los contenidos de 1la ensefianza, ni a la definicidn de los objetivos
educativos en términos de capacidades cognitivas, motrices,
afectivas, o de equilibrio personal relacionado con 1la insercién

social y el curriculum escolar sobre la funcionalidad del
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aprendizaje; no es ajena a los procedimientos y actividades de
evaluacidén; ni a las acciones previstas para el tratamiento de la

diversidad de intereses, motivaciones Yy capacidades de los alumnos.

La Concepcidén Constructivista del aprendizaje y la ensefianza
se vincula con un planteamiento curricular abierto y flexible que
rompa con la tradicién de programas escolares cerrados y altamente
centralizados; valora la necesidad de que en el periodo
correspondiente a la educacién obligatoria, todos los nifios tengan
acceso a las experiencias educativas para garantizarles un adecuado
proceso de desarrollo y socializacién igualitario; valora el nivel
de formacién de profesores en ejercicio y los motiva para que se
enfrenten a tomar decisiones curriculares ajustadas a las
caracteristicas de sus alumnos y a los diversos factores presentes
en cada situacién educativa particular; aboga por el
establecimiento de una cierta secuencia gue asegure la coherencia y
continuidad en el aprendizaje progresivo de los alumnos a lo largo
de la escolarizacién vy discute que para la elaboracién del

curriculum escolar, se ha de tener en cuenta, necesariamente, éstas

y otras decisiones que tienen una considerable diversificacién.

Prioridades y propuestas del Constructivismo

Algunas de las prioridades que marca la Teoria
Constructivista en el sentido de cémo ensefar 1lo que se ha de
construir y en base a la conviccién de que si el aprendizaje se

considera como un proceso, la ayuda pedagdégica del profesor debe
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motivar al alumno a construir significados y a atribuir sentido a
lo que aprende; esta ayuda ha de concebirse, también, como un
proceso, el cuadl se lograra: propiciando al educando una
informacién organizada y estructurada; ofreciéndole modelos de
accidén a imitar; formulando indicaciones Yy sugerencias para
resolver tareas escolares y permitiéndole que elija y desarrolle
por medio de su autonomia algunas actividades de aprendizaje;
propiciaréd acciones para incrementar las aptitudes creativas de los
alumnos; puede utilizar de forma flexible los recursos didacticos
de que dispone. En fin, puede influir decididamente sobre el
proceso de construccién del conocimiento de sus educandos
encauzandolos hacia el aprendizaje de los contenidos curriculares.
Otro objetivo prioritario que marca esta teoria, es que no
solamente se debe captar la dindmica del proceso de construccién
del conocimiento de los alumnos, sino mas bien detectar como esta
condicionada a las actividades escolares en donde la actuacidén del
profesor es imprescindible. Se necesita, pues, propiciar
situaciones de observacién en las que sea posible emplear tanto la
participacién que llevan a cabo 1los alumnos, como la que lleva el
maestro en todo el desarrollo de esas actividades en el momento en
el que se producen. Es necesario tener en cuenta no sdlo las
capacidades y los conocimientos previos con los que los alumnos
abordan el aprendizaje, sino también sus actitudes, expectativas,

motivaciones e intereses.
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© La solucidn adoptada por la Teoria Constructivista consiste en
distinguir tres niveles sucesivos en el proceso de elaboracién del
curriculum escolar : Disefio curricular base, Proyectos curriculares
del centro y Programacién de aula. El primero concierne a las
experiencias de aprendizaje que deben adquirir los alumnos en su
paso por la escuela y cuya elaboracién y control competen a la
Administracién Educativa y los otros dos son exclusivos de los
docentes que concretan y aplican al primero con sus opiniones
pedagdégicas de atender a las caracteristicas de sus alumnos y a su

medio donde interactuan.

Principios similares del Constructivismo vy de la Pedagogia
Operatoria

Segun Ma. Dolores Busquets (1981), la Pedagogia Operatoria, en
su campo de investigacién estd ligada al problema del desarrollo
del aprendizaje escolar, pues los estudios sobre el pensamiento del
nifio, demuestran el alcance que realiza en la escuela sobre las
nociones cientificas “Utiles”, es decir, aquéllas que efectivamente
e€s capaz de utilizar por haberlas integrado a su sistema propio del
pensamiento. Un camino que puede seguir el docente, consiste en
propiciar a los educandos, situaciones donde puedan continuar su
aprendizaje iniciado en el ambiente familiar y comunal con una
participacién activa y creadora, por parte de ellos, en el proceso

de su aprendizaje.
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El maestro establecerd acontecimientos que se sucedan al-
rededor del  nifio, no solamente intelectuales, sino también
afectivos y sociales. Debe dejarlo en libertad para gque pueda

elegir sin presiones y ayudarlo a construir instrumentos de

analisis para que sea capaz de aportar nuevas alternativas.

Para llevar a efecto en 1la practica cotidiana estos
lineamientos, es necesario seguir en cualgquier circunstancia el
ritmo evolutivo del razonamiento infantil que se percibe a través
de las inquietudes, intereses, interrogantes y diferentes medios
que proporciona el alumno.

“"Los descubrimientos realizados por 1la Psicologia de 1la
inteligencia han permitido describrir una serie de procesos por los
que atraviesa la inteligencia a lo largo de su desarrollo. Los
estudios realizados por Piaget y sus colaboradores han demostrado
que la inteligencia es algo que el individuo va construyendo a lo
largo de su historia personal y que en esta construccién
intervienen como elementos determinantes, factores inherentes al
medio en que vive. La descripcién de la forma en que se desarrolla
la inteligencia en el nifioc nos permite hoy, dar un enfoque distinto

a los aprendizajes que se realizaban en la escuela. Esto es lo que
intenta la Pedagogia Operatoria”. (1)

El nifio es capaz de inventar. No se puede formar individuos
mentalmente activos a base de fomentar la pasividad intelectual. Si
queremos que el nifio, sea creador, inventor, hay que permitirle que
se ejercite en la invencién. Tenemos que dejarlo formular sus

propias hipétesis y aunque sepamos que sean erréneas dejar que él1

(1) MORENO, Monserrat. Contenidos de Aprendizaije. México, U.P.N. 1981, p. &

143760
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mismo sea quién lo compruebe. Para esta comprobacién se le puede
ayudar planeandole situaciones que contradigan sus hipétesis, que
aplique su razonamiento a casos diferentes, etc.; pero nunca
sustituir su verdad por la nuestra, porque si no lo hacemos asi, no

dejaremos que haya aprendizaje.

Los profesores debemos evitar que los alumnos tengan
dependencias intelectuales (maestro-libros): sino que deben
investigar por si mismos: observando, interrogando, razonando vy
antes de que les demos una solucién que busquen la suya aunque sea
menos econdémica. Ellos son los que deben elegir el tema de trabajo,
lo gue quieren saber. Para ello, debemos tomar en cuenta, segun sus
intereses, los contenidos de aprendizaje gque los ayudarin a
conseguir sus objetivos. Ademds para despertar el interés de cada

uno, es necesario que se articule con los demd&s en una convivencia

democratica.

Monserrat Moreno (1981), d& una explicacién de la psicologia

educativa en la escuela, con los siguientes lineamientos:

® El conocimiento que no es construido o reelaborado por el
educando no es generalizable, sino que permanece ligado
sbélidamente a la situacién en que se aprendié sin poder ser
aplicado a situaciones diferentes.

® La pedagogia operatoria se basa esencialmente en el

desarrollo de la capacidad constructivista del alumno que
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lo conduce a descubrir el conocimiento como una necesidad
de dar respuesta a los problemas que plantea la realidad y
que provoca la escuela para satisfacer las necesidades
reales; ya sean sociales, bicldgicas e intelectuales de
ellos.

® La necesidad de que el nifio construya los conocimientos no
es una pérdida de tiempo innecesaria; vya que los
conocimientos adquiridos de modo mecédnico sdlo sirven para
ser aplicados en situaciones semejantes a las gque se
estudian y se olvidan tan pronto como se ha cumplido 1la
finalidad para la que se aprendieron.

® E1 ejercicio de la capacidad cognoscitiva constructiva,
abre en el alumno, posibilidades de razonamiento que si son
generalizables independientemente de cualquier contenido

programatico escolar que se estudie.

Refiriéndose a la Pedagogia Operatoria, Dolores Busquets
(1981), expresa también, que es una corriente pedagégica con
aportes de la psicologia genética respecto al proceso de
construccién del conocimiento, tiene como propésito elaborar
consecuencias didacticas que pueden ser aplicadas en el marco
escolar. La Pedagogia Operatoria nos muestra cdmo para llegar a 1la
adquisicién de un concepto, es necesario pasar por estadios
intermedios que marcan el camino de su construccién Yy que permiten,
posteriormente, generalizarlo. Antes de empezar un aprendizaje, es

necesario determinar en qu€ estadio se encuentra el nifio respecto a



26

€l, es decir, cuales son sus conocimientos sobre el tema en
cuestidén. Por lo tanto, es conveniente integrar diversos aspectos;
intereses, construccién genética de los conceptos, nivel de

conocimientos previos de los objetivos a aprender.

El papel del maestro se centrard en recoger toda la
informacién que recibe del nifio Y en crear situaciones de
observacién, contradiccién, generalizacidn, etc., que le ayuden a
ordenar los conocimientos que posee y a avanzar en el largo proceso

de construccién del pensamiento.

La Pedagogia Operatoria intenta aportar una alternativa para
la mejora cualitativa de la ensefianza. Pretende establecer una
estrecha relacién entre el mundo escolar Y extraescolar,
posibilitando que todo lo que se hace en la escuela tenga utilidad
y aplicacidén en la vida real del nifio, convirtiéndose en objeto de

trabajo.

Por otra parte, respecto del aprendizaje, Francisco Imbernén
(1979), expresa que se debe buscar una educacién mas vivida y méas
globalizadora, siguiendo un camino didactico relacionado _con la
inteligencia infantil, donde se enfatice el dinamismo motor en el
nifio, desde el punto de partida de 1la investigacidén y de la
elaboracidén, para 1llegar a la construccién de los diferentes

conocimientos que enriqueceran su inteligencia; porque el nifio

utiliza tanto los procesos intelectuales como los corporales,
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aprende con todo su cuerpo, no solo con la cabeza. Utiliza 1la
interconexién, a los que en términos educativos se llama

globalidad.

La escuela debe intervenir para llegar al descubrimiento del
lenguaje corporal a través de las potencialidades del nifio, como:
la percepcién, curiosidad, expresién, espontaneidad, creatividad y

comunicacién, y poder llegar a comprender su ser unitario.

Referente a la din&mica de grupos, Manuel Cerna expresa: “Los
maestros, deben tomar muy en cuenta la dindmica del grupo para la
obtencién de los resultados mas deseables, preconiza el

desenvolvimiento arménico del educando, en un “Clima Social” de
verdadera democracia. En este clima, el maestro se constituye en el
promotor de actividades, encauzador de intereses, guia
experimentado en el aprendizaje de sus alumnos y a la wvez, los
educandos se constituyen en los principales agentes de su propio
aprendizaje”. (2)

2.2.- Ejercicio Docente

La préactica docente como elemento relevante en la ensefianza
segun Amparo Ruiz (1983), debe entenderse no como la transmisién
mecanica, ni la exposicidén de conocimientos por el maestro, sino
que debe ser considerada como una actividad cientifica, formativa y
creativa que requiere de una preparacién especifica y profesional,
en la cual entran en juego diversos requisitos y motivaciones para

la realizacién de un trabajo docente que ayude eficazmente a los

(2) CERNA, Manuel. Pedagogia Bases Psicolégicas. U.P.N. México, D. F., 1987. p. 133
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alumnos en su aprendizaje escolar. El rol de los maestros debe ser
aktordado como un proceso de investigacién en la medida en que al
seleccionar y sistematizar los contenidos programaticos, asi como
las lineas de trabajo, lo tienen que hacer mediante la reflexidén Yy
el anéalisis, no de sus intereses personales, sino de las
necesidades de formacién intelectual, cientifica, investigativa de

ellos mismos, de los educandos y de la comunidad donde interactuarn.

Algunos profesores de este centro escolar, nos falta una total
preparacidén que nos ayude a aplicar métodos didactico-pedagdgicos
que permitan analizar, modificar y adoptar esos métodos activos de
ensefianza. Demostramos, a veces, la negatividad de actualizarnos en
los avances alcanzados en este campo, impidiendo con ello que
encontremos y mantengamos una actitud dinamica, investigativa vy

creativa, en todos los aspectos de nuestro ejercicio escolar.

Por otra parte, las préacticas pedagdgicas que parten de las
experiencias cotidianas de nosotros, deben de elevar los niveles de
educacidén, no sdlo de nuestros alumnos, sino de la comunidad,
tomando en consideracidén que somos los promotores y formadores de

la practica escolar diaria.

El producto fundamental de 1la actividad escolar es la
educacidén, siendo ésta, segun el estado, la accién de desarrollar
las facultades fisicas, intelectuales y morales de los individuos.

Es el complemento de la ensefianza y ésta, esta estrechamente
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relacionada con el aprendizaje. Es un medio fundamental para
adquirir, transmitir y acrecentar la cultura, siendo un proceso
permanente que contribuye al desarrollo del individuo y a la

transformacién de la sociedad.

La Teoria Piagetiana expresa que la educacién en la escuela
debe generar conocimientos cientificos en los alumnos sobre 1los
fendmenos .que se perciben en la realidad, sefialando problemas,
emitiendo juicios, éxperimentando, investigando y comprobando todas
las situaciones que se presenten en los diferentes momentos Vv
aspectos educativos. La accién educativa requiere de la investiga-
cidén en los aspectos operativos del nifio. No es posible planear y
programar instrumentos educativos en nuestra institucidn escolar,
si antes no programamos instrumentos pedagdgicos, apoyandonos en el
analisis psicolégico que determina los diferentes cambios por los

que atraviesa el educando en su paso por la escuela.

Segin como se concibe la practica educativa se puede precisar
que es la interaccidén continua que se establece entre el maestro Yy
el alumno en el transcurso de la vida diaria escolar, cuando éstos
se dejan conducir realizando con interés y eficiencia las
actividades que conjuntamente deben planear con el maestro, durante
el proceso ensefianza-aprendizaje, para lograr los conocimientos que

les ayuden a obtener un buen aprovechamiento escolar.
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Es importante la realizacién de actividades investigativas
frecuentes en el centro de trabajo (Amparo Ruiz, 1985), que deben
vincularse directamente con la actuacién del docente en el mismo,
porque no solamente son portadores de conocimientos sino
generadores de inculcar en los alumnos una actitud analitica %
espiritu critico, sembrando en ellos el interés por 1la
investigacidén en diferentes &reas del conocimiento, abordando temas
que enriquezcan los planteamientos dados durante el proceso
ensefianza-aprendizaje motivando sus actitudes y destrezas que
eleven su aprovechamiento escolar y vinculen sus conocimientos con

su realidad social.

Se requiere que los docentes estemos ampliamente compenetrados
de los intereses y expectativas de nuestros alumnos, de los
problemas concretos y prioritarios que se presentan durante su
aprendizaje; porque solo asi es posible que formemos parte del

grupo escolar y no seamos personas ajenas a él.

El ejercicio docente como practica social se concibe como 1la
viabilidad en la produccién de conocimientos del alumno, donde las
condiciones y cardcter de su sociedad son determinantes para
adquirir de una manera eficiente o deficiente las experiencias que
de @&sta practica emanen. Este ejercicio esta vinculadoe a la
situacidén ambiental, o sea las circunstancias; histéricas,
sociales, econdémicas, culturales y politicas de 1a localidad donde

aparece y se desarrolla y establece relaciones de toda indole entre
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los elementos escolares condicionando la manera peculiar de

establecer la viabilidad en las précticas pedagdgicas.

Segun Boris Gerson. (1993), otro aspecto que vincula al
ejercicio docente con el aprovechamiento en 1la escuela son los
factores personales, como: el maestro, alumnos, padres de familia Yy
miembros de la comunidad, cuyas caracteristicas propias de cada uno
proyectan sobre la realidad un toque determinado en las sociedades
que integran. El alumno, sobre todo, es un condicionante primordial
en la realidad educativa; porque su accién dentro de ella es el
resultado de multiples condiciones socio-culturales que determinan,
sin lugar a dudas, su aprovechamiento escolar, por ello es
importante que se vincule su aprendizaje con 1la investigacién
ambiental de donde emerge, estimando las caracteristicas que esa
sociedad le impone para determinar los factores que ayudan o

afectan su aprovechamiento en la escuela.

La interaccién pedagégica - social que se establece entre
maestros y alumnos dentro del salén de clases, es primordial para
moderar los obstaculos que entorpecen un aprendizaje eficiente, ya
que los docentes interactuamos con ellos de multiples maneras; al
hablar, al escribir en el pizarrdén, en la hora del recreo,
utilizando también movimientos y acciones que hacen posible 1la
convivencia escolar. Los alumnos también interactian con sus
compafieros, formando equipos con elementos que le son afines, con

cuyas relaciones de conexidén o competencia tienen una influencia
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importante en el aprovechamiento escolar, tanto del grupo como de

cada uno en particular.

En esta institucién se ventila, aunque no de manera general,
un vinculo especial maestro-alumno que se define como una natural
dependencia de este ultimo frente al maestro. En esta relacién el
docente ejerce una particular forma de poder que son sus
conocimientos, dandolos como un instrumento de control social vy
pedagdgico que adquiere frecuentemente caracteristicas de dominioc a

través de una accién unidireccional de éste, con sus alumnos.

2.3.- Elementos tedricos vinculados al Aprovechamiento Escolar

En el ejercicio escolar cotidiano entran en Jjuego las
actitudes y diferentes actividades tanto del maestro como del
alumno, los instrumentos de produccién de aprendizaje, analizados,
dosificados y aplicados en la escuela (planes y programas de
estudio); asi como las técnicas, métodos, procedimientos 3%
actividades que son relevantes en la practica escolar de cualquier

centro educativo.

Estos elementos pedagégicos relacionados con la educacidén y el

aprovechamiento escolar, son:

a) Programa escolar y planes de estudio.

b) Evaluacién del aprovechamiento escolar.
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c) Metodologia.

d) Enseflanza-aprendizaje.

a) .~ El programa escolar

El programa escolar no es un elemento aislado sino que forma
parte concreta de un plan de estudios (XJdchitl Moreno, et.al.1990),
es un elemento que tiene una tactica concreta y que posibilita por
medio del aprendizaje el logro de las metas programadas en un plan
de estudios. Las condiciones de desarrollo de un programa escolar,
ya sean institucionales, histéricas, individuales y metodolégicas;
conforman una situacién y un campo especifico que posibilita 1la

accidén del docente.

Los aspectos que deben considerar los maestros para realizar
su programacién del proceso de ensefianza-aprendizaje, son:

= El grupo particular que forman los alumnos puestos a su
cuidado.

= El grado de conocimientos que posee un educando,
determinado por el diagnéstico cognoscitivo.

® La institucién escolar que ubica el lugar donde se centran
las relaciones grupales que definen el papel del educando.

® La comunidad en la que se ubica la escuela que brinda una
primera configuracién del educando que ingresa a la
institucidén escolar.

L La familia, para determinar el grado de socializacién de

donde proviene el niro.
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Para la interpretacién y dosificacién del programa escolar,
asi como para la planeacién del proyecto escolar que tiene que
elaborarse, se ha hecho necesario analizar los propésitos del plan
de estudios, sobre todo los que ha adoptado la “Reforma Educativa
de Escuelas Primarias”, que estamos viviendo; asi como el tipo de
necesidades sociales que se consideran en su elaboracién, las
materias de formacién en que estd organizado, etc., todo esto ha
sido necesario para integrar los contenidos de las asignaturas en
un plan de estudios o avance programatico, con el fin de
dosificarlos convenientemente, segun el tiempo, las circunstancias
y los intereses de los educandos y evitar la repeticién de

contenidos de aprendizaje que estructuran el programa escolar.

El curriculum escolar (XSchitl Moreno 1990), es el conjunto de
experiencias que alcanza el alumno bajo la direccién de la escuela
en funcidén de los objetivos programados en la educacién. Esta
definicién estéa centrada en tres elementos fundamentales:
experiencias, objetivos vy escuela. Las experiencias expresan la
concrecidén que resulta de las acciones educativas, los aprendizajes
logrados, las modificaciones de conducta operadas en los alumnos
que han sido sujetos a un proceso educativo, los objetivos
determinados representan el marco orientador y referencial en 1la
programacién educativa, una vez ejecutada la accién se convierten
en resultados de ese proceso y en experiencias para el alumno. La
escuela es el tercer elemento que caracteriza a la definicién del

curriculum escolar. Es la institucién responsable tanto del
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planteamiento como de la conduccién del proceso de ensefianza-
aprendizaje, independientemente del nivel en que éste se
desarrolla. Es el drgano orientador del proceso sistematizado donde
se aplican los contenidos programéticos en las diferentes

actividades de los educandos, no sdlo en cada aula, sino en el

sistema nacional en su conjunto.

Segun Monserrat Moreno (1989), los cambios de los programas
escolares se suceden unos a otros introduciendo modificaciones en
el orden y en la naturaleza de los conocimientos que deben ser
incorporados en el sistema del pensamiento del alumno, sin
preocuparse de cual es este sistema, ni de qué manera se van a
incorporar esos conocimientos. Los limites que han contenido las
diferentes disciplinas establecidas para la estructuracién, no son
mas que el reflejo de nuestras propias limitaciones. Innovar en
educacién no puede consistir en resucitar lo que hace 50 afios era
nuevo, sino en incorporar a los trabajos de hoy, lo gue nos aporta
la ciencia de nuestros dias, como 1los descubrimientos relativeos a
la forma, como se desarrolla la inteligencia del nifio y en el
adolescente y que se originaron con los trabajos de Piaget y sus

colaboradores.

Existen dos tipos de conocimientos:
= Los que resultan del avance de las ciencias de nuestro
tiempo y que constituyen los objetivos de aprendizaje en

los diferentes niveles de la ensefanza.
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- Los que resultan de 1las investigaciones sobre el

desarrollo y funcionamiento mental de los seres humanos.

De esta sintesis nace wuna forma nueva de enfocar el
aprendizaje cuya naturaleza primordial no consiste en retener

conocimientos sino en producirlos.

Esta concepcidén del aprendizaje, como ya se mencioné, es la que
preconiza la Pedagogia Operatoria que partiendo de los trabajos de
Piaget, ha desarrollado su propio campo de investigacién ligada a

la problematica de la escuela en el aprovechamiento escolar.

b) .- Evaluacién

iQué es la evaluacién escolar?

La evaluacidén escolar (Porfirio Moran, 1981), es una accidn
integral del proceso académico y habituacional del educando,
informa sobre sus conocimientos, habilidades, intereses, actitudes
y hébitos de estudio. Este proceso comprende, ademds, examenes de
otros ﬁipos de trabajo, como reportes, exposiciones, cuestionarios,
tareas extraescolares, entrevistas, etc. Es un procedimiento, que
permite obtener las evidencias de aprendizaje del alumno y mejora
su aprovechamiento escolar, determina el desarrollo de los
conocimientos alcanzados o no alcanzados, asi como las causas que

ayudaron o no, a conseguir las metas.
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Segin David Ausubel (1978), la evaluacién y la medicidn son
elementos importantes en el salén de clases para estimar
convenientemente el rendimiento escolar y deben efectuarse antes,
durante el desarrollo y al concluir la secuencia de la ensefanza-
aprendizaje para determinar el grado en gque varios objetos
educativos estan siendo alcanzados en realidad con un

aprovechamiento favorable.

El propésito primordial de la evaluacidén es el de vigilar el
aprendizaje realizado por los alumnos, constituir una comprobacidn
objetiva tanto de sus progresos como de sus realizaciones, de modo
que si son insatisfactorias puedan implantarse las convenientes
medidas de correccién, como el examen objetivo que se impone como
elemento necesario en contra de la subjetividad e impresionismo de

métodos informales contaminados por el favoritismo y la recompensa.

Se emplean muchas clases de instrumentos de evaluacién vy
medicién escolar para estimar los resultados de la educaciédn,
figuran entre otros: las pruebas escritas, la observacién, los

informes personales, el Juicio de los compafieros, los examenes

orales, exposiciones, las muestras de trabajo, investigacio-
nes...... que son necesarias no solo para vigilar y motivar el
aprendizaije, sino para imponer las normas necesarias del

pensamiento critico y original.
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Se sugiere que en el proceso evaluativo, el docente al
calificar a sus alumnos, no sélo considere los resultados numéricos
verificados después de una medicién de una prueba escrita al
término de las actividades para cubrir los objetivos de
aprendizaje; sino tomar en cuenta la valoracién integral de las
diferentes fases de la educacién que el alumno ejercita, como el
desarrollo de sus destrezas psicomotoras, sus actitudes positivas
en el cumplimiento diario de su trabajo escolar, su disciplina, la
adquisicién de habilidades, comportamiento adecuado en cualquier
sitio, etc.; porque sélo de este modo podra imponer las normas
necesarias Y deseables para la determinacién certera de
aprobatoriedad y reprobatoriedad de los alumnos y realizar la
orientacién individual y gradual con trabajos correctivos y de

recuperacién dandoles una nueva oportunidad a que son merecedores.

El diagnéstico de aprendizaje aplicado a un grupo escolar es
un instrumento de evaluacién importante; porque este criterio
previo, consiste en descubrir si el alumno cuenta en su repertorio
de conocimientos con la clase de conducta gque es necesaria para
constatar la promocién efectuada con anterioridad. Los resultados
de este diagnéstico pueden sugerir modificaciones que corresponden
a la introduccién de objetivos fijados originalmente. Asi el
anadlisis de la conducta inicial del educando puede sugerir el
agregado o eliminacién de ciertos objetivos de aprendizaje. También
se trata de conocer la situacidén actual cognoscitiva de los

alumnos, con el fin de generar propuestas pedagdgicas especificadas
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para cada grupo en particular o a los diferentes subgrupocs
clasificados de 1los mismos a partir del conocimiento de las

nociones bésicas a desarrollar, atendiéndolas en forma particular

sin tener gque generalizarlas.

Este diagndstico cognoscitivo se verifica al inicio de cada
aflo lectivo en este centro escolar, por lo gue se tiene la
oportunidad de analizar exhaustivamente los resultados de 1los
diferentes grupos de 2° a ¢° grado que lo conforman y para que de
una manera concreta nos demos cuenta de la realidad del

aprovechamiento escolar de nuestros alumnos.

La autoevaluacidén (Alberto Fernéndez, et.al.1975), se
considera importante en el proceso de la enseflanza-aprendizaje por
la wvaliosa participacién del alumno al gque va dirigida 1la
evaluacién. Conjuntamente con sus alumnos, el maestro puede
evaluar, los habitos vy actitudes de ellos, considerados como
objetivos de aprendizaje ya que las decisiones que se tomen para
tal fin no son unilaterales sino que éstos pueden colaborar
directamente en su evaluacién. La efectividad de la autoevaluacién
estd condicionada al grado de madurez y conocimiento que de si
mismo tenga el educando y la dominacién de los instrumentos con gque
se cuenten para realizarla en una progresiva introduccién. Puede
aquilatarse con dos formas posibles de estimaciones, la que estd a
cargo del profesor y 1la que estd a cargo de los alumnos,

considerada €sta, individualmente o de todo el grupo en general. EL
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promedio de ellas permite al docente tomar decisiones mejor
fundamentadas para mejorar el aprovechamiento escolar, facilita la
comunicacién del maestro con sus alumnos e incluye la participacién
activa de los estudiantes en la planificacién instructiva y en el

seguimiento del proceso de su aprendizaje sin necesidad de 1la

constante vigilancia del profesor y como actividad exclusiva de él.

c) .- Metodologia
En el campo de la educacidn, (Xdchitl Moreno [et.al.]1990), la
metodologia es un conjunto de procedimientos y empleo de medios
materiales, naturales o artificiales, para obtener el mejor
producto (en nuestro caso un buen aprovechamiento escolar) en el
menor tiempo y con la mayor economia de esfuerzos. Se emplea este
término en la ciencia y en la pedagogia; aunque esta ultima tiene
_;; método didactico que es el camino m&s viable que puede seguir el
maestro durante la enseflanza-aprendizaje de los nifios bajo su
cuidado, donde utilice determinados procedimientos para
estimularlos y dirigirlos, realizando actividades que los lleven al
conocimiento de los objetivos programaticos y a la adquisicién de
normas de vida que deban servirles para conocer vy adaptarse al
medio que los rodea y a la convivencia con los deméds. Todo esto se
consigue practicando frecuentemente acciones adaptadas al ejercicio
docente como : observar, investigar, explicar, distinguir,
consultar, experimentar, definir, crear, concluir, etc., la

practica de estas acciones, resulta de gran interés para

desarrollar actitudes y destrezas positivas en los educandos porque
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hace del trabajo escolar una colaboracidén continua con los demas;
proporciona sentido de responsabilidad; considera y critica 1lo que
se aporta; ademas implica la detectacién de problemas para

encontrar sus posibles soluciones.

Por consiguiente, los docentes debemos planear y organizar
convenientemente nuestros planes de clase practicando esas
actividades gque nos ayudan a evaluar nuestra labor docente para

conseguir que nuestros alumnos tengan un aprendizaje eficiente.

Por otra parte Xochitl Moreno (1990), expresa que el método de
ensefianza se plantea como un conjunto de principios orientadores de
la actividad del maestro tomados de varias disciplinas como la
pedagogia, psicologia, légica, sociologia, etc. Y del analisis de
las experiencias de la ensefianza, supone la confluencia de una
determinada estructuracién del contenido en funcién del aprendizaje
por parte de 1los alumnos y de lineamientos para estimular vy
controlar dicho aprendizaje. Si se desea que los educandos aprendan
un contenido programatico hay que buscar las formas mas viables
para que adquieran el conocimiento como agentes productores
potenciales y no como constantes repetidores de lo que se les

ensefa.

Los métodos de ensefianza, segun Piaget, (1977) pueden
clasificarse de la siguiente manera:

®& Métodos receptivos.



42

® Métodos activos.
& Métodos intuitivos.

& Métodos programados.

Los métodos receptivos o de transmisién por el maestro
pretenden justificar una ensefianza fundada esencialmente en la
transmisién por el maestro o “la leccién”, justificando el detalle
de los métodos mediante investigaciones psicopedagdgicas,
sistematicas y precisas. Los métodos activos conducen a una
educacidén de autodisciplina y de esfuerzo voluntario, es-
pecialmente si se combina el trabajo individual y el de equipos;
obligan al docente a un trabajo més diferenciado y mucho mas atento
requiere de un conocimiento suficiente de la psicologia infantil.
Una escuela activa, no es necesariamente una escuela de trabajos
manuales, aunque a veces la actividad de los nifios consista en
manipulaciones de objetos. La actividad més auténtica de
investigacién, puede desplegarse en plano de reflexidén, observa-

cidén, anadlisis, sintesis, etc.

Los métodos intuitivos, se dedican simplemente a proporcionar
a los alumnos representaciones imaginadas en forma oral por el
maestro, vya sean de objetos, de acontecimientos o del mismo
resultado de las posibles operaciones; pero sin conducir a una
realizacidén efectiva de éstas. Se utilizan procedimientos de

enserianza puramente verbales o formales; pero no son de ninguna
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manera suficientes para desarrollar la actividad operatoria que

proporcionan los métodos activos.

Los métodos programados, o de empleo de maquinaria para
ensefiar prestan el servicio de demostrar el caracter mecédnico de la
funcién del maestro, tal como lo concibe la ensefianza, tradicional,
si esta ensefianza no tiene mas ideal que el hacer repetir

correctamente lo gue ha sido expuesto.

Estos tipos de métodos que se han descrito puede ayudarnos a
realizar actividades en nuestra escuela que nos conduzcan a
encontrar la manera mas viable para obtener como resultado un
aprovechamiento eficiente de los alumnos puestos a nuestro cuidado.
Consideremos detenidamente 1o positivo que tiene cada uno en
particular; para llegar a la comprensién de sus técnicas vy
procedimientos; ya que cualquier método puede ser funcional si lo

aplicamos correctamente.

Segun Bossing, N. (1965) una técnica didéctica es el conjunto
de procedimientos y actividades de aprendizaje utilizadas para un
determinado contenido temadtico y un determinado tipo de alumno,
estructurados en forma coherente con el fin de que al educando se
le facilite adquirir los conocimientos de los contenidos
programaticos gque se le imparten con un buen aprovechamiento

escolar.
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Una de las técnicas pedagdgicas mas apropiadas y que facilitan
los mecanismos del proceso de ensefianza-aprendizaje, son las
llamadas wunidades didacticas porque evidencian un grado de
organizacién y correlacidén con las diferentes materias de
ensefianza, con actividades que surgen del contenido cientifico, del
desemperfio habitual del alumno, o proyectos y actividades que pueden
irradiarse a la comunidad. Las unidades didacticas pueden ser:
unidades de materia, unidades de trabajo, centros de interés,

unidades centradas en un tema o en la experiencia del alumno.

Es muy importante para la aplicacién de estas técnicas, la
habilidad que tenga el docente en funcién del dominio de ellas y
del conocimiento que tenga de lo que va a impartir; asi como de 1la
comprensién de las técnicas de disefioc para dosificar el programa

__;scolar en términos de esas unidades didéacticas para adecuarlas a
la realidad en que le toca actuar. (Una propuesta Didactica sobre
la técnica de “unidades de trabajo”, se anexa en este trabajo
investigativo (Anexo 1), que se ha tratado de aplicar en este
centro de trabajo en el sexto grado “A” y que por diferentes
circunstancias no se 1llevaron a efecto todas las actividades
marcadas y por consiguiente no fue del todo efectivo su proceso y
su resultado). Otras técnicas que se han tratado de aplicar en esta
escuela, son: lluvia de ideas, corrillos, dinamica grupal, etc.

d) .- Ensefianza-aprendizaje
El aprendizaje, segin Monserrat Moreno. Et.al. (1990), es el

fruto de un proceso constructivo que posibilita al alumno para
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realizar nuevas construcciones en contextos operacionales
distintos, generalizando lo aprendido en el mundo que lo rodea; por
consiguiente, todo aprendizaje escolar carece de sentido si no
tiene la posibilidad de ser generalizado a una situacién distinta
de aqu€élla en que se originé. De no ser asi la escuela ensefa
Unicamente a resolver problemas que sdélo se dan en el contexto
escolar, con lo cudl prepara al alumno para estar en la escuela,

pero no fuera de ella.

Por otra parte, Piaget (1964) expresa que el desarrollo del
conocimiento, es un proceso espontaneo que estd vinculado a todo el
proceso de embriogénesis (€sta se refiere al desarrollo del cuerpo)
principalmente al desarrollo del sistema nervioso y las funciones
mentales. Es un proceso de desarrollo total que se localiza en lo
biolégico y psicolégico. E1 desarrollo explica el aprendizaje
porque cada elemento de este proceso se da como una funcidén del
desarrollo total. Estas estructuras operacionales constituyen 1la
base del conocimiento y la realidad psicolégica natural en términos
de la cudl debemos estar conscientes del desarrollo de la mente
infantil para poder llevar a efecto acciones educativas que motiven

constantemente el modo de pensar y actuar de nuestros educandos.

El proceso de aprendizaje, en relacién al desarrollo,
Piaget (1964) lo describe por medio de 4 etapas principales: - La
sensorio - motriz que es una etapa preverbal y tiene lugar durante

los 18 primeros meses de vida. Se desarrolla el conocimiento
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practico que constituye la subestructura del conocimiento
representacional posterior. Con la construccién del objeto
permanente se da la construccidén del espacio practico o sensorio-
motriz.- En la segunda etapa estda la representacién progorcional:
los principios del lenguaje, de la funcidén simbdélica del
pensamiento o de la representacidén. Durante este segundo periodo no
existe todavia la conservacidn, que es el criterio psicolégico que
indica la presencia de operaciones reversibles y en ausencia de la
reversibilidad operacional, no existe 1la conservacién de 1la
cantidad.- En la tercera etapa aparecen las primeras operaciones
concretas porque operan sobre objetos y no sobre hipdtesis
expresadas verbalmente; por ejemplo la clasificacidén, ordenamiento
la construccién de las ideas de numero, operaciones espaciales vy
temporales de la 1légica elemental, de Matematicas, Geografia vy
fisica elementales.- En la cuarta etapa estas operaciones son
sobrepasadas conforme el nifio va alcanzando el nivel formal o de
operaciones hipotético-deductivas, puede razonar de acuerdo a sus
hipétesis y no sdlo a los objetos. Obtiene nuevas estructuras

combinatorias y grupales mas complicadas, como la clasificacién por

inclusiones sucesivas.

Para Piaget, la forma de ayudar al nifio a que acceda al
conocimiento es: conocer los procesos tanto bioldégicos como
mentales, propios del desarrollo infantil y sus formas particulares
de interpretar la realidad para no contrariar su evolucién

espontdnea, sino potenciarla. Todo aprendizaje constructivo se
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realiza a través de un proceso mental y bioldgico que finaliza con
la adquisicién de un conocimiento nuevo vy la posibilidad de

construir otros venideros.

La escuela se centra principalmente en la adquisicién de
conocimientos y de hébitos, tanto sociales como los que ayudan a
conservar la salud pero no en los procesos necesarios para su

construccién.

Segun Richmond P. (1980), la Psicologia de Piaget, es una
psicologia del desarrollo. Dicho aspecto de su hipdtesis tiene suma
importancia, pues la intencién de él, es explicar de forma légica y
autosuficiente el modo en gue un recién nacido, desconocedor del
mundo a que ha sido precipitado, llega a entender gradualmente ese
mundo y a funcionar completamente dentro del mismo. Su emperfio no es
otra cosa que la explicacién de cémo, las estructuras mentales de
un recién nacido llegan a convertirse en las estructuras de una

inteligencia adolescente.

Lo -que se debe saber del desarrollo intelectual del educando,
es el caracter de las series de cambios légicos y autosuficientes
cuya cronologia podemos establecer por aproximacién dejando abierto

un margen de tiempo.

Los principios basicos de adaptacién de la inteligencia, segun

la Psicologia Piagetiana, son: - La completa interdependencia entre
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un organismo vivo y el medio ambiente en que vive. -El organismo y
el medio estan involucrados en un proceso mutuo de accién y de
reaccién. -Tiene que haber un balance o relacién de equilibrio.

“"El desarrollo psiquico que se inicia al nacer y concluye en
la edad adulta, es comparable al crecimiento organico: al igual que
este dltimo, consiste esencialmente en wuna marcha hacia el
equilibrio. Asi como el cuerpo evoluciona hasta alcanzar un nivel
relativamente estable, caracterizado por el final del crecimiento y
la madurez de los odrganos; asi también 1la vida mental puede

concebirse como la evolucién hacia una forma de equilibrio
representado por el espiritu adulto”. (3)

Las estructuras variables del desarrollo son las formas de
organizacidén de la actividad mental, bajo su doble aspecto motor e
intelectual, por una parte afectiva y por la otra individual y
social. Seis estadios del desarrollo marcan la aparicién de esas

estructuras sucesivamente construidas:

® El estadio de los reflejos o montajes hereditarios, de las
primeras tendencias instintivas (nutricién) y de las
primeras emociones.

® El estadio de 1los primeros habitos motrices y de los
sentimientos diferenciados.

® El estadio de la inteligencia sensorio-motriz (anterior al
lenguaje), de las regulaciones afectivas elementales y de

las primeras fijaciones exteriores de afectividad. Estos

(3) Piaget, Jean. Seis estudics de psicologia, México. Seik Barral, 1977. p. 11
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estadios constituyen el ©periodo del lactante, hasta
aproximadamente dos arnos.

& FE]1 estadio de la inteligencia intuitiva de los sentimientos
interindividuales espontaneos y de las relaciones sociales
de sumisidén al adulto (de los dos a los siete afios).

& FEE] estadio de las operaciones intelectuales concretas. Del
desarrollo de la 1ldégica, de 1los sentimientos morales,
sociales y de cooperacidén. Se presenta de los siete a los
once o doce aflos de edad. Se percibe el respeto mutuo, los
juegos reglados, sentimientos de Justicia. Las acciones
intuitivas se transforman en operativas (seriaciédn,
clasificacién, correspondencia). La libertad estd ligada a
los sentimientos morales vy auténomos y se inicia la
personalidad.

® FE]1 estadio de las operaciones intelectuales abstractas, de
la formacidén de la personalidad y de la insercidén afectiva

intelectual en la sociedad de los adultos (adolescencia).

En este reajuste continuo de estadios, consiste la accidn
humana y por esta razdn, pueden considerarse las estructuras

mentales sucesivas como un progreso respecto al anterior.

Tomando en consideracién el estudic tedérico sobre la
enseflanza-aprendizaje, se concluye gque nuestra practica docente en
este centro de trabajo, deja mucho que desear, ya gque los métodos,

técnicas gque se emplean, no se ajustan satisfactoriamente a las
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enunciadas en este tema, cuyos principios convergen en el
conocimiento integral que debemos tener de nuestros alumnos y en
consecuencia se detecta como problema de aprendizaje en esta
institucién educativa, el atraso escolar, ya que un buen porcentaije
de la poblacidén escolar adolece de ello, porque varios alumnos que
deberian cursar en condiciones normales un grado superior, estan

ubicados en un grado inferior.

El atraso escolar impide adquirir conocimientos y destrezas
que constituyen los objetivos de los planes de estudio
correspondientes a los grados escolares posteriores, a aquéllos que
el alumno concluyd con cierto retraso. Por otra parte, los
educandos que no logren terminar su educacién basica dentro de las
edades modelo, estan mas expuestos a desertar o reprobar, sobre
todo los que pertenecen a niveles socio-econémicos bajos, porque
sus padres interrumpen su escolaridad para ocuparlos, parcial o
definitivamente en trabajos ajenos a la escuela, antes que terminen

su instruccién primaria.

La desercidn escolar, impuntualidad y ausentismo son problemas
que agudizan también el aprovechamiento escolar en este centro
educativo, incluyendo el desanimo del alumno frente al trabajo
escolar que realiza, porque lo que aprende, no encaja en sus
inquietudes e intereses, o porque si se esfuerza en estudiar, no

puede alcanzar el nivel académico a que han llegado sus compafieros
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sin retraso escolar y es por eso que prefieren ausentarse o

desertar de la escuela.

2.4.- Relacién maestro - alumno - padre de familia

La relacién maestro - alumno gue se observa en esta
institucién escolar no es suficiente para gque se perfile una
verdadera comunicacién entre los miembros que la conforman; ya que
comunicarse el educador con los educandos, no es hacer que éstos,
repitan mecanicamente lo gque él les ensefle; porque la comunicacién
no tiene que ser ni irreversible ni unidirecciconal, (Paulo Freire,
1976), sino un didlogo continuc donde se establezca la comprensién
y relacidén constante entre ambos y en las cuales se considere, no
sclamente lo que el docente, opina, piensa, expone o quiere, sino
también dar relevancia a los intereses, inguietudes expectativas,

cpiniones y redescubrimientos emanados del educando.

La interaccién de maestro - alumno que se ha caracterizado en
este centro educativo, se basa en dos formas: pedagdgica y social
que en la practica se manifiestan en el vinculo que establece el
maestro con el grupo, de acuerdo con la forma que adquiere la
acciédn educativa que se desarrolla en el aula, promoviendo la
informacién y accién necesarias para que el alumno adquiera la
formacién socio - pedagdgica con el fin ,de mejorar el

aprovechamiento escolar.
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El vinculo de maestro - alumno, seguin Weber (1976), se puede
eXpresar en tres tipos: wvinculo de direccidén, analitico vy de
dependencia. En el primero, esta relacién depende de la direccién
del maestro gquien asume toda la iniciativa. Toma en cuenta su
parecer mas que del grupo y observa, desde su punto de vista, como
adquiere el alumno, los conocimientos, hébitos, actitudes por él
inspirados; asi como los resultados de su propia operacidén vy
direccién para la resolucidén de los problemas educativos. En el
segundo tipo, el educador se centra entre el grupo y la tarea, se
ocupa de la funcionalidad de su papel en el grupo, que es donde se
encuentran las personas capaces de realizar actividades en torno a
una tarea (el aprendizaje escolar) busca la forma que se requiere
para explicar los conocimientos a través del di&logo. Se le pide
explicacién acerca del adelanto o retraso del grupo:; esto
_;;ndiciona para dque se establezca un rol en el cual debe volcar
todos los elementos al grupo para que los practique. En el vinculo
de dependencia entre maestro - alumno, la actividad central del
docente es “controlar”, merced a un contrato social en €l que se le
da una representacién de dirigente de sus alumnos en todas las
actividades de la practica educativa gracias a sus conocimientos.
En este vinculo, se ventila que él es el centro del ejercicio
escolar, teniendo como colaboradores a los buenos alumnos que
asimilan y memorizan todo lo gque se les imparte; mientras los

deficientes permanecen desvinculados y rezagados de la préactica

escolar sin que se les tome en cuenta en todas las participaciones,
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o se haga lo necesario para contrarrestar su deficiencia en el

aprendizaje.

En la wvida cotidiana escolar, no debemos los maestros,
estancarnos en uno u otro modelo. Lo mé&s conveniente es que
tomemos los elementos positivos de cada uno para que consideremos y
tomemos las modalidades especificas que nos daran nuestra propia

personalidad en el ejercicio escolar.

Se puede expresar que la relacidén del nifio con los diferentes
miembros de su hogar, es una de las influencias ambientales que es
decisiva para la buena formacién educacional de los nifios cuando

ingresan a la escuela.

Bremek (1975) y Kneller (1974), consideran que las influencias
ambientales que tiene el alumno, son: la familia y el grupo de los
iguales. Se necesita examinar la familia como una institucidén de
ensefianza a fin de ver como lo que se ensefia en el hogar influye
sobre lo que se aprende en la escuela; condicionando en parte, el
aprendizaje de los alumnos segun la estratificacién social de donde
provienen; de tal manera que los nifios de clase media se adaptan
mas pronto a las normas convencionales relacionadas con su
comportamiento y aprendizaje, sobre todo si el maestro pertenece a
su mismo circulo social, siendo esto favorable para su rendimiento
educativo. Sin embargo, los nifios de clase baja no responden a

ellas con comprensidn y aprecio ya gue piensan que los valores de
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la escuela, no les pertenecen. Por tanto, los nifios talentosos de
clase baja, por lo general, no rinden tan bien en la escuela como

los de clase media que tienen igual o menor capacidad.

Para que los educadores podamos superar estas deficiencias que
entorpecen el aprovechamiento escolar y comprendamos las
inguietudes que los nifios traen de su hogar, es necesario
investigar el ambiente familiar en que se han desenvuelto antes de
ingresar a nuestra escuela; para que sabiendo su modo de pensar y
actuar podamos desarrollar técnicas apropiadas y diversos métodos
del proceso educacional; ademas, para que nos demos cuenta de gue
muchos problemas gue enfrentan nuestros alumnos no tienen su origen
en la rebeldia de ellos, sino en el equivoco de su familia y de la
escuela al no comprender el modo de accidén y expresidn que

adquieren en la ensefianza del medio familiar.

La relacidén maestro - padre de familia que es relevante en el
aprovechamiento escolar del alumno, se caracteriza por la poca
vinculacidén entre esta escuela y la comunidad donde se ubica; vya
que se favorece muy poco la participacidén activa de los padres de
familia de los alumnos en los diversos aspectos que conforman la
practica docente; porque la mayoria de ellos, solo visitan la
escuela cuando hay reuniones convocadas por los docentes, ya sea
para realizar acciones encaminadas al ©beneficio material -
constructivo de la misma, o para recibir notificacién de las

evaluaciones en el aprendizaje de sus hijos; pero muchas veces ni a
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estos eventos asisten algunos de ellos, argumentando mdltiples
ocupaciones, o simplemente por apatia, tanto que haciendo alusién a
lo segundo, duran sin firmar los mencionados documentos, hasta dos

o0 tres meses.

Esta situacién <coloca a nuestra escuela como realidad
independiente de la comunidad y repercute en el empobrecimiento del
aprendizaje escolar de los alumnos, que se sienten desprotegidos de
la wvigilancia, respecto a su aprovechamiento, por parte de sus
padres. Por tal motivo, no existe la comunicacién auténtica que

deberia existir entre maestro - padre de familia.

Angel Riviere (1984) respecto de los planteamientos tedricos
de Vygotski sobre el éprendizaje infantil en relacién al
desarrollo, presupone una naturaleza social especifica y un proceso
mediante el cual los nifios acceden a la vida intelectual que les
proporcionan aque€llos que le rodean. El proceso de desarrollo de
la conducta consiste en la incorporacién, a su interior, de las
pautas y herramientas de relacién con los demés. Esto es posible
porque el nifo vive en grupos y estructuras sociales de donde

aprende de los demds, a través de su relacién con ellos.

Jesuis Palacios (1980) retomando planteamientos de la teoria
Walloniana sobre el desarrollo del nifio expresa la importancia de
estudiar la totalidad infantil y la mutua interdependencia de 1los

distintos factores que integran 1la personalidad, porque el

143760
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organismo actla siempre como un todo. “Estudiar a nifio frag-
mentariamente es ir contra la naturaleza”. (4) Lo concibe como una
unidad en la cual intervienen tres elementos que los conforman: el

biolégico, el psicolégico y el sociolédgico.

El aspecto bioldégico constituye el auténtico cimiento vy
armazén de la conducta en cada uno de los periodos evolutivos que
experimenta el nifio desde su formacién genética hasta la maduracién

nerviosa y psicomotriz.

Los factores psicolégicos se posibilitan por 1las fases
madurativas de su desarrollo, para dar solucién a conflictos

especificos como el afectivo e intelectual que define este periodo.

Los factores sociales se introducen en el nifioc gracias a la
capacidad del sistema nervioso superior humano para ser afectado y
moldeado por los estimulos que proceden del medio y por las
condiciones que sobre él actuan. El entorno social acciona
incesantemente para moldear su personalidad, la orienta, la encauza
y la define. Este ambiente social puede estar integrado por 1la
familia, la clase social, el barrio, la escuela, etc. La relacién
entre el nifio y el medio, no es estatica ni uniforme, pues las
formas y los caracteres de la interaccién varia segun la edad del

nifioc y los cambios del entorno.

(4) Palacios, Jesus. El Nido: Aprendizaje y Desarrollo. U. P. N. México, 1980. P. 111.
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El papel que le compete al educador, es lograr que el alumno
se transforme, preparando en cada periodo el siguiente respecto de
su evoluciédn. Ayudarlo a consolidar los logros, a ordenar las
impresiones emanadas de la realidad y los conocimientos gque de ella
se derivan. Debe cultivar su espiritu critico; fomentard el
aprendizaje activo de la libertad y la responsabilidad. Tomard en
cuenta que el nifio no estd aislado, sino que esta inmerso en grupos
en los que se debe integrar para realizar su aprendizaje, donde
habréd respeto mutuo, cooperacién y reciprocidad dentro del campo
que lo circunda acorde a la asimilacién del patrimonio nacional. La
escuela debe enraizar su educacidén en el medio que vive el nifo
buscando los temas para su cambio, ordenando vy dirigiende su
aprendizaje, de tal manera que éste se realice partiendo de la base

permanente que debe constituir la vida misma del cognoscente en el

medio en que se desarrolla.

Para comprender el mecanismo psicolégico de las diversas
formas de autonomia, es esencial colocarse sin cesar en el triple
punto de vista del egocentrismo de los individuos, de la imposicién
de los mayores y de la cooperacién de los iguales (Piaget Jean,
1968) . La autonomia es un procedimiento de educacidén social, que
tiende, como todos los demés a ensefar a los individuos a salir de
su egocentrismo para colaborar entre si y someterse a las normas
comunes. Las experiencias de la autonomia escolar ponen en
evidencia la existencia de los ©procesos ©psicolbdgicos antes

descritos. En primer lugar, la aplicacién de la autonomia en la



58

escuela demuestra que este método adquiere su pleno rendimiento a
partir de los once afios de edad de los nifios. Estas observaciones
pedagdgicas, coinciden de una manera notable con el resultado de
estudios psicolégicos recientes sobre la vida social del nifio. La
edad de once a trece afios es la gue se indica como periodo mas
favorable para la practica de la autonomia, porque, desde ese
lapso, la cooperacidén gradual de las sociedades esponténeas de los
nifios, alcanza un pleno desarrollo y una obediencia refinada a las

leyes del respeto mutuo.

Son importantes estas ideas expuestas por Piaget, sobre 1la
autonomia escolar, porque, segun la psicologia, resulta util, tanto
a maestros, como padres de familia, determinar el mecanismo
psicolégico de las diversas relaciones que deben existir entre
ellas y el nifio; especificando 1la accién gque ejercen unas
generaciones sobre otras, cuando estas relaciones son cada vez mAs
estrechas. Es necesario que los maestros determinemos los factores
psicosociales para que comprendamos el funcionamiento y los
resultados de 1la autonomia escolar; porque es evidente que la
evolucién del nifio, no consiste solamente en el desarrollo
progresivo de sus aptitudes innatas, sino en una real socializacidn
cuando todavia es incapaz de moldear realmente su conducta; por
eso, tanto educadores como progenitores debemos de orientarlo Yy
dirigirlo, para que poco a poco vaya adquiriendo una conducta

moral, para que reciba con agrado y acepte las normas de conducta
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ya establecidas y practique el respeto mutuo y la cooperatividad

con los demds, que deben existir en toda relacidén humana.

2.5.~-Factores favorables y desfavorables del Aprovechamiento Escolar

Los factores objetivos que intervienen y determinan en forma
positiva o negativa el aprovechamiento escolar tanto en el ambiente
educativo como comunal y que estdn vinculados con el desarrollo de
la préactica docente en sus multiples manifestaciones vya sean
sociales, culturales, histéricas, econémicas y pedagégicas de esta
institucién, pueden mencionarse, los favorables que se detectan en
el ejercicio docente que condicionan el aprendizaje de los

educandos:

® Las actividades educativas que se realizan cotidianamente,
parten de la experiencia inmediata de los maestros, de 1la
organizacidén activa del director de la escuela y de la
disponibilidad de algunos alumnos y padres de familia que
colaboran eficazmente en las acciones gue ayudan al buen
funcionamiento de nuestro ejercicio escolar y que de una
manera o de otra estan estrechamente vinculadas.

® La funcionalidad del edificio escolar que es apreciado por
todos los miembros que aqui laboramos; ya que las aulas son
amplias y bien construidas y son suficientes para la

demanda de los nifios que asisten con regularidad.
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La practica educativa en esta escuela tiene proceso de
critica y autocritica constructiva en todos los aspectos de
la enseflanza - aprendizaje por la creciente comunicacién
que se establece en tocdos los docentes.

La responsabilidad y eficacia de la mayoria de los docentes
en el sentido de su actuacidén en actividades positivas para
el aprendizaje de los alumnos, en cuanto a puntualidad,
organizacidén técnica y administrativa, calidad y cantidad
en el cumplimiento de comisiones dentro de 1la 1labor
educacional y capacidad de convivencia con los miembros que
conforman este centro escolar.

El intercambio de instancias, opiniones, perspectivas que
se modifican y unifican con el criterio de la colectividad
en sesiones de caracter pedagdgico, social Yy
administrativo.

El proceso educativo que se realiza en la institucidén y que
se ha enfocado a la investigacién de diversos factores:
econémicos, sociales y bioldégicos de los alumnos, con el
fin de mejorar su aprovechamiento escolar.

Es un factor favorable en nuestro centro educativo, el
nimero de alumnos gue integran cada grupo, dado que por ser
el turno vespertino, no son numerosos y en consecuencia se
puede atender y ayudar con mas eficacia a los alumnos cuyo
aprovechamiento es deficiente, apoyandolos para su

recuperacién cognoscitiva.
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Los factores desfavorables que se presentan en las actividades

escolares en esta institucién y que acentuan el bajo

aprovechamiento en el aprendizaje en un considerable porcentaije de

alumnos,

-

se puede precisar los siguientes:

La institucionalidad de los programas escolares que
establecen condiciones para el desarrollo de los planes de
estudio; ademas, son muy extensos, dando como consecuencia
que no se alcancen a cubrir todos sus objetivos en un afio
lectivo.

La irregularidad en la distribucién de los materiales de
apoyo didactico; ya que muchas veces se nos proporcionan en
forma extemporédnea sobre todo los libros de texto para los
alumnos.

Los conflictos surgidos por las formas diferentes de
pensamiento, ya gque algunas personas que se entrevisten
para un estudio socio-econdmico que se haga a los alumnos,
pueden reaccionar desfavorablemente negdndose a colaborar
para dar una informacién completamente veridica y necesaria
para una efectiva investigacién.

E1l factor socio-econémico que depende de la transmisién
social y econdémica del medio que rodea al nifio, sobre todo
si es de bajo nivel ya que repercute en la desnutricién
infantil que se presenta en un buen porcentaje de nuestros
alumnos. El turno es vespertino y ocasiona que varios de

ellos se vengan sin comer por diferentes :iotivos, sobre
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todo varios de los mayorcitos que tienen que trabajar por
las mafianas y que casi no les queda tiempo para tomar sus
alimentos y realizar sus tareas extraescolares, dando como
consecuencia, su bajo aprovechamiento escolar.

La impercepcién de los docentes al no dar estimulos
convenientes a las actividades académicas de los educandos,
sobre todo a los retrasados en su aprendizaje, mas nos
centramos en los alumnos eficientes vy minusvaloramos
aquéllos que sufren algun problema en su aprovechamiento
cognoscitivo.

Carencia en algunos casos de una completa utilizacién de
técnicas pedagdgicas para hacer mas atractiva y funcional
la ensefianza-aprendizaje.

Las inasistencias e impuntualidad de algunos alumnos y
docentes que acentuan considerablemente el bajo
aprovechamiento escolar.

La organizacidén escolar y grupal que no marcha en su
totalidad, como se deberia.

La falta de motivacién a los alumnos para gque sean
responsables en todas las acciones educativas.

Los factores fisico-biolégicos como la deficiencia visual Yy
auditiva, problemas con el lenguaje oral, trastornos neuro-
bioldégicos que se presentan en algunos alumnos.

La falta de una auténtica socializacién que se manifiesta
en la mayoria de los miembros de los diferentes grupos

escolares ya que se percibe que hay un buen porcentaje de
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alumnos que presentan dificultad de ser aceptados por todos
los integrantes de los equipos de trabajo que se forman.

® Hay otros factores que entorpecen en parte, la realizacién
de las actividades &escolares vy que desfavorecen el
aprovechamiento escolar, como: la falta de apoyo de 1la
mayoria de los padres de familia, carencia de orientacién
de autoridades educativas a los maestros segun la Reforma
Educativa, circunstancias ambientales 'y temporales, la
actuacién pasiva y poco creativa gque se manifiesta en

ocasiones en el ejercicio escolar, etc.

Todos los factores mencionados, contribuyen para que la
accidén educativa en este centro escolar, se lleve a efecto en forma
poco eficaz y operativa, dando como consecuencia que el
aprovechamiento escolar sea ineficiente y 1los resultados poco

satisfactorios.



CAPITULO 3

MARCO DE REFERENCIA

3.1.- Analisis escolar

La escuela es un marco de referencia, que debemos analizar

detenidamente, ya que es indispensable para saber con certeza los

factores positivos Yy negativos gque actian de una manera

determinante en el proceso de ensefanza - aprendizaje de los
alumnos gue asisten a ella. Puede definirse como una estructura
diferenciada de 1la comunidad a 1la que pertenece, que cumple

funciones manifiestas por las que justifica su existencia y que
corresponde a necesidades de esta misma comunidad. El alumno a
traveés de la escuela logra una visién mas esclarecida, més profunda
y analitica de la realidad en que vive. Es el instrumento bdésico
de indagacién y conocimientos, de observacién minuciosa y detallada
de los sucesos y fendmenos que se dan en el &mbito institucional vy
comunal. Por ello, es conveniente analizar los ejes que conforman

ese marco escolar:

3.1.1.- Aspecto ambiental y geografico.
3.1.2.- Aspecto material.

3.1.3.- Aspecto organizativo.

3.1.4.- Aspecto sociolégico.

3.1.5.- Aspecto psicopedagégico.
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3.1.1.- Aspecto ambiental y geografico

La 1institucidén escolar donde se labora “Gral. Vicente
Guerrero”, turno vespertino: 16DPRO553Y, esta EBiEEda ai déste de
la poblacién, cercana al centro de la ciudad. Se encuentra entre
las calles: Leandro Valle, General Anaya, Bocanegra y Pino Suérez.
(Anexo 2). Estan pavimentadas y hay pocos vehiculos que transitan
por ellas. Esta situada lejos de basureros, muladares, charcos,
ruidos de fébricas,.de centros de vicio, etc. Todo esto contribuye
a que el ambiente escolar sea propicio e influya benéficamente

durante el proceso de ensefianza - aprendizaje de los nifios que

asisten a ella cotidianamente.

3.1.2.- Aspecto material

El aspecto material y construccién de la escuela, es un
factor primordial que debe tomarse en cuenta para que la estancia
de los nifics en ella, sea agradable Yy placentera. Tiene las
siguientes caracteristicas: su arquitectura es funcional vy
continuamente se le estdn haciendo mejoras, pues el propdsito
fundamental en este sentido, es que cada dia esté en mejores
condiciones, Yy para ello se realizan actividades para su
mejoramiento y conservacién. Se comenzd a construir en la década
de los cuarentas. El terreno fue donado por el Sr. Procopio Pérez
Yy pPoco a poco se hizo la construccién. Originalmente eran seis
aulas muy grandes y mal acondicionadas, inauguréandose su

funcionamiento en 1948.
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En 1979, gracias a la colaboracién de C. A. P. F. S. E., del
Ingeniero, Don Emilio Alanis, gobierno estatal y municipal, padres
de familia y maestros; se construyeron la mayoria de las aulas
existentes, demoliendo las que ya estaban. (Anexo 3). En los afios
siguientes se han construido otras, de tal manera que en la
actualidad son 18 aulas, 2 cooperativas, 2 direcciones, 2 bodegas,
un salén de usos multiples que se acaba de construir. Cuenta con
sanitarios, tanto para el turno matutino, como para el vespertino;
los <cuales se estan reconstruyendo en estos dias, porque la
Dependencia SEDESOL, aporté N$45,000.00, atendiendo a una solicitud
que le hizo al Sefior Presidente de la Republica: Carlos Salinas de

Gortari, una alumna de 60. Grado que gand el viaje EXCELENCIA, a la

ciudad de México, en el periodo escolar pasado.

La escuela cuenta ademéds, con dos patios de recreo, cancha
de basquet-bol y voli-bol. Tiene como accesorios dos jardincitos

que estén un poco descuidados.

En cuanto al mobiliario escolar, se utilizan bancas binarias
Y unitarias, las cuales pueden adaptarse, tanto para el trabajo

individual y por equipos de los alumnos.

Las tareas permanentes que se practican en el edificio
escolar, estédn encaminadas a la superacién material del mismo, ya
que favorecen la formacién de los educandos en todo el proceso de

su aprendizaije.
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3.1.3.- Aspecto organizativo

Uno de los mas serios problemas por resolver, tarea de mayor
trascendencia y proyeccién con miras elevadas que el maestro debe
cumplir en la escuela con capacidad y entereza, es lo referente a
la organizacidén escolar dada la importancia que tiene como factor
educativo, sobre todo, cuando en el proceso de nuestras multiples
practicas, los hechos nos demuestran que para alcanzar un fin
satisfactorio en nuestra labor docente, es necesario recurrir a

ella con frecuencia.

De la organizacién atinada de una escuela, depende también
la buena marcha en los diferentes aspectos que se realizan en la
misma, al buscar los medios para que los resultados en los
diferentes aspectos, den como consecuencia el objetivo principal
que es el de elevar el aprovechamiento escolar durante el ejercicio
de las labores educativas. De tal manera que considerada su
importancia, es necesario, que quién dirige una escuela debe tener
una preparacién adecuada, habilidades, capacidades, educacién, una
visidén certera de mando e iniciativa verdaderamente precisa para
conducir atinadamente al personal docente, alumnos y padres de
familia para que sean continuos colaboradores en todos los aspectos

de la educacién escolar.

El director de esta escuela y el personal docente, nos

basamos en principios y actividades que se llevan a efecto para
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controlar la buena marcha de la misma, ya que si no se puede aludir
que sea una de las mejores organizadas, tampoco se queda a la zaga.
El censo escolar que para el afio lectivo 1994-1995, ingreso a esta

escuela y que se distribuye en 18 grupos, se indica en el anexo 4.

El personal con que cuenta la escuela esta designado de la
siguiente manera: el director, dieciocho docentes, maestro de

educacidén fisica, secretaria administrativa y una intendente.

Cada uno del personal mencionado se responsabiliza de su
comisién y la cumple de la mejor manera posible, con el fin de
lograr el buen funcionamiento de la Institucién que desde hace
algunos afios se caracteriza. Se llevan a efecto varias comisiones
que son determinantes para la buena marcha de la escuela, de:
disciplina, aseo, puntualidad, ahorro escolar, cooperativa, accién

social, obras materiales, botiquin y fomento educativo.

En todas estas comisiones se realizan campafias permanentes
para favorecer las diferentes acciones que deben efectuar los
educandos y que en colaboracién con los maestros las realizan
favoreciendo con ello la adquisicién de conocimientos, habilidades
y actitudes de los educandos, cuando ingresan a esta escuela. El
archivo escolar, debe estar bien organizado, tanto el gue corres-
ponde al Director como a cada uno de los docentes que éste guarda.
Consecuentemente en esta escuela, se ordena con cuidado, para el

1]
desarrollo cronolégico de la obra educativa y para estar en condi-

ciones de apreciar 1la superacién del trabajo escolar. Toda
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documentacidén que se requiere para la acreditacién y certificaciédn;

asi como la que solicita la Supervisién Escolar y padres de

familia, se elabora oportunamente, con mucho cuidado, limpieza vy

veracidad.

La hora de entrada a clases es a las 14:00 hs. y la salida a
las 18:30 hs. Una de las normas que se ha establecido en 1la
escuela, es lo referente a la puntualidad, para que los alumnos
adquieran este hédbito que es primordial para la personalidad del

educando.

En la organizacién de esta institucién interviene con decisién
y eficacia, la Sociedad de Padres de Familia quienes colaboran en
forma entusiasta para la resolucién de problemas, gestiones, vy

demas actividades que se presentan en el plantel.

3.1.4.- Aspecto sociolégico

Dada la importancia que tiene la sociabilidad en el proceso de
enseflanza-aprendizaje de los educandos; toda labor educativa debe
estar encaminada con fines premeditados a una interaccién continua
de maestro-alumno, alumno-alumno, maestro-padre de familia, con el
fin de que todas las actividades que se realicen en la institucién
escolar, estén encauzadas a la resolucidén de problemas que se
susciten en la colectividad de la misma Yy hacerla extensiva a la

comunidad en general. Se debe, conducir a 1lcs alumnos a la
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comprensién de sus deberes civico-sociales como participante de su
pasado histérico y presente, asi como al cumplimiento de normas vy

obligaciones como miembros de la sociedad.

Las investigaciones que se han hecho sobre la educacién y el
aprendizaje han demostrado que el nifio en edad escolar actda mejor
€Nn grupos o en interacciones con 1los demas. Asi que tomando en
cuenta este principio se organizan en esta escuela equipos de
trabajo escolar en 1los diferentes grados, equipos deportivos,
culturales, econdémicos, disciplinarios, con el fin de proporcionar
al educando la oportunidad de desenvolverse en sociedad tomando en
cuenta sus intereses para obtener resultados satisfactorios, se
organizan en esta escuela actos civico-sociales, eventos deportivos
Y gimnasticos; asi como concursos de canto y dibujo, en los cuales

participan los alumnos de 1los diferentes grados paralelos y por

ciclos.

3.1.5.- Aspecto psicopedagégico

Variadas son las circunstancias que entorpecen la labor
educativa en el aspecto psicopedagégico; pero el que posee mayor
prioridad, segun mi punto de vista, lo contribuye la necesidad de
conocer al nifio en su desarrollo psico-biolégico dado que si
descuidamos ésto, la ensefianza-aprendizaje que conllevemos sera
ardua y dificil y como consecuencia, el aprendizaje del educando,
sera deficiente, poco efectivo e inaplicable. Implica ademés,
examinar la conducta del educando continuamente, es decir, observar

todas sus reacciones ante los estimulos que lo rodean.
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de consulta que nos ayudan a cubrir, en parte, el contenido que

marca el nuevo programa escolar.

En el transcurso de estos dos ultimos afios, en esta
institucién escolar se ha llevado un registro de actividades para
planear el trabajo escolar, y se conforma de los siguientes
documentos: evaluacién diagnéstica, proyecto escolar, registro de
avance programatico, registro de asistencia de maestros y alumnos,
registro y tarjetas de evaluacién, ahorro escolar y documentos

pedidos por la Supervisién Escolar.

Todas estas actividades tienen como finalidad 1llevar un
control, tanto en el aspecto pedagdégico como administrativo que
servira de base para la apreciacién del aprendizaje, habilidades,

actitudes y hébitos de los alumnos.

De acuerdo con las bases de la pedagogia moderna cuyos métodos
llamados “activos” implican la involucracién activa, constantq\y de
mejoramiento profesional por parte del maestro y la participacién,
observacidén, investigacidén, reflexién y critica por parte de los
alumnos y que al llevarlos a la practica con cuidado y eficacia,
brindan resultados favorables en la obra educativa, asi como el
desenvolvimiento evolutive del educando. Se considera inaplazable
aplicar sus innovaciones que proporcionan su avance incontenible,

adaptando sus principios al trabajo educativo.
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Segun la encuesta realizada en esta institucién; algunos de
los maestros que laboramos en ella, hemos tratado de aplicar las
técnicas que marcan dichos métodos, realizé;do actividades
encaminadas a que los alumnos, en su pProceso cognocente, sean
agentes activos, observadores, experimentadores, reflexivos, etc.;
en todos aquellos procedimientos y técnicas gque ayudan a que no
consideremos al nifio unicamente como receptor de lo que el maestro
le ensefia. Utilizamos las técnicas de lluvia de ideas, trabajos de
investigacién por equipos, exposicién de clase por los alumnos,
correlacién de materias académicas con los alumnos, corrillos,
fortalecimiento de actividades artisticas y de educacién fisica,
asi como concursos interescolares ¥y extraescolares, etc. Esta
aplicacién no ha sido del todo eficiente, porque algunos aspectos
de la ensefanza, se han tratado, de una manera tradicional, poco
creativa y carente de motivacién sobre todo en el aspecto de
expresién oral y escrita, que son de suma importancia en la cultura
de las personas y cuya grave deficiencia se exhibe en varios de los
alumnos al salir de la escuela. Por ello, se ha intensificado en
este centro de trabajo un cuidado especial en este sentido,
empleando ejercicios variados, composiciones, dictados,
cuestionarios, relatos orales Yy escritos por los alumnos, ademés

competencias de ortografia, etc.

El material didactico es un medio indispensable en el proceso
de ensefanza-aprendizaje, sobre todo cuando el maestro en forma

adecuada y conveniente lo utiliza para conservar el interés de los
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alumnos durante el desarrollo de su clase. En las practicas

diarias, es necesario recurrir frecuentemente a este auxiliar de la

educacidén, empleando sobre todo, el que nos proporciona la
naturaleza. Los materiales didacticos que nuestra escuela tiene vy
que los maestros usamos con frecuencia, son: los anexos escolares

canchas de Jjuego, patios de recreo, la biblioteca que hay en la
Direccién y en cada grupo escolar, los dos jardincitos, ademas se

emplean: mapas, esquemas, libros de texto y de consulta, pizarrén,

enciclopedias, laminas, juegos de geometria, video cassetera,
televisidén, revistas, periddicos, etc. El material didéactico que
cada investigacién requiere en 1los libros de texto, es

proporcionado por los alumnos ya que es muy util y de facil

adquisicién.

La evaluacidén de la enseflanza-aprendizaje es un procedimiento
por medio del cual se percibe el aprovechamiento de los educandos,
manejando instrumentos en base al cumplimiento de los objetivos
programaticos, y que permite dar informacién sobre el alcance de 1lo
que ellos han adquirido, en cuanto a conocimientos, habilidades,

actitudes y habitos.

Para detectar la evaluacién de los alumnos de este plantel
educativo, se realizan las siguientes actividades:

® Aplicacién de pruebas de diagnéstico cognoscitiveo al inicio

del afio escolar, con el fin de determinar el aprovechamiento

del nifio, en el grado inmediato anterior y dar solucién a
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las deficiencias detectadas. Asi como pruebas objetivas

mensuales o bimestrales.

Ha sido relevante la participacién de los alumnos de 6° grado
en el concurso de aprovechamiento para hacerse merecedores al
“Viaje Excelencia” y poder visitar personalmente al C. Presidente

de la Republica. (Anexo 5)

Los alumnos participantes tienen que resolver pruebas de
seleccién en su saldén de clase, escuela, zona escolar, sector
escolar y a nivel estatal. Desde hace varios anos, esta escuela se
ha distinguido ocupando, en estos eventos lugares satisfactorios,
prueba de ello es que desde 1968, los lugares obtenidos han sido

los siguientes:

® Diez primeros lugares, de los cuales ocho han sido
merecedores al viaje codiciado.

® Seis segundos lugares.

® Ocho terceros lugares.

& Dos cuartos lugares.

Respecto a los hébitos e intereses de los alumnos; Piaget

eXpresa “en nuestra practica cotidiana, consideramos tacitamente al
alumno incapaz de cuestionarse sobre la realidad, y por lo tanto,
le obligamos a aceptar y hacer suyas las preguntas que nosotros
como maestros le formulamos; le estimamos incapaz de experimentar
por si mismo para avanzar en su conocimiento, y por lo tanto le
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imponemos nuestros métodos “cientificos” Yy le hacemos sequir
una receta determinada para llegar a una verdad definida”. (5)

Esto es inevitable en muchos casos aunque en esta escuela algunos
docentes hemos tratado de superar esta deficiencia, realizando los

siguientes lineamientos:

® Tomamos en cuenta el conocimiento inicial de los alumnos,
haciendo un andlisis sobre los resultados de la evaluacidn
diagnéstica y utilizando la recuperacién.

® Tratamos de que los propios alumnos, busquen soluciones a
los diferentes problemas que se les presenten.

® Procuramos evitar el papel de transmisores de conocimientos
inculcando a los nifios habitos de estudio y propiciando
actividades de investigacidén, observacién y reflexidén, en
ellos.

® Tratamos de modificar la actitud de alumnos receptivos vy
pasivos, por alumnos activos, dispuestos a discutir y a
trabajar libremente sin coacciones en forma individual o por
equipos; pero en forma ordenada, donde tenga cabida 1la
libertad méds no el libertinaje.

® Hemos logrado, aungue sea en parte, fomentar en nuestros
alumnos practicas constructivas, para que sean agentes

productores de sus conocimientos y actitudes.

(5) MORENO, Xochitl. {et.al] Ensayos Didicticos. México, U.P.N. 1990, p. 283.
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3.2.- Estudio de la comunidad

Los datos monograficos que se presentag_ de la_ESmunidad-
colonia Lindavista de Ciudad Hidalgo, Michoacén, Municipio Hidalgo
(anexo 6), donde se encuentra ubicada la escuela “Gral. Vicente
Guerrero”, en la cual se labora; tienen como objetivo, dar a
conocer algunos aspectos que se relacionan con el ambiente escolar
circundante y que de una manera o de otra son un factor
condicionante en varios aspectos del actuar de sus habitantes 'y de
una manera primordial en la nifiez que conforma nuestro centro

escolar.

En las investigaciones de campo y documental que se han
realizado, han colaborado diferentes grupos poblacionales como
padres de familia, autoridades educativas, compafieros, maestros Yy
alumnos. También se consultaron libros, monografias y revistas que
proporcionaron algunos datos monograficos, sobre todo en lo
referente a los aspectos: histérico y fisico-geografico de 1la

poblacién en general.

Para determinar la integracién del estudio situacional de esta

colonia, se analizaron los factores siguientes:

3.2.1.- Fisico-geogréaficos.
3.2.2.- Histéricos.
3.2.3.- Econdémicos.
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3.2.4.~ Politicos.

3.2.5.- Socio-culturales.

3.2.1.- Factores fisico-geograficos

La colonia Lindavista se encuentra situada en la parte oeste
de la poblacidén de Ciudad Hidalgo; las calles principales que la
conforman son: Gral. Anaya, Leandro Valle, Vicente Guerrero, Jaime
Nuné, Cinco de Febrero, Veinte de Noviembre, Melchor Ocampo vy
Emilio Carranza. Limita con las colonias: Del centro, San

Antonio, Las Palmas, Avenida Morelos y Ojo de Agua.

Esta colonia, como parte componente de Ciudad Hidalgo, tiene
las mismas caracteristicas fisicas que son de ésta: lluvias
abundantes en verano y parte de otofio y lo deméds es de sequia. El
temporal lluvioso se inicia en los ultimos dias de mayo, alcanza su
maxima intensidad en junio y julio y finaliza entre octubre Yy
noviembre. La precipitacién Pluvial media anual, fluctda entre los
800 mm y los 1200 mm. Su altitud media es de 2090 m sobre el nivel
del mar. La situacidén geografica es: 19 41719” Latitud Norte vy
100°23733"” Longitud Oeste. La temperatura fluctua entre los 30°C Yy

4°C siendo la media anual de 17°C.

Su clima es templado en primavera, verano y otofio, y bastante
frio en invierno. El numero anual de heladas varia entre 90 a 100.
La temperatura mas baja se registra en los Gltimos dias de enero y

primeros de febrero.
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Su terreno en lo general es plano, aunque presenta una pequena
elevacidén en comparacién con el centro de la poblacién. Sus
componentes quimicos son de tipo andosal, formado por cenizas
volcanicas, parte de arcilla y arena con cantidades pequefias de

substancias feldespébticas.

3.2.2.— Factores histéricos

Segun documentos histéricos, Ciudad Hidalgo ya existia en el
afio 1400 d.c., encontrandose habitada por los indios otomies que
fueron vencidos y obligados a abandonar su territorio por Jjefes de

la tribu tarasca, pasando desde entonces a ser pertenencia de

ellos. BEsta tribu tenia su asiento a orillas del hermoso lago de
Patzcuaro. Ellos 1le llamaban en su idioma a esta tierra:
“"Tlaximaloyan” que en tarasco quiere decir: “Cerco o fortificacién

de madera”; pero después, al ser pronunciado por los espafoles, fue
Taximaroa, que significa "“Lugar de Carpinteros”, y que si se
compara con Tlaximaloyan, existe igualdad en los significados

(Anexo 7).

Taximaroa, que después de lé capital tarasca fue la poblacién
mas importante del reino michoacano, tuvo en esa época mucho
prestigio y se debié a su situacién como frontera como centro
importante de comercio y sobre todo como lugar de fortificacién

contra el Imperio Mexica.
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Fue en el afio de 1522 cuando Hernan Cortés mandd a Montafio y a
otros hombres a explorar las tierras michoacanas, segun la crénica
del Padre Beamont. Cuando llegaron cerca del pueblo de
Tlaximaloyan, raya de Michoacan, les salieron a recibir, el cacique
con su dgente, dandoles la bienvenida, y como se acostumbraba un
ramo de flores que llamaban zuchitl. Les comunicaron gque desde
aqui comenzaba el Imperio Tarasco, con sus hombres diestros en

flechas, grandes extensiones de tierra y un poderoso rey enemigo de

los mexicas. Se encaminaron a la ciudad, la cual por la guerra con
los mexicanos, estaba cercada de corpulentos trozos de encino
cortados a mano. Tenia esta trinchera dos estados de elevacién vy

uno de ancho, que se renovaba siempre sacando los trozos muy secos
y metiendo otros recién cortados para cuyo efecto habia maestros y
peones, que en ninguna otra cosa se ocupaban. La ciudad, por dentro
y por fuera, estaba dispuesta con tal igualdad y primor que no
podria ser mejor labrada de canteria... Hacian ciertas ceremonias
cuando renovaban los maderos (de la fortificacién) significando que
con el favor de sus dioses se hacia aquel muro tan fuerte, seguros
que por €1, no entrarian los enemigos y que a su abrigo saldrian

ellos siempre victoriosos.

Cuando fue conquistado por los espafiocles el Imperio.Tarasco,
Hernan Cortés regaldé las tierras de Taximaroa al espafiol Juan
Veldzquez de Salazar; pero se ignora por qué causa no las conservd,

ya que algun tiempo después, era este lugar un pueblecito de
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indigenas gobernado por un cacique, sin tener en é&1 jurisdiccién

los esparioles.

Después de la Independencia de México se le nombrdé Villa
Hidalgo, dependiente del Distrito de Zinapécuaro, Michoacan del que
fue libre en 1921 por gestiones del C. Diputado Local Alfredo Ledn,
en concordancia con el C. Presidente Municipal de esa época
(Francisco Patifio Borja) pasando a Cabecera Distrital con el nombre

de Ciudad Hidalgo (Anexo 8).

En su desarrollo cultural, social, politico y econédémico,
Ciudad Hidalgo, ha tenido benefactores de mucha importancia que han
sabido encauzar los destinos de esta poblacién hacia la prosperidad

con que se cuenta en la actualidad.

3.2.3.- Factores Econdémicos

Respecto al aspecto econdémico de esta colonia Lindavista, se
ha observado en los ultimos afios una acelerada transformacién,
porque las actividades productivas han experimentado un
considerable crecimiento, sobre todo en lo referente al comercio N
pequefas industrias. En la actualidad, la economia se caracteriza
por algunas fuentes de trabajo que en ella existen, aunque el
salario que recibe cada trabajador, es cuantitativamente infimo
para sufragar las necesidades propias de la mayoria de los hogares;

por lo que muchos de sus pobladores productivos, ienden a emigrar
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a otros lugares, sobre todo a Estados Unidos de América, en busca

de mejores derroteros.

La industria maderera en pequefio, es el rubro mas importante

en esta colonia, ya que debido a los recursos de esta indole con

que se ha contado en todo el municipio, se incrementa
considerablemente dia a dia. Actualmente hay 2 aserraderos que
proveen con madera a diversos talleres que la utilizan. Entre

ellos se pueden mencionar los de palillos, bastidores, bastones N
muebles en general, propios para el procesamiento de la madera y en
los cuales trabajan varias personas, ya sean hombres, mujeres vy

nifios de esta comunidad-colonia.

También se puede considerar como industria intensiva, los
trabajos donde se utiliza la arcilla, ya sea en la fabricacién de

cazuelas, ollas, adobe y cacharros. Estos uUltimos son utilizados

para la recoleccidén de la brea de los pinos.

Se encuentran, ademds otras pequefias industrias como: molinos
de nixtamal, panaderias, tortillerias, maquinaria pesada,
estructuras mecéanicas, herrerias, plomerias, servicio de
electricidad y transporte, las cuales son fuentes de trabajo para

una considerable cantidad de trabajadores.

El comercio es otra actividad productiva, sobre todo 1los

miércoles porque se instala el tianguis en la calle Vicente
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Guerrero. En los demds dias de la semana es poco y se realiza en
los establecimientos comerciales que se abastecen de mercancia para
la compra-venta de productos que solvente la subsistencia de los
habitantes de esta colonia. Por otra parte, se ha intensificado el
comercio de exportacién a otros lugares de la Republica,
especialmente los productos relacionados con la industria maderera,
de alfareria vy equipajes. Todos ellos son transportados en
camiones de carga a donde son apreciados y adguiridos a precios

razonables.

La alimentacién en la mayoria de las personas de la colonia es
deficiente, siendo los alimentos béasicos: el maiz, frijol, trigo,
huevo y en menor escala: la carne, leche, fruta y verdura. E1l
horario para tomar los alimentos es: por la maflana el desayuno, a
medio dia la comida y por la noche la cena; aunque se da el caso de
algunas personas gque consumen Unicamente dos alimentos por dia;

siendo ademés deficiente en calidad y cantidad.

La mayoria de las viviendas son propias de los usuarios, lo
gque hace factible la aplicacién de programas de esfuerzo propio y
ayuda mutua dentro del desarrollo del programa urbano. El 51% se
encuentran en regulares condiciones sanitarias y estructurales. E1
10% de ellas, en buenas condiciones con todos los servicios Yy
materiales de construccién; y el resto estadn en malas condiciones
sobre todo en urbanizacién. Actualmente se estan intensificando

estos servicios gque son importantes para mejorar el aspecto y
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embellecimiento de las viviendas y calles de esta comunidad y como
consecuencia el bienestar de los educandos que asisten a nuestro
centro de trabajo. Casi la totalidad de las casas cuenta con luz
eléctrica, agua potable y drenaje. El mayor porcentaje de ellas es

de tabique, aunque también hay algunas de adobe y de madera.

En cuanto a los medios de comunicacién de la colonia, sobre
todo en lo referente a transportes, es escasa ya gue Unicamente se
emplea el servicio de urbanos para los estudiantessque asisten a la
Secundaria Dos, y algunos habitantes que van a otras colonias.
Algunas personas se transportan en coches, camionetas, carros,
bicicletas, etc.; pero la mayoria de la poblacidén lo hace a pie,

sobre todo los nifios que asisten a la escuela primaria o Kinder.

Los habitantes de 1la <colonia wutilizan los medios de
comunicacién que hay en la localidad, como: el .correo, teléfono,
telégrafo, radio, periddico, etc. En cuanto a la televisidén es un
medio muy difundido en esta comunidad; ya que un alto porcentaje de
los hogares estd provisto de esta via de telecomunicacidén siendo el
medio de diversién mas utilizado por los habitantes, en sus ratos

libres.

3.2.4.- Factores Politicos

La vida politica de los ciudadanos de esta colonia, se
integra en partidos politicos que tienen como finalidad apoyar a

sus candidatos a puestos gubernamentales; entre ellos se pueden
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mencionar el P. R. I., que es el gue mas adeptos tiene; siguen en

importancia el P. R. D., y el P. A. N.

Durante las contiendas electorales se acentuan las
discrepancias politicas, debido a las elecciones y los perdedores
presionan de diferente manera exteriorizando publicamente su
inconformidad a sus contrincantes; pero después de estos eventos
electorales, la amistad y buen trato regresan a la mayoria de los
ciudadanos, aunque algunos de ellos siguen insistiendo

constantemente en su lucha politica.

3.2.5.- Aspecto Socio-cultural

Para llevar a efecto un estudio demogréfico se ha tomado en
consideracién los resultados de poblacién y vivienda del Municipio
Hidalgo en el XI Censo General, 1990 se ha determinado el perfil
demografico del nuUmero aproximado de habitantes de 1la colonia
Lindavista que estan involucrados en la realizacién de las

diferentes actividades de nuestro centro escolar.

Se establecié la proporcién del Censo General en sentido
numérico de habitantes y de viviendas con el numero de padres de
familia de los alumnos de los dos turnos (matutino y vespertino)

que asisten al centro de trabajo.
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Los datos que se especifican son:

Poblacidén total del Municipio, 1990 94049 Hbtes.
Numero total de viviendas, 1990 16345

Tasa de crecimiento de la poblacidén 1980-1990 2.7 %
Promedio de ocupantes por vivienda 5.75

Numero de viviendas de los padres de familia de

la escuela (turnos: matutino y vespertino) 590

Numero aproximado de personas que integran

el contorno escolar 3394

En la colonia Lindavista se cuenta con los siguientes
servicios educativos: dos escuelas de preescolar y una primaria
con dos turnos, matutino y vespertino que se integran de 18 grupos
cada uno, los cuales son suficientes para la demanda de los nifios

en edad escolar que asisten a ella.

No hay en la colonia escuela secundaria, por lo gque los
egresados de la primaria, son adscritos a las diferentes gue hay en

la localidad.

En cuanto a recursos de salud, la colonia cuenta con 3
clinicas particulares, 4 farmacias y varios consultorios de médicos
particulares. Un pequefio porcentaje de las personas estan
afiliadas al I. M. S. S., y al I. s. S. S. T. E. Las enfermedades’
mas comunes que se presentan en la poblaciédn, son las

gastrointestinales, respiratorias y epidémicas como la gripe,
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catarro, sarampidn, etc. En los nifos, también se presenta la

anemia que es provocada por desnutricién.

En el dmbito religioso, la mayoria de las personas profesan la
religién Catdlica (el 94.6%) y un pequelio porcentaje pertenecen a

otras iglesias como la de Pentecostés y Presbiteriana.

La sede de la religidén catdlica es la parroquia de San Juan
Bautista, (cercana a nuestro centro escolar). El parroco de ella
es una persona muy activa y entusiasta, por lo que su influencia se
deja sentir en todos los nucleos poblacionales que se reunen en
varias cofradias, asociaciones y grupos parroquiales, con el
propdésito de intensificar la fe catdélica y normatizar moralmente la

vida comunitaria de los habitantes de esta colonia.

La parroquia, junto con la poblacidén circundante tienen
establecidas varias <celebraciones, destacandose la del Santo
Patrono San Juan Bautista, la de Semana Santa, la Santa Cruz, la de
la Virgen de Guadalupe, etc. En todos estos eventos, el parroco
realiza diversas actividades religiosas, acudiendo a ellas mucha
gente, y por lo que un considerable porcentaje de alumnos de las

instituciones escolares, no asisten a clases durante esos dias.

Los problemas familiares que viven los alumnos de algunos
hogares, se agudizan porque los padres consumen bebidas

embriagantes; ya que hay en la colonia varias cantinas vy expendios
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que de una manera irracional les venden a esas personas,
perjudicandolas muchisimo, lo mismo a sus familias y a la sociedad

en general que presencian espectéculos desagradables y perniciosos.

La desintegracién familiar se produce en bajo indice y se
presenta generalmente entre los jdévenes que emigran en busca de

fuentes de trabajo, o para realizar sus estudios superiores.

En cuanto al divorcio, también se registra un porcentaje bajo,
puesto que pocas son las familias que se desintegran por este
concepto. Se presentan algunos casos principalmente en familias

cuyos cdényuges son jdvenes.

La ocupacién familiar se establece de manera rutinaria. El
padre se dedica al trabajo, que por lo general, es eventual y mal
remunerado. Por las noches ve la televisién y a fines de semana se
reline con los amigos y algunos se van a las cantinas para ingerir
bebidas embriagantes. Es muy usual que no dediquen a los hijos en
edad escolar, la vigilancia y la ayuda gque se requiere para que
cumplan sus tareas escolares; ya que le dejan a la esposa la
resolucién de problemas que amerita esta responsabilidad tan
importante. Ella se dedica al trabajo doméstico y al cuidado de
sus hijos. Algunas, laboran en actividades extrahogarefias y por
consiguiente les queda poco tiempo para vigilar constantemente el
trabajo escolar que realizan sus hijos; siendo esto perjudicial

para el aprendizaje de los nifios.




89

Los hijos mayores se dedican al trabajo o al estudio y en sus
ratos libres a las actividades sanas como el deporte. En esta
colonia se cuenta unicamente con una cancha deportiva, por lo que
los equipos que se integran, tienen que desplazarse hasta la Unidad

Deportiva que se encuentra al suroeste de la poblacién.

Como en toda sociedad, no deja de haber algunas personas de
esta colonia que se dedican a la vagancia y delincuencia; pero el
nimero es reducido en relacién con la poblacién total; pero se hace
necesaria una buena formacién familiar y escolar para que pueda
lograrse el desarrollo positivo de la comunidad en el aspecto

social, cultural y econdmico.




CAPITULO 4

METODOLOGIA

La metodologia empleada para investigar sobre el
aprovechamiento escolar de 1los alumnos de esta institucidn,
consistié en la realizacién de varios diagnésticos para comprobar
la relacién de cada uno con el aprendizaje cognoscitivo; para lo
cual se conformé el equipo de investigacién con las personas gque
estan estrechamente vinculadas con la practica docente: padres de
familia, promotora, director, 18 docentes que constituyen este
centro de trabajo. Esta investigacién fue realizada en 15 grupos
de 2° a 6° grados, aplicdndose a los alumnos cuatro diferentes
tipos de diagnésticos:

a)Cognoscitivo.

b) Antropométrico,

c) Sociométrico.

d) Socioecondmico.

a) Para realizar el diagnéstico de aprendizaje cognoscitivo,
se recurrié a un instrumento formal, que consistié en un test de
conocimientos del grado inmediato anterior al que cursan en la
actualidad los educandos; cabe sefialar gque también pueden emplearse
miltiples actividades mediante las cuales, el docente en funcidén
con el grupo, obtiene de sus alumnos el tipo de informacidén que

desea, con el fin de detectar el retraso de ellos en su aprendizaje
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para darles mayor atencién y que puedan recibir, en el transcurso

del afio, una asesoria de superacién de las deficiencias detectadas.

Esta evaluacién diagnéstica aplicada a los grupos mencionados,
se estructuré con las siguientes asignaturas: Espafiol,
Matematicas, Ciencias Naturales, Historia, Geografia y Civismo; las
cuales fueron aplicadas opcionalmente en su totalidad; de tal
manera que en sbélo cinco grupos fueron utilizadas todas y en los
demas, se diagnosticdé unicamente Espafiol y Mateméticas( que son

asignaturas base para la interpretacién y aplicacién de los demas.

Para la elaboracién del test de Espafiol, se seleccionaron, en

los cinco grados, contenidos y actividades en torno a 3 ejes

tematicos:
® T.ectura de comprensidn.
®> T.engua escrita.

= Reflexiones sobre la lengua.

El test de Matemdticas se estructurd en torno a cuatro ejes:
= Los nUmeros, sus relaciones y sus operaciones.

® Medicidn.

® Geometria.

® Resolucidén de problemas.

b)Para llevar a efecto el diagndstico antropométrico de los

alumnos de esta institucién educativa, se tomaron en consideracidén




92

los indicadores: edad, peso, talla, agudeza visual y agudeza
auditiva, los cuales se determinaron de la siguiente manera: la
edad fue sacada del acta de nacimiento de cada alumno especificada
en aflos y meses. Para saber su peso en kilogramos se utilizdé la
badscula que es propiedad de la escuela. La talla, agudeza visual y
agudeza auditiva se determindé utilizando las escalas proporcionadas

por el Centro de Salud y que han sido elaboradas para este fin.

Este diagnédstico se realizdé para que sus diferentes
indicadores nos ayuden a los docentes, a proporcionar a nuestro
alumnos la correcta ubicacién dentro del aula y para sugerir a los
padres de familia cuyos hijos tienen deficie£Eia visual y auditiva

los lleven a un examen médico para evitar que estos problemas

influyan en el bajo aprovechamiento escolar de los educandos.

c) Para determinar el grado de sociabilidad y aceptacidén de
los nifios en los diferentes subgrupos que se integran por afinidad,
se llevé a efecto el test sociométrico en esta escuela, aplicandolo
a los 15 grupos investigados. Consistié en registrar las
aceptaciones de los alumnos respecto de sus compaferos de clase,
relativas a la pregunta: ¢A quién eliges como compafero de estudio
con el fin de mejorar tu aprendizaje? (Se utilizaron dos opciones

de cada nifio).

Después se realizaron: las tablas sociométricas y respectivos

sociogramas, con los cuales se pudo observar de una manera global y
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concreta el grado de aceptacién o rechazo de cada alumno por los
diferentes integrantes del grupo escolar. Esta técnica se utiliza
para la integracién mads o menos homogénea de los diferentes
subgrupos; ya que cada uno de ellos, posee ciertos valores, ciertos
fines, ciertas normas en funcién de las cuales parecen

constituirse.

d)} Para diagnosticar las condiciones sociocecondémicas de 1los
alumnos, se aplic6 una encuesta a 92 familias, seleccionadas al
azar, de los grupos de 2° a 6° grados y gue aborda diferentes
aspectos como: higiene, vivienda, vestido, ocupacién de los padres,
ingreso econdémico, alimentacién, entre otros (Anexo 9). Esta
encuesta se aplicé para obtener informes sobre la situacién real
donde interactua el nifio, ya que este factor puede determinar los
avances o retrocesos gque tiene un alumne en su conducta vy

aprovechamiento escolar.

Al realizar la revisién de los resultados de los diagnésticos:
cognoscitivo, antropométrico, socliométrico 3% sociocecondmico,
aplicados a los alumnos con la colaboracién de los docentes de los
diferentes grupos; se 1llevé a efecto la interpretacién de los
resultados obtenidos; percibiéndose la estrecha relacién que existe
entre los productos de los diferentes diagnésticos con el problema
prioritario que se detecta en la escuela ya que los diferentes

factores que los determinan interactuan constantemente en ellos y
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como consecuencia agudizan, mds o menos el bajo aprovechamiento
escolar en un considerable porcentaje de alumnos.
La interpretacién de los resultados de cada uno de los

diagnésticos mencionados, es la siguiente:

a) En el caso de la evaluacién diagndéstica cognoscitiva, se
concluye que la mayoria de los grupos investigados, presentan bajo
aprovechamiento, en un considerable porcentaje de alumnos de esta
institucién, sobre todo en las asignaturas de Espafiocl y Matematicas
que es donde se observa mayor deficiencia, puesto que el porcentaje
general de reprobacién de los 432 alumnos investigados fue de 21.7%
en Espafiol y el 25.9% en MatemAticas; como demuestra la tabla de
analisis de diagnéstico congnoscitivo y las respectivas graficas

'

que se presentan en los anexos 10, 11 y 12.

b) Al efectuar la revisién de los resultados del diagnéstico
antropométrico, se tomaron en consideracién los indicadores: edad,
talla, peso, agudeza visual y auditiva y se concluye que estos dos
Ultimos se relacionan més estrechamente con el aprovechamiento de
los alumnos. Por lo tanto, se presenta, una tabla de la agudeza
visual (anexo 13) y la interpretacién de la agudeza auditiva, se

presenta enseguida.
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En lo que se refiere a la agudeza auditiva, no es un problema
relevante en los alumnos investigados, ya que los resultados del

analisis asi lo confirman:

De los 432 alumnos examinados, 25 de ellos tienen agudeza
auditiva regular equivalente al 5.7%; y los que su audicién es

buena, es el 94.2%.

c) En cuanto a la interpretacién de los resultados del test
sociométrico, se puede constatar en las diferentes tablas
sociométricas y sociogramas de los grupos investigados, que se
presenta poca socializacién respecto a todos los alumnos de los
grupos, como se puede observar en la tabla que se presenta en el

anexo 14.

De los 365 alumnos investigados, 130 no fueron aceptados por
ningin compafiero que es un equivalente al 35.61%. El porcentaje de
las estrellas es el 10.68% y los alumnos elegidos en término medio

corresponden al 53.69%.

Al realizar una comparacién de los alumnos no aceptados como
compafieros de estudio, se ha observado gque el rechazo se debe, en
primer lugar; a su bajo aprovechamiento escolar; puesto que son los
que en el test cognoscitivo, presentaron mayor indice de

reprobacidn.
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d) Al realizar el analisis de la encuesta socio—econdémica de
las 92 familias investigadas y tomando en consideracidén unicamente
las wvariables: ingreso econdmico, grado de escolaridad de los
padres de los alumnos, propiedad de la casa y numero de personas
que habitan en ella, se han precisado los siguientes resultados:

14 familias con mads alto nivel socico-econdmico en comparacidn

con los demés.

18 familias de medio nivel.

60 familias de bajo nivel.

Con la especificacidén de estos datos se concluye que la
mayoria de los padres de familia de los alumnos de esta
institucién, son de bajo nivel y se considera que esto agudiza la
deficiencia en el aprovechamiento escolar de ellos, debido a los
factores negativos que se derivan del medio ambiente familiar y que

se han detectado del andlisis de la encuesta que se les hizo.

El numero de padres de familia del turno vespertino de esta
institucién escolar es de 250 y la proporcién de ellos, en relacidn

con la muestra representativa es:
Alto nivel socio-econdmico.

Proporcién Operaciones Resultado

14/X = 92/250 14 x 250 / 92 38 familias
Medio nivel socio-econdémico

18/X = 92/250 18 x 250 / 92 49 familias
Bajo nivel socio-econdmico

60/X = 92/250 60 x 250 / 92 163 familias

La grafica correspondiente se presenta en el anexo 15.




CAPITUILO 5

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS POR CADA DIAGNOSTICO

Para comprobar la hipdtesis planteada al inicio de este
trabajo 1investigativo sobre el aprovechamiento escolar de 1los
alumnos de esta institucién educativa; se realizd el anadlisis y la
interpretacidén de resultados de los productos de cada diagnéstico,
sometiéndolos a una prueba de hipétesis; para lo cudl se utilizéd:
“La Prueba de Hipdétesis sobre mas de dos proporciones” cuyo proceso

y verificacién se presentan en seguida.

PRUEBA DE HIPOTESIS SOBRE MAS DE DOS PROPORCIONES

PERFILES "ANTROPOMETRICO Y COGNOSCITIVO

CALIFICACION
PERFIL AN- - g |
TROPOMETRICO B R D | TOTALES |B=BIEN
MAL 2 26 16 32 R=REGULAR
REGULAR gl 20 T i1 D=DEFICIENTE
BIEN 8 5 ; 3 ig
TOTALES 27 R | 26 S N= 92

TABLA DE CONTINGENCIA

PASO 1) Planteamiento de la hipdtesis.
Hipdétesis de investigacidén: El perfil antropométrico y
la calificacién estéan relacionadas.
Hiny : E1l perfil antropométrico y la calificacién no son

independientes.
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5 El perfil antropométrico y la calificacién son
independientes.
H. El perfil antropométrico y la calificacidén no son
independientes.
H, : Hay independencia
H: : No hay independencia
CALIFICACION
PERFIL AN-
TROPOMETRICO B R D TOTALES |B=BIEN
MAL (21) (32) (45) (32) (26x32) 32 R=REGULAR
92 92 92
REGULAR (21) (41) (45) (41) (26) (41) 41 D=DEFICIENTE
92 92 92
BIEN (21) (19) (45) (19) (26) (19) 19
92 92 92
TOTALES 21 45 26 92 N= 92
TABLA DE CONTINGENCIA
CALIFICACION
B D TOTALES
PERFIL AN- OBSER- ESPE- OBSER- ESPE- OBSER- ESPE-
TROPOMETRICO VADAS RADAS VADAS RADAS VADAS RADAS
MAL 2 7.3043 20 15.6521 10 9.0434 32
REGULAR TT7TTTeT3586 20 20,0543 10 1175869 41
BIEN 8 4.3369 5 9.2934 6 5.3695 19
TOTALES 21 45 26 92
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PASO 2) Estadistico de prueba y condiciones para su uso.

Que bajo el supuesto de que H, es cierta, tiene una
distribucién “ji-cuadrada” con (r-1) (m-1) = 2x2 = 4 grados de

libertad.

La condicién para el uso de X.- como estadistico de prueba es
que al menos el 80% de los cuadros de la tabla de contingencia
tengan frecuencias esperadas mayores o iguales que 5 y no haya
ninguna frecuencia esperada menor que uno. (En este caso si se

cumplen las dos condiciones).

PASO 3) Regla de decisiédn

Utilizamos O = .05. El valor en la tabla de la distribucién
“ji-cuadrada” con (r-1) (m-1) = (3-1) (3-1) = 4 grados de libertad
es xﬂﬁ = 9.488, a partir de este valor se definen las regiones de

rechazo o no rechazo de H. como sigue:

no se rechaza H, si x.& [0,9.488>

se rechaza H, si x°- € [9.488, 0 >
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2
9.488 Xw

® O

regién de no rechazo de H

regién de rechazo de H

o

PASO 4) Calculos

9
X - . (0.-e)” - (2-7.3043)" = 3.8519 '
L €y 7. 3043
i=1
= (11-9.3586) " - 0.2878
9. 3586
= (8-4.3369)" - 3.0939
4. 3369
= (20-15.6521)" - 1.2077
15.6521
= (20-20.0543)" = 0.0001
20.0543 |
- 5. 29340 = 1.9834
9. 2934
= (10-9.0434)"- = 1.1011
9. 0434
= (10-11.5869) = 0.2173
11.5869
- (6-5.3695)" = 0.0740
5. 3695
TOTAL = 10.8172

PASO 5) Decisidén estadistica.

Como x. € [9.488, ® >, se rechaza H,

PASO 6) Interpretacidén de resultados.

Como se rechazd Ho, hay evidencias suficientes para considerar,
con una confianza de 95%, que el perfil antropométrico y la

calificacién son dependientes, es decir gue estan relacionados.




101

PRUEBA DE HIPOTESIS SOBRE MAS DE DOS PROPORCIONES

PERFILES SOCIOCMETRICO Y COGNOSCITIVO

CALIFICACION
NIVEL
SOCIOMETRICO B R M TOTALES |B=BIEN
BAJO 1 5 15 31 R=REGULAR
MEDIO 13 26 10 49 M=RECHAZADO
ALTO 7 4 1 12
TOTALES 21 45 2% 92 N= 92
TABLA DE CONTINGENCIA
PASO 1) Planteamiento de la hipdétesis.

Hipdétesis de investigacién: El perfil Sociométrico y

la calificacién estadn relacionadas.

Hinv

Ho

Hy

El nivel Sociométrico y la calificacién no son

independientes.

El nivel Sociométrico y la calificacién son

independientes.

El nivel Sociométrico y la calificacién no son

independientes.

H, : Hay independencia

H; : No hay independencia
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CALIFICACION
NIVEL
SOCIOMETRICO B R M TOTALES
BAJO (21) (31) (45) (31) : (26x31) 31 o
o2 92 92
MEDIO (21) (49) (45) (49) (26) (49) 49
92 92 92
ALTO (21) (12) (45) (12) (26) (12) 12
92 92 92
TOTALES 21 45 26 92
TABLA DE CONTINGENCIA
CALIFICACION
B R M TOTALES
NIVEL OBSER- ESPE- OBSER- ESPE- OBSER- ESPE-
SOCIOMETRICO VADAS RADAS VADAS RADAS VADAS RADAS
BAJO 1 5.25 15 15.1630 15 8.7608 31
MEDIO 13 11.1847 26 23.9673 10 13.8478 49
ALTO 7 2.7391 4 5.8695 1 3.3913 12
TOTALES 21 45 26 92

PASO 2) Estadistico de prueba y condiciones para su uso.

-

Que bajo el supuesto de que H, es cierta, tiene una
distribucién “ji-cuadrada” con (r-1) (m-1) = 2x2 = 4 grados de

libertad.
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La condicién para el uso de X.° como estadistico de prueba es
que al menos el 80% de los cuadros de la tabla de contingencia
tengan frecuencias esperadas mayores o iguales que 5 y no haya
ninguna frecuencia esperada menor que uno. (En este caso le falta

muy poco para el 80% y la segunda condicién si se cumple).

PASO 3) Regla de decisién

Utilizamos OC = .05. El valor en la tabla de la distribucién
“ji-cuadrada” con (r-1) (m-1) = (3-1) (3-1]) = 4 grados de libertad
es x°4 = 9.488, a partir de este valor se definen las regiones de

rechazo o no rechazo de H, como sigue:

no se rechaza H, si x?:. € [0,9.488>

se rechaza H, si x’°. € [9.488, © >

X (L))

regién de no rechazo de H,

‘ .488
® O
@

regién de rechazo de #
=]




con

calificacién son dependientes,

PASO 4) Calculos

TOTAL

(1-5.25)?
5.25

(13-11.1847)°
11.1847
(7-2.7391)2
2.7391
(15-15.1630)°
15.1630
(26-23.9673)°
23.9673
(4-5.8695)7
5.8695
(15-8.7608)°
8.7608
(10-13.8478)"
13.8478
(1-3.3913)°?
3.3913

18.3310

PASO 5) Decisién estadistica.

Como x?; € [9.488, 0 >, se rechaza H,

PASO 6) Interpretacidédn de resultados.

.4404

.2946

.6281

. 0017

1723

.5954

.4433

.0691

. 6861
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Como se rechazd H,, hay evidencias suficientes para considerar,

una confianza de 95%,

que el perfil

sociométrico

es decir que estan relacionados.

Y

la
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PRUEBA DE HIPOTESIS SOBRE MAS DE DOS PROPORCIONES

PERFILES SOCIOECONOMICO Y COGNOSCITIVO

CALTFICACION
NIVEL SOCIO-
ECONOMICO B R D TOTALES |B=BIEN
BAJO 12 28 19 59 R=REGULAR
MEDIO 3 13 3 19 D=DEFICIENTE
ALTO 6 4 4 14
TOTALES 21 45 26 92 N= 92

TABLA DE CONTINGENCIA

PASO 1) Planteamiento de la hipétesis.

Hipétesis de investigacién: El1 nivel Socioecondémico y

la calificacién estédn relacionadas.

Hiry ¢ El nivel Socioeconémico y la calificacién no son
independientes.

Ho ¢ El nivel Socioecondmico y la calificacién son
independientes.

Hy : E1l nivel Socioeconémico y la calificacién no son
independientes.

H, : Hay independencia

H; : No hay independencia
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CALIFICACION

NIVEL SOCIO-

ECONOMICO B R D TOTALES

BAJO {21) (59) (45) (59) (26x59) 59
92 92 92

MEDIO (21) (19) (45) (19) (26) (19) 19
92 92 92

ALTO (21) (14) (45) (14) (26) (14) 14
92 92 92

TOTALES 21 45 26 92

TABLA DE CONTINGENCIA

CALIFICACION
B R D TOTALES
NIVEL OBSER- ESPE- OBSER- ESPE- OBSER- ESPE-
SOCIOECONOMICO VADAS RADAS VADAS RADAS VADAS RADAS
BAJO 12 13.4673 28 28.8586 19 16.6739 59
MEDIO 3 4.3369 13 9.2934 3 5.3695 19
ALTO 6 3.1956 4 6.8478 4 3.9565 14
TOTALES 21 45 26 92

PASO 2) Estadistico de prueba y condiciones para su uso.

Que Dbajo el supuesto de que H, es cierta, tiene una
distribucién “ji-cuadrada” con (r-1) (m-1) = 2x2 = 4 grados de

libertad.
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La condicién para el uso de X como estadistico de prueba es
que al menos el 80% de los cuadros de la tabla de contingencia
tengan frecuencias esperadas méyores o iguales que 5 y no haya
ninguna frecuencia esperada menor gque uno. (En este caso falta

para el 80% pero la otra condicién si se cumple).

PASO 3) Regla de decisién

Utilizamos OC = .05. El valor en la tabla de la distribucién
“ji-cuadrada” con (r-1) (m-1) = (3-1) (3-1) = 4 grados de libertad ;
|
es x°4, = 9.488, a partir de este valor se definen las regiones de '

rechazo o no rechazo de H, como sigue:

no se rechaza H, si x?’; € [0,9.488>

se rechaza x%. [9.488, o > :

x2 4)

9.488
@ O
®

regién de no rechazo de H,

regién de rechazo de H
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PASO 4) C&alculos

9
X2 = N 104ey)? - (12-13.4673)2 = 0.15986
e, 13.4673
i=1
= (3-4.3369)° = 0.41211
4.3369
= (6-3.1956)° = 2.46109
3.1956
. (28-28.8596)° = 0.02560
28.8596
N (13-9.2934)° = 1.47834
9.2934
= (4-6.8478)° = 0.10496
6.8478
= (19-16.6739)° = 5.41074
16.6739
N (3-5.3695)° = 1.04563
5.3695
= (4-3.9565)° = .00047
3.9565
TOTAL = 11.09880

PASO 5) Decisién estadistica.

Como x° € [9.488, 0 >, se rechaza H,

PASO 6) Interpretacién de resultados.
Como se rechazd H,, hay evidencias suficientes para considerar,
con una confianza de 95%, que el nivel socioeconémico y la

calificacién son dependientes, es decir que estén relacionados.

Como se puede observar, las tres pruebas de hipdtesis
realizadas, constatan que el aprovechamiento escolar cognoscitivo
de los alumnos de esta escuela, se relaciona estrechamente con los
factores antropométricos, sociométricos y socioecondémicos como se

plantedé al principio de este trabajo de investigacién.




CONCLUSIONES

En el contenido de este trabajo investigativo respecto al
aprovechamiento escolar de los alumnos de esta escuela, se expresan
cuestiones docentes en las cuales se perciben los diferentes
factores que de una manera o de otra lo modifican y que al hacer un

. . . 4
analisis de lo que en el se expone, se concluye que es urgente

reflexionar y actuar acerca de los siguientes lineamientos:

= La problemdtica que emerge en la escuela esta vinculada con
su entorno ambiental, de ahi gque hay la necesidad de
investigar continuamente las causas que la originan, ya que
conociéndolas se pueden encontrar propuestas de solucién,
para lograr cambios positivos en nuestro ejercicio escolar.

&= Es conveniente planificar con mas eficacia el desarrollo del
proceso educativo aportando sugerencias que garanticen
satisfactoriamente, el aprovechamiento escolar con recursos
pedagégicos mas préacticos y funcionales.

® Es necesario someter a la investigacién e innovacién
constante los elementos que intervienen en la accién
educativa, como métodos, técnicas y procedimientos que
mejoren la enseflanza-aprendizaje y <como consecuencia
conseguir un buen aprovechamiento escolar.

= Es conveniente buscar situaciones que contrarresten los

i

factores negativos que entorpecen la labor educativa.
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® Es 1importante analizar periédicamente la situacién de la
ensefianza-aprendizaje en nuestra institucién escolar, en sus
diferentes aspectos, para mejorarla cualitativamente
introduciendo actividades creadoras que puedan aplicarse con
mas efectividad fuera del ambito escolar.

®> Es necesario que tratemos a los alumnos, no como seres
pasivos y contemplativos, sino activos y criticos realizando
practicas investigativas aplicadas en situaciones de 1la
realidad en que viven.

® Es prioritario la actualizacién continua de nuestros
conocimientos y actitudes en nuestra practica docente,
porque sdlo asi estaremos conscientes de la transformacidn
que se debe operar en ella.

® E1l centro escolar como organismo formador de personas
criticas, reflexivas y utiles a la comunidad no puede
permanecer ajeno a la problemdtica que de €1 surja; sino que
se pueden aportar alternativas y aplicarlas al medio para
lograr un cambio real en la practica docente que se ejerce

diariamente en nuestra institucién educativa.
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SUGERENCIAS

Para la determinacién concreta de la transformacidén que se
trata de alcanzar en nuestro centro educativo, relacionada con el
rendimiento escolar, se especifican sugerencias, que para su
elaboracién se ha considerado: la experiencia docente del grupo
investigativo en el desarrollo de su ejercicio escolar cotidiano en
sus diferentes aspectos, proyectos, planes de trabajo y acciones
encaminadas a la superacién del ejercicio escolar; el analisis de
los diferentes capitulos que se presentan en este trabajo de
investigacién; asi como las sugerencias aportadas por padres de
familia y alumnos de los grupos investigados. Todas estas
experiencias han servido para sentir la necesidad de realizar
-“Cambios Innovadores” en la practica docente que se verifica
cotidianamente en nuestra institucién escolar Yy cuyo objetivo
primordial es el de mejorar cualitativamente la ensefhanza-
aprendizaje y como consecuencia el aprovechamiento escolar que
deben tener los alumnos que asisten a ella, especialmente los que
presentan serios problemas en su aprendizaje cognoscitivo; lo cual,
aunque sea en parte, puede lograrse con el mejoramiento del
ejercicio educativo 1llevando a cabo las alternativas que se
presentan. Los aspectos en que estan organizadas son los
siguientes:

A) .-Ensefianza-aprendizaje.

B).-Papel del docente.
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C).-Vinculacién docencia-investigacién.,
D) .~-Relacidén maestro-alumno-padre de familia.
E) .~-Propuestas psicoldgicas.

F) .-Evaluacién.

A) .- Ensenanza-aprendizaje

Para dar wuna posible solucidén al problema planteado con
anterioridad, se propone realizar un cambio en la forma de impartir
la enseflanza en nuestra institucién. Podemos sustituir la forma
tradicional, que lejos de ayudar al alumno, obstaculiza su interés
e iniciativa; por otra que conduzca al conocimiento de las
caracteristicas psicolégicas del nifio; estableciendo en el aula un
ambiente propicio y motivador en el cual no sienta temor a
equivocarse y sea capaz de opinar con libertad para aclarar sus
dudas y dar posibles soluciones a los problemas que se le
presenten, asegurando su participacién activa y constante,

estimulando su iniciativa y su sentido de responsabilidad social.

Los métodos de aprendizaje que se utilicen deben permitir la
apropiacién de contenidos culturales y uUtiles a los alumnos en su
vida de sociedad. Seran diversos, adaptables a las circunstancias
y multiformes, como multiformes son las culturas de ellos y las

situaciones practicas de aprendizaje.

Podemos planear el trabajo a desarrollar seleccionando los

objetivos de aprendizaje para alcanzarlos en un tiempo determinado
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haciendo factible 1la adaptacién de ellos al medio de trabajo
escolar; organizarlos en temas, conjuntos o unidades que
sistematicen el proceso de aprendizaje y dar preferencia a aquellos
gque tengan estrecha relacién entre el mundo escolar y extraescolar,
posibilitando que todo cuanto se hace en la escuela tenga utilidad
y aplicacién en la vida real del nifio y que todo lo gque tenga
cabida en su wvida, lo sea también en la institucidén escolar. Se
requiere que los docentes, al dosificar y aplicar el programa
escolar tomen en consideracién que las necesidades educativas de
cada alumno son diferentes y que por lo tanto se pueden seleccionar
aquellos temas que mas les sean utiles, adaptandolos a las
circunstancias, a sus expectativas y a sus puntos de vista, tomar
en consideracidén sus decisiones, adoptar las practicas pedagdgicas
gue consideran integramente la psicologia infantil. Podemos
practicar la autonomia en el aula disefiando procedimientos activos
que acrecienten la participacién constante y <creatividad de

nuestros alumnos.

Para poder conducir a los nifios a nuestro cuidado por caminos
certeros, hay que conocer su aspecto biolégico, psiquico, econdmico
y social, teniendo una conciencia clara de ellos para brindarles
una educacidén acorde a su personalidad, al medio donde interactuan
y a sus intereses. Podemos buscar situaciones donde se desarrollen
sus destrezas y habitos; porque no es posible la adquisicién de

conocimientos, si no se poseen estas capacidades primordiales.
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B) .- Papel del docente

Es conveniente y prioritario que los docentes tengan acceso a
programas de capacitacién y actualizacidén pedagdgica para que se
involucren en los cambios programadticos, cientificos y didécticos
que comprende la modernizacidén educativa para que puedan comprender

y descubrir las potencialidades que tengan como seres intelectuales

y ligados a los procesos de transformacidén en diferentes sentidos.

Podemos tomar conciencia respecto a la vinculacidén entre
nuestros conocimientos y la investigacién cientifica,
relaciondndola con 1la tarea educativa en el centro de trabajo
cambiando nuestro modo de ©pensar y de actuar; incrementando
nuestras destrezas y actitudes educativas para que estén acordes
con los avances técnicos y cientificos que son utiles e
indispensables para una correcta conduccién de la enseflanza-

aprendizaje de los nifios que tenemos a nuestro cuidado.

Uno de 1los factores que acentlan el bajo aprovechamiento
escolar es la falta de conocimientos por parte de los docentes de
los contenidos programédticos a impartir. Por ello es recomendable
que los investiguemos detenidamente y nos compenetremos de ellos y
no presentarnos ante nuestros alumnos con la indecisidén de “haber
gque sale”, o sencillamente pasar por alto aquellos objetivos que no
sabemos o no entendemos. Podemos programar y preparar las clases
convenientemente para que resulten amenas Yy adecuadas a las

expectativas e intereses de los nifios.
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Después de haber realizado la investigacidén critica de las
acciones pedagdégicas que se realizan cotidianamente en - esta
institucidén se pueden mejorar y proyectar otras, como la formacidén
de equipos de comunicacién pedagdgica en trabajos colegiados con el
Consejo Técnico Consultivo Escolar para intercambiar opiniones,
analizar los contenidos programdticos, expresar inquietudes vy
aportar alternativas para los diferentes problemas educativos que

se presenten en nuestro centro escolar.

Analizando las propuestas de los alumnos y padres de familia
concernientes a la actuacién que debemos demostrar los docentes
respecto a la practica educativa, sugieren que: tratemos con
respeto a los alumnos; expiiquemos mejor las clases una y otra vez
hasta que entiendan; seamos m&s compafieros de ellos; actuemos con
entusiasmo y ganas de trabajar; tengamos firmeza, paciencia vy
serenidad frente a los nifios que tenemos a nuestro cuidado; no
seamos demasiado exigentes y sobre todo que no tengamos
preferencias por algunos en particular, sino que los tratemos a

todos por igual.

C) .- Vinculacién docencia-investigacién

Uno de los factores que obstaculiza el mejoramiento
cualitativo de la préactica escolar es la falta de orientacién para
investigar sobre los diferentes aspectos de la docencia y sin cuyo

conocimiento puede haber limitacién al elaborarse y aplicarse los
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proyectos tendientes a la transformacién de la misma. Por lo tanto
se puntualiza que el proceso educativo que realicemos debe
favorecer a los alumnos y al grupo comunitario, en el sentido de
sembrar en ellos la inquietud para investigar mas a fondo sobre
cada uno de 1los problemas que se presenten, discutiéndolos,
confrontandolos y analizéndolos; con ello se encontrard la causa
que los origina y se encontrardn mas facilmente alternativas para
su solucidén; porque el proceso educativo y la investigacién, al
vincularse, propician libertad y responsabilidad y aseguran la
armonia entre educandos y educadores, al practicar el trabajo

investigativo en grupo y el dialogo.

Es importante que los maestros nos invqlucremos en el proceso
de investigacién educativa, para no dejar que nuestros alumnos se
conviertan en agentes pasivos en el proceso escolar; sino que
modifiquen sus actitudes y las relacionen con 'la participacidn
activa de ellos propicidndoles circunstancias en las cuales sean
observadores e investigadores; porque en virtud de este trabajo
desarrollaran una serie de habilidades que son importantes para que
se integren satisfactoriamente en el ambiente donde les ha tocado

desenvolverse.

D) .- Relacidén maestro-alumno-padre de familia
Respecto a la relacidén maestro-alumno, los docentes podemos
jugar un papel decisivo en el proceso educativo de nuestros

alumnos, donde prevalezca la cooperacién mutua, el afecto vy
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compafierismo, siendo los guias que vayamos abriendo caminos Yy
mostrando posibilidades, fomentando el respeto a la solidaridad que
vienen a sustituir el aislamiento tradicional entre maestro-alumno;
cambiando las actitudes de hetoromania por las de autonomia, que
son aquéllas en las «cuales se da al alumno una verdadera
participacién en las diferentes actividades escolares y donde la
autoridad que tenemos se puede relacionar con la obediencia de los

alumnos sirviéndonos de reciprocidad y respeto mutuo.

Podemos convertirnos en buenos conductores y orientadores de
los alumnos: no dar o6rdenes o establecer normas rigidamente sin
explicaciones imponiendo nuestro criterio; podemos ser flexibles
tomando en cuenta sus opiniones, ser animadores de ellos para que
estén dispuestos al cambio analizando y retomando las ideas del

grupo para lograr un impulso a la creatividad y autonomia.

La accién educativa de la escuela no debe basarse en la
comunicacién unidireccional ni en la transmisién de conocimientos
por el maestro; sino en intercambios continuos donde el alumno sea
productor de sus conocimientos con la participacién activa y

constante que lo conduzca a una finalidad eminentemente formativa.

Es necesario la interaccién continua de los maestros con la
comunidad, para conocer las circunstancias ambientales de la
escuela y el grado de la practica docente que se efectia en ella;

porque todos estos factores son primordiales para que la
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colectividad comunal logre transformaciones que redundardn en

beneficio del aprovechamiento escolar de nuestros alumnos.

Para favorecer la relacién maestro-padre de familia que es
condicionante en el aprendizaje escolar; se pueden planear
actividades con las cuales puede haber un acercamiento de éstos con
los docentes, como: platicas acerca de la nutricién infantil,
higiene, educacién sexual, etc., que pueden ser dadas por doctores,
dependencias de salud o por el mismo maestro. Es importante que en
estas reuniones se les concientice acerca de la importancia que
tiene para el aprendizaje de sus hijos, él que ellos se preocupen
continuamente por su aprovechamiento escolar vigilando que cumplan
con sus tareas escolares y sean responsables en todas las acciones

de su educacidn.

Se pueden aprovechar los medios de comunicaciédn como programas
televisivos, planeando horarios conjuntamente con los padres de
familia durante los cuales, los alumnos, no sdlo vean caricaturas o
telenovelas, sino programas culturales y seguimiento de noticias
importantes, que incrementen el aprendizaje cognoscitivo y social

de ellos.

E) .- Propuestas Psicolégicas
Los docentes, podemos dar respeto intelectual a nuestros
educandos, puesto que lo contrario, puede agudizar los trastornos

de su aprendizaje, ya sea el bajo aprovechamiento, la repeticién o
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la desercién; por eso, la enseflanza-aprendizaje que se practique en
rnuestro centro escolar debe estar basada en una actitud de profundo
respeto considerando su modo particular de expresién, comunicacién,
organizacién, las etapas de su desarrollo, su deseo de conocer, su
personalidad, etc., para que asi alcancen la plenitud de su vida en

todos los érdenes.

Para fomentar la autonomia del alumno se pueden planificar
normas formativas de: aseo, puntualidad, asistencia, conducta,
tareas escolares, etc., acordes a las perspectivas de los alumnos
de cada grupo escolar, ya gque con ello se pueden obtener mejores
resultados en cuanto a su acatamiento por haber sido propuestas por
ellos mismos. Estas acciones llevadas a la practica traeran como
consecuencia el mejoramiento en el aprendizaje y adquisicién de
habitos personales que son valores esenciales en la formacidn

integral de los educandos.

Es recomendable dejar que los alumnos investiguen por si
mismos los contenidos programaticos a tratar: observando,
interrogando, razonando y antes de que se les dé una solucidén a sus
interrogantes, planearles situaciones, para dque busquen la suya,
aunque se lleven mé&s tiempo para averiguarlo. Se puede dejar que
elijan los temas de trabajo y planifiquen sus horarios, con
respecto a las asignaturas programadas (previo conocimiento de los
objetivos); se les puede pedir sugerencias para desarrollarlos en

clase y la utilizacién del material que crean conveniente. Ademéas,
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dejarlos que investiguen, registren, en fin hacerlos activos en
todo el proceso de su aprendizaje; porque esta produccién de
conocimientos servird para que asimilen mejor los contenidos que
les seran utiles en su futuro. El1 docente los guiara y ayudara en
estas acciones y ampliard 1la informacién cuando asi 1lo crea

conveniente.

F) .- Evaluacién

Tomando en consideracién el anélisis y el resultado del
diagnéstico cognoscitivo de los grupos investigados y teniendo
conciencia del ©bajo aprovechamiento escolar detectado en un
considerable porcentaje de alumnos de esta institucién; se propone
para su mejoramiento: planear cuadros, pruebas y planes de trabajo
escolar que marquen las lagunas de conocimientos de cursos
anteriores, en cuanto a los objetivos programaticos, habilidades
hdbitos de los alumnos, para tratar de solucionar cada uno de los
casos especificos que se observen en ellos, en un horario que se
adapte y satisfaga a las circunstancias de cada uno en particular.
También se sugiere que se dialogue con los maestros del centro
escolar que fueron de los alumnos retrasados, para considerar sus
referencias, sus opiniones y poder determinar un historial propio
de cada uno, segun las situaciones cognoscitiva y conductal que han
manifestado en su paso por la escuela para poder determinar las
causas que las originen. Se puede, también planear minuciosamente

la forma de elaboracidén y aplicacién de los tests de diagndstico,
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para que no resulten confusos y se apeguen a la estructura gque

marca una evaluacidén correcta en un trabajo investigativo.

Es conveniente que consideremos que el ritmo y capacitacién de
aprendizaje cognoscitivo, no es igual en cada alumno; por lo que no
debemos estandarizar la evaluacidédn con un test objetivo unico; sino
que tomemos en cuenta, el esfuerzo y eficacia diarios que realizan
los educandos para superarse. Para ello, se pueden planear
acciones como: elaborar un registro continuo de los alumnos donde
se especifiquen sus participaciones en c¢lase, su constancia en
tareas % ejercicios escolares, trabajos de investigacién,
comportamientos normativos, etc., que se pueden registrar como
evaluaciones parciales, las cuales podrdn promediarse con los tests
objetivos bimestrales o mensuales que se elaboren; porque asi
proporcionaremos a nuestros alumnos una evaluacién mas Jjusta, segun

el grado de capacidad gque tiene cada uno.

Se sugiere que debe considerarse al alumno con bajo
aprovechamiento escolar, no como un fracasado sin remedio; sino
como una persona que en un medio propicio que le brindemos, puede
mejorar su aprendizaje; aunque éste no cubra todos los objetivos de
conocimientos programados, sino aquéllos que tengan aceptaciédn
segun la diversidad de intereses, capacidades y habilidades de cada

uno de ellos en particular.
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Es conveniente que se evaltie al alumno por su participacidn
activa en su equipo de trabajo y como miembro componente de él, vya
que con esto encontrard situaciones para una buena socializacién;
para ello, se pueden integrar frecuentemente subgrupos rotativos,
al azar, o por simpatia, para que todos los nifilos se conozcan entre
si y descubran los valores que posee cada uno como miembros de la

sociedad escolar.
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ANEXO 1
PROYECTO DIDACTICO SOBRE LA TECNICA DE UNIDAD DE TRABAJO, PARA

APLICARLA EN EL SEXTO GRADC DE EDUCACION PRIMARIA

1.~ Nombre de la unidad.- “Los bosques: su importancia, vigilancia

y conservacidén”

Tiempo: 15 dias (aproximadamente)

Correlacidén de materias:

Materia principal:.ciencias Naturales.

Materias Correlativas: Espafiol, Matematicas, Geografia, Civismo y

Educacidén Artistica.

2.- Tema principal: El uso indebido del bosque y la utilidad que

nos proporciona.

Objetivo  General: Conservar y fomentar nuestros recursos
forestales.
3.—- Metas que deben alcanzarse:

De conocimiento.
a).-Distribucién de los principales ecoslistemas y regiones
naturales mundiales, especificando “el bosque siempre verde”.

b).-Estudio del bosque como recurso natural renovable.




c).-La utilidad de los &arboles como elementos indispensables en la
vida del ser humano.

d) .-Dependencias de proteccidén al bosque.

e) .-Expresién oral y escrita: composiciones, descripciones,
escritura de poemas, lecturas alusivas al tema.

f).-Medidas inglesas: conversiones con pies y pulgadas.

g) .-Declamacién.

h) .-Canto.

1) .-Elaboracién de objetos hechos de madera.

4.- Actividades

® Organizar a los alumnos en equipos de trabajo.

& Investigar por equipos diferentes temas relativos al bosque,
en su libro de texto, revistas, enciclopedias, entrevistando
a personas, involucradas en esta industria.

® Exponer los temas investigados.

® Dialogar y discutir acerca de los temas expuestos y ampliar
la informacién.

= Usar y experimentar procedimientos didacticos, activos vy
funcionales.

& Elaborar y manejar los recursos didacticos que sean
propicios para que la enseflanza-aprendizaje sea efectiva.

® Programar y realizar una visita al campo para observar coOmo
fluye la resina de los pinos.

& Redactar su experiencia vivida sobre esta visita.




& Visitar talleres, carpinterias y aserraderos para observar
el procesamiento de la madera y preguntar a las personas,
sus dudas sobre el tema.

& Resolver problemas en los cuales se empleen conversiones de
pies y pulgadas, al sistema Métrico Decimal. Asi como de
costo de trabajos manuales.

® Flaborar descripciones y narraciones relacionadas con el
bosque, utilizando la expresién oral y escrita.

® Iocalizar en un mapa los diferentes ecosistemas y regiones
naturales, especificando el bosque siempre verde.

® Registrar conceptos y cuestionarios elaborados por el grupo,
previa discusién de los mismos, por los integrantes de cada
equipo de trabajo.

® Elaborar y comparar las propuestas de los alumnos, de cada
actividad, para escoger las més viables.

® Comisionar a los equipos de trabajo para que elaboren mapas
y dibujos donde se incluya la utilidad que nos proporcione
el bosque.

® Concluir conceptos en los cuales se destaque la actitud
civica y solidarla que debemos tener hacia la conservacién y
cuidado de los bosques.

® Fnsayar un coro alusivo al bosque.

® Proyectar en video una pelicula alusiva al bosque.

® Elaborar objetos sencillos empleando triplay o madera.

& Flaborar una maqueta con el mapa del continente americano

alusiva a la orografia.




® Exponer el material elaborado, para que otros grupos puedan
observarlo.

® Organizar un pequefio festival con pensamientos, cantos vy

poesias al bosque. Se puede incluir una sencilla obra de
teatro.
5.- Recursos didacticos

Los recursos que se empleen como fuentes de motivacién pueden

ser: visitas al campo, aserraderos, talleres de madera,
carpinterias, elaboracién de mapas y maquetas. Material que puede
utilizarse: peliculas, revistas, libro de texto, enciclopedias,

pizarrén, cuadernos, material para dibujo, mapas, coros, poemas,
madera, triplay y otros materiales para la elaboracién de trabajos

manuales.

6.—- Evaluacién

La evaluacién se tomard en cuenta desde el inicio de 1la
“Unidad de trabajo”, con la participacién activa de los. alumnos,'
asi como la formacién de habitos, habilidades, destrezas vy
actitudes que manifiesten en la elaboracién del material que se les

asigne.

Para la evaluacién del aprendizaje en los educandos, se
aplicard también, pruebas objetivas, que determinen el grado de
conocimiento de cada uno de ellos con escala estimativa de 5 a 10,
asi como la elaboracién de cuestionarios orales o escritos, para
calificacién por equipos de trabajo, segln entrevistas realizadas

entre ellos.




