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INTRODUCCIORN

El desempenio del docente en instituciones de educacidn primaria, implica a

la vez una gran complejidad que dificulta la participacion en grado dptimo.

En el primer grado se enfrentan diversidad de problemas que a veces se aer
suelven con el empleo del sentido comin y la experiencia; sin embargo, =n'
ocasiones éstos no son suficlentes, por lo que se hace necesaria la invei'

tigacion y la elaboracidn de propuestas alternativas.

En el grado de referencia se enfrentan problematicas relacionadas con la '
planeacidon, metodologla, formas de organizacidon del trabajo, de activida '
des y criterios de acreditacion-evaluacidn, etc. En el presente trabajo se
aborda como objeto de estudio la problematica relacionada con las activida
des que se desarrollan para encausar y dirigir el proceso de aprendizaje !
de la lecto-escritura. Se hizo un analisis de las actividades propuestas °
por el programa oficial, encontrando que algunas de ellas no son adecuadas
nil pertinentes a los objetivos propuestos y a las necesidades, interéses,'

expectativas y posibilidades de los nifios que cursan el grado mencionado.

Por tal razon y con base en observaclones como en reflexiones de tipo per'
sonal, en la presente investigacidn, se elabord una propuesta alternativa'
de actividades que interesen al alumno y faciliten el aprendizaje de la '

lecto-escritura.
La estructura de la propuesta incluye las siguientes partes:

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO.

Incluye el planteamiento y analisis de algunos problemas significativos !
que se presentan en dlversas situaciones de aprendizaje, asi como la selec

cidn, caracterizacidn y delimitacidn del propio objeto.



JUSTIFICACION.

En este apartado se exponen las razones académico- profesional que induje’
ron a la realizacion del presente trabajo asi como los beneficios que re '

portan.
OBJETIVOS.

Se incluyeron varilos, relaclonados con la problematica del aprendizaje de'’
la escritura, la comprension del proceso del desarrollo cognositivo, la re

vicion metodologia oficial y la propuesta alternativa que se presenta.
REFERENCIAS CONTEXTUALES.

Se precisa el contexto socio-econdmico y cultural en que se ubica la insti
tucion educativa y el grupo en que se elabora, asi como las condiciones ge

nerales que se encuentran los alumnos que 1o conforman.

La presente propuesta no constituye de ninguna manera, un producto total '
mente acabado. Esta puede mejorarse y enriquecerse con opiniones y puntos'
de vista expresados por otras personas, especialmente compafieros maestros'
¥y autoridades, que compartan con un servidor el interés y preocupacion por
contribuir de manera modesta y sencilla a la blsqueda de alternativas de
solucidn a las distintas necesidades y problemas que se enfrenten. De esa!

manera, se constribuye también a elevar la calidad de la educacidn.



DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO

El ejercicio profesional de la practica docente es demasiado complejo,pueg
to que insiden en &l diversos elementos, factores, aspectos, medios y KEs

cursos etc.

Para seleccionar el objeto, se analizaron en principio algunas problemét}j
cas significativas que se genera en las distintas situaciones de aprendiza
Je que conlleva el proceso educativo, algunas de ellas estan relacionadas'
con la propia formacion del docente, otras con los métodos de trabajo, con
tenidos de aprendizaje, actividades que se realizan, tanto de parte del !
maestro como de los alumnos comportamiento del grupo, criterios que se em'

plean para la acreditacidon y evaluacidn, etc.

Se reconoce que éstas no son las (nicas problematicas que se presentan en'
el trabajo educativo pero si algunas de las mas importantes.

La propuesta se ubica de manera general en el primer grado de educacidn !
primaria y de manera especifica en el area de Espanol, en el aspecto de la

expresion escrita.
La caracterizacion del objeto de estudio incluye las siguilentes ideas:

El aprendizaje de la escritura no se desarrolla de igual manera en todos !
los casos. Cada uno de los nifios que integran el grupo del primer grado
presentan caracteristicas diferentes entre si: Las referentes con que in '
gresan los nifios a la escuela primaria son heterogénicas, algunos de ellos
tuvieron la oportunidad de asistir al Jardin de Nifios; otrosen cambio no '
tuvieron esa oportunidad. Por tanto sus conocimientos y experiencias son !

distintas.

Algunos en sus hogares, por la influencia de sus padres, hermanos y demas
parientes, emplean un lenguaje mas amplio para expresarse; en cambio, en !

otros casos dicho lenguaje es sumamente limitado.
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Muchos nifios han tenido oportunidades de ir al cine, de ver televisiOn, ho
Jjear revistas y cuentos, por lo cual llevan clertcs avances que van a facl
litar el aprendizaje de la escritura; otros per el contrario nc han tenido
las mismas oportunidades y facilidades. Esto se va a reflejar en el apren'

dizaje que logren.

En el proceso de aprendizaje de la escritura juega un papel decisivo la !

motivacidn que tiene el nific y sus deseos de aprender.

La participacion del docente puede facilitar ¢ dificultar dicho aprendiza'

je.

En los tres Ultimos ciclos escolares se ha trabajado con primer grado. Du’
rante ese tiempo se ha observado que algunas de las actividades de diversos
modulos que incluye el programa de estudio no scn las mas adecuadas para !
facilitar el aprendizaje de la escritura. En lo personal esto es motivo de
gran preocupacion por 1o que se considera necesario elaborar la siguiente’

propuesta:

" ALTERNATIVA PARA FACILITAR EL APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA EN PRIMER '
GRADO DE EDUCACION PRIMARIA PROPUESTA DIDACTICA "



JUSTIFICACION

El presente trabajo es necesario e importante por diversas razcnes que se'

mencionan y analizan a continuacion:

Primera. En el primer grado de educacidn primaria, se inicla de manera fer

mal el aprendizaje del proceso de la lengua escrita. No todos los nifics in
gresaron a la escuela con los mismos conocimientos y experiencias; cada

uno de ellos los posee de diferente manera.

Segunda. La adquisicidon y consolidacion de la lengua escrita va a depender
en parte, de los referentes con que los alumnos ingresen, de las lecturas'
que se aborden, del método de trabajo, de los materiales de apoyo que se !

utilicen y la motivacidon e interés que cada nifio tenga.

Tercera. Por considerar que algunas de las actividades que incluyen el ac'
tual programa que se maneja no son los mas idoneos para la consecuencia !
del objetivo, se ha tenido necesidad de elaborar una sencilla propuesta al

respecto.

La justificacidén del presente trabajo incluye también a sus beneficiarios.

Los beneficiarios inmediatos del presente trabajo sera los alumnos y el

centro de trabajo.

Los educandos, porque tendran oportunidad de participar en algunas activi'
dades que no han desarrollado ademas, porque se les facilitara el aprendi’'

zaje de la escritura.

El centro de trabajo, porque se pondra a consideracidn de los compafieros '
la presente propuesta, a fin de que la analicen y puedan recuperar en un '

momento dado lo mas valioso de ella.



OBJETIVOS.

- Comprender el proceso del desarrollo cognitivo.

- Analizar la problematica de la expresidn escrita.

Revisar criticamente la metodologia sugerida en el programa oficial en

cuanto al aprendizaje de la escritura.

Analizar las actividades que incluye el método oficial de trabajo en el

area de Espafiol.

- Elaborar una propuesta de actividades alternativas para orientar y faqi

litar el proceso de aprendizaje de la escritura.

e eira M e edieen M Am e et —mm



REFERENCIAS CONTEXTUALES.

La instituciOn educativa en que se elabora se encuentra ubicada en la colo

nia Infonavit La Colina de la ciudad de Morelia, Michoacan.

Se localiza al Norveste de la cludad mencionada. Limita al Norte con las
colonias Eduardo Rulz y Primo Tapia; Al sur con la colonia Linda Vista, al
poniente con la Guadalupe y al oriente con la Tres Puentes. Las calles de
la colonia en su mayoria estan pavimentadas; las areas verdes con escasas'
y estan bastantes descuidadas; las casas son de tabique y concreto y cuen'
ta con los serviclos publicos necesarios. En dicha colonia se tiene un cen
tro de Salud, un mercado, varias farmaclas, una tienda del I.S.S.S.T.E. y'

pequefios establecimientos que satisfacen las necesidades de los habitantes.

La situacion econOmica de los habitantes de la colonia es diversa; un pe '
quenio porcentaje de padres de familia son empleados o trabajan por su cuen
ta en pequefios negoclos; algunos mas emigran al vecino pals del Norte; sin
ambargo, el mayor porcentaje de ellos trabajan temporalmente, por 1o que '

su salario es insuficiente en muchos casos para solventar las necesidades'

del hogar.

Se tilene referencias expresadas por los proplos alumnos de que existen fa'
millas desintegradas, lo que afecta sobremanera la educacidon y el desarro'

110 de sus hijos.

El grado de escolaridad promedio de los padres de familia de los alumnos '
que se atienden es el de sexto grado de educacioOn primaria; un pequefio por
centaje cuenta con estudios de secundaria; su falta de preparaclon no les!
permite en muchos casos ayudar a sus hijos en la realizacion de las tareas

que se les encomienda en la escuela.

En la colonia mencionada se organizan y llevan a cabo, por parte de la es'
cuela, algunos eventos artisticos y culturales; fuera de ella no se organi

za ningun otro tipo de evento.
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DATOS TMPORTANTES DE LA INSTITUCION EDUCATIVA.

El centro escolar en que se presentan los servicios académicus lleva por !
nombre " Antonio Barbosa Heldt " con clave: 16DPR3061F; pertenece a la zo'
na escolar 105, del sector numero 12. Ofrece sus servicios en dos turnos.

En lo personal se elabora en el turno matutino.

Es una escuela de organizacion completa; se atienden 18 grupos de primero
a sexto grado; se cuenta ademas con los servicios de dos profesores de Edu
cacion Fisica, tres de labores, dos comisionados en las areas verdes y coo

perativa, dos intendentes , un velador y directivos.

Asi que se cuenta suficiente con el nimero de aulas; un saldn de usos mil'
tiples, dos canchas deportivas, cuatro sanitarios, una bodega, un patio qi
vico y cuatro areas verdes el edificio no esta totalmente terminado, pues’
to que falta construir parte de la barda que rodea y protege a la institu'

cidn.
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ORGANIZACION DEL GRUPO.

El grupo que se atiende es el 12 "B", Estad integrado pcr 15 hombres y 16
mujeres, con un total de 31 alumnos, cuyas edades fluctlan entre 6 y 7
anos; todos ellos son de nuevo ingreso en la educacidn primaria.

Como ya se menciond anteriormente, el mayor porcentaje de padres de fami !
lia que tienen hijos en el grupo se desemperian en actividades temporales,'’
no de orden permanente, por lo que sus ingresos salariales son insuficieg'
tes para resolver todas las necesidades del hogar; lo anterior se refleja’
en la situacion especifica que viven los nifios, especialmente en lo que a'
economia se refiere. La mayoria no cuenta con lo necesario para realizar '

sus estudios de manera adecuada.

Aunado a lo anterilor, existen despreocupacion y desinterés de muchos padres
de familia por la educacidn de sus hijos. Existen diversos indicadores que
dan testimonio de lo anterior: Pocos padres de familia van a la escuela '
frecuentemente a preguntar cOmo van sus hijos en clase, si asisten o no a
la escuela, si cumplen con las tareas, que comportamiento observan en la '
institucion, cual es su aprovechamiento académico, etc. La mayoria de !
ellos s0lo asisten el dla en que los inscriben y no se vuelven a presentar

durante el afio, a pesar de los requerimientos que les haga el maestro.

Esto repercute en las actividades de los nifios respecto al trabajo escolar
puesto que sOlo una parte del grupo demuestra un gran interés y preocupa '
cion por el aprendizaje. Esto no quilere decir que en todos los casos el !
avance academico depende s0lo del interés que tengan los padres, pero si '
influye de manera significativa-en los resultados que obtengan en la escue

la.

La organizacidon del trabajo académico incluye también las diversas activi!'
dades gque desarrollan los ninos en clase. En el grupo que se atiende son !
muchas las actividades que realizan: Leen, escriben, cantan, dibujan, cuen
tan, recortan, iluminan, juega, etc. algunas de ellas las realizan de mane

ra individual, otras en equipo y algunas mas en grupo.
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Por parte del maestro se realizan también distintas actividades: Exposicidn
de temas, aclaraciones, cuestlonamientos, reflexiones y comentarios, reco'
mendaciones y sugerencias a los alumnos. Se intenta trabajar de diferente’

manera, para evitar la rutina y la monotonia en la clase.

En algunos casos se toma en cuenta la opinidon de los nifios para programar'
y realizar las actividades del dia. Algunas actividades justifican la inte
gracion de equipos de trabajo para desarrollar lo que se pide colectivameg

te.

Se trabaja preferentemente en binas, procurando que intervengan i1ndistinta
mente nifios y nifias. En otros casos se forman pequefios equipos y se les da
oportunidad para que con libertad se incorporen a cada uno de ellos. Las !

actividades que realizan son sencillas, de acuerdo a su capacidad y edad.

En el inicio escolar se acomodd a los alumnos en el aula de acuerdo a su !
estatura y separandolos por sexos. Posteriormente se hicieron cambios, se'!
slguieron acomodando por estaturas, pero en cada mesabanco quedaron un ni'
Nno y una nifia. Se procedid de esa manera porque es importante seguir impul

sando la coeducacibdn.

Para facilitar la organizacidn del trabajo se tuvo necesidad de integrar '
diversas comisiones: de higiéne, de apoyo al desarrollo académico; se eli’
gleron representantes de grupo para facilitar la tarea y mantener cierto !

control del grupo.
PROBLEMAS QUE SE ENFRENTAN EN EL GRUPO

Durante el ciclo escolar se han venido enfrentando diversos problemas. Des

tacan entre ellos los siguientes:
- Aseo Personal.

A pesar de que la mayoria de los nifios del grupo llegan limplos, se tienen
algunos casos de otros nifios que se presentan desaseados y sin Gtiles a la

clase.

e L T
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Al principio se desconocia cuales son las causas por las que se presentan'
en esas condiciones, pero mas tarde se tuvo conocimiento de ellas: Se tra'
ta de nifios sin padres que viven con algunos familiares y &stos no se treo
cupan de ellos como debe de ser. Se les ha recomendado que tengan mas cul!

dado y que apoyen a esos nifos.
- Desinteres e irresponsabilidad de algunos padres de familia.

Constantemente se invita a la escuela a los padres de familia, con el Zin!
de Intercamblar ideas y ayudar a encontrar soluciones a los distintos gro!
blemas que tienen; s0lo un porcentaje de ellos acude a los llamados que se

les hace, pero otros nunca se presentan. Esto afecta el desarrollo del tra

bajo.

- Insuficiencia de material de apoyo.

Este problema no se ha resuelto totalmente, a pesar de las insistencias
que se han hecho ante las autoridades para que se proporcionen al grupo, '

al menos los mas indispensables.
- Aprovechamiento del grupo.

El aprovechamiento académico del grupo no depende tan solo de la capacidad
y buena voluntad del maestro. Es necesaria también la participacion decidi
da y el interés de los nifios para aprender, ademas de otros aspectos igual
mente importantes. En algunos casos el aprovechamiento ha sido bastante sa
tisfactorio; en cambio en otros casos no ha sucedido asi, por lo que es in
dispensable implementar algunas otras estrateglias que favorezcan e impul °

sen dicho aprovechamiento.
- Vinculacion de la problematica que se enfrenta en la propuesta.

El objeto de estudio del presente trabajo se centra en las actividades gue

los ninos reallzan para lograr el aprendizaje y adquirir mejores conoci !

mientos. No todas las actividades que marca el Programa Oficial lo favore'
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cen, razbdn por la cual se tiene necesidad de elaborar una propuesta alter'

nativa que contribuye a resolver dicho problema.



REFERENCIAS TEORICAS

a) La teoria seleccionada para fundamentar el presente trabajo es la Psico
genetica, creada por Jean Piaget, por considerar desde el punto de vista !
personal que es la que aporta mas elementos relacionados con la naturaleza

e indole de la problematica que se aborda.

La teoria de Piaget estd considerada como una teoria constructivista. PaE'
ticularmente considero que el aprendizaje del nifio en la escuela, en cual'
quier area del conocimiento también es de este tipo; en este caso me refig
ro al aprendizaje de la escritura, el cual implica una interaccion perma '

nente y dialéctica entre el sujeto y el objeto.

Esa interaccion conlleva una serie de conflictos y contradicciones que se'

deben superar poco a poco.

Algunos de los conceptos mas significativos de la teoria Piagetiana, tales
como aprendizaje y desarrollo, los estadios que considera, las fases, y !

otros elementos constituyen una base importante para este trabajo.
b) Jean Piaget fue el creador de la Teoria Psicogenética.

Desde esta perspectiva tedrica se concibe al nifio como una realidad biopsl
colégica, que crece y se desarrolla en los aspectos fisico y psiquico; el
nifo es un ser concreto y esta en una constante evolucidn organica y men'
tal. Piaget considera que el desarrollo es en cierto modo una progresiva !
equilibracion, un perpetuo pasar de un estado de menor equllibrio a un es'

tado de equilibrio superior™ (1)

A Piaget, le interes® la génesls y evolucidn del pensamiento y del conoci'
miento en el individuo. En sus estudios realizados en torno al sujeto, in'

cluye diversos estadios, los que se destacan a continuacion:

(1) PIAGET, Jean.: "Sels Estudios de Psicologia" Ed. Six Barcelona, 1980.
p. 11.




ETAPAS 0 ANOS
ESTADIOS APROX.

HO'—!OIOHHOU)!MM

FDIOHQDHN"UOMN"U

0-2

2-7

19

CARACTERISTICAS

Es una etapa preverbal que tiene lugar aproximadamente
durante los primeros 18 meses de vida.

En ella se desarrolla el conocimiento practico (ejem !

plo: la construcciin del esquema del objeto permanente)
Se da la construccidn del espacio.

El nifo actla por medio de conductas reflejas como son

la succion, la presiin y una torpe capacidad de movi !

miento.

El nifio en los primeros dos afios de vida se transforma

de un ser pasivo en un individuo activo, ya que obganl
za sus conductas sensorio motrices, en relacidn con su

ambiente y explorandolo, empleza a desarrollar el con'

cepto de espacio de su hogar.

'

El nifio puede resolver pequefios problemas que se le

presentan.

Se empiezan a desarrollar los principios de lenguaje,'
de la funcidn simbdlica y del pensamiento o representa
cion.

Se da una reconstruccidn de todo 1o que se desarrolla'
en la etapa anterior.

El nifio requiere la funcidn simbdlica para representar
objetos, todo esto lo realiza por medio del lenguaje, '
es decir, el juego simbblico y la imitacidn posterga.
El lenguaje permite al infante soclalizarse, ya que co
munica a otras personas sus experiencias.

El juego simbdOlico le sirve al nifio para representar !
sltuaciones cotidianas de éel.

El nino es egocéntrico.
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T-12 -.En esta etapa el nifio opera sobre objetos y no sobre '
hipOtesis expresadas verbalmente (operaciones de clasi
ficaclon, de ordenar, etc.).

.En este periodo reflexiona antes de actuar.
.Desaparece el egocentrismo del que era objeto en la !
etapa anterior.

.El nifio adquiere la capacidad para pensar logicamente.
.En esta etapa los procesos mentales se hacen presentes

relacionados con los con los numeros, donde €l puede !

W » 4 m =W OO =& O

distinguir el conteo del 1,2,3,.. como una consecuen !
cla de la formacion de estructuras mentales de concep'
tos y conservacion de numero e incluso de clases.

.El ninio es capaz, con la ayuda de las operaciones con'
cretas, de soluclonar mentalmente problemas que antes'

resolvia por medio de ensayo error.

12-15 .En este periodo el nifio puede razonar de acuerdo a hi'
potesis, y no s0lo a objetos.

. Construye nuevas operaciones de logica proposicional.
.Obtiene nuevas estructuras combinatorias.

.En la etapa anterior, se ublca el nifio con un razona '
miento por medio de operaciones que corresponden a una
realidad concreta, pero no razona con respecto a situa
ciones abstractas.

-En esta etapa de las operaciones formales, el adolescen

te puede pensar en términos irreales, soluciona proble

L EC ™ OMm

mas formulando hipoOtesis, y aisla elementos, claves y!
explora en forma sistematica todas las soluciones posi
bles.

.El tiene ya concilencia de lo que sabe, es capaz de ela
borar planes sobre su futuro, piensa en si mismo y se'

ra en un tiempo proximo.(2)

(2) PIAGET, Jean, "Seis Bstudios de Psicologia" Edit. Seix Barral,'
Mexico, 1980. p. 11

— . @ B PRALRAERA
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¢ Como explicar el paso del avance y desarrollo de las estructuras °?.
Para explicar dicho paso existen cuatro factores:

Maduracion, Experiencia, Transmision Soclal y Equilibracidn.

Cada uno de ellos se aborda por separado:

Maduracion:

dJuega un rol indispensable, pero es insuficiente por si mismo para explicar
totalmente la situaciOn; toma parte en cada transformacion que se da duran

te el desarrollo del nifio, pero se sabe muy poco de ella.

Las edades cronologicas promedio varian de una sociedad a otra, sobre todo

en los que se alcanzan estas etapas de maduracidn son aproximadamente.

Experiencia.

Es un factor basico en el desarrollo de estructuras cognoscitivas, pero

por si solo no lo explica todo.
Hay dos razones para explicar esto:

Primera: Algunos de los conceptos que aparecen al comlenzo de la etapa de'
operaciones concretas son tales, que a simple no puede derivarse de la'

experiencia.

Existen dos clases de experienclas, psicologicamente diferentes: la exper'

riencia fisica y la experiencia ldgico-matematica.

La experiencia fisica consiste en actuar sobre objetos y en derivar algin'

conocimiento sobre ellos por medio de la abstraccidn de los sujetos que

realizan.



22

( ejemplo: La diferencia de peso entre una plpa y un reloj ).

La experiencia légico—matemética, el conocimiento no se deriva de los obje
tos sino de las acclones que se efectlian sobre ellos. Se presenta un ejem’
plo que se ha verificado muchas veces en nifios de menos de 7 ahos: Un nifo
contd pledrecitas en fila; luego las colocd en circulo; las coloch en otra
direccidon siendo diez. ;Qué fué lo que descubrio? una propledad de ordenar
Las piedras no tienen orden; fue su accidn lo que Introdujo un orden 11
neal o ciclico. Se aplica el mismo principio a la suma. La accidn de colo!'

car es independiente de la acclon de ordenar.
Pudo haberlo hecho con gotas de agua en lugar de piedras.

Dos gotas de agua mas dos gotas de agua no hacen cuatro gotas.

Las propiedades de las acciones son el punto de partida de la educacidn

matematica. La deduccidn subsecuente consistira en interiorizar estas ac !

ciones y luego combinarlas sin necesidad de las piedras.

El matematico no necesita de las pledras, puede combinar sus operaciones

con simbolos.
Su punto de partida es la experiencia lbgico-matemética,

La 16gica no es derivada del lenguaje; es la coordinacion total de accio '

nes. Es una experiencia necesaria antes de que puedan existir operaciones.

Transmision Social. (Lingiiistica o educativa).

Este factor por si solo es insuficiente; el nifio puede recibir informacién
por un adulto solo si se encuentra en la etapa en que puede comprender esa

informacion.

Por esa razon no se le puede ensefiar matematicas superiores a un nifio de '

cinco afios.
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La Equilibracion.

Es fundamental se han estudiado tres factores; maduracion, experiencia y
transmision Social; Ademas, en el acto del conocimiento, el sujeto es actl
vo y cuando se enfrenta a una situaciOn externa, reacciona con objeto de !

compensar y tiene al equilibrio.
Equilibrio definido como una compensacion, lleva a la reversibilidad.

La reversibilidad operacional es un modelo de un sistema equilibrado donde
una transformacidn en una direccidn es compensarla por una transformacion'
en la otra direccidon. Equilibracion es un proceso activo. Es un proceso de

autorregulaciOn; ésta es un factor fundamental en el desarrollo.

La sucesion de niveles de equilibraciénm  tlene una probabilidad secuencialj;!
las probabllidades no estan establecidas a priori, existe una secuencia de
niveles. No es posible alcanzar el segundo nivel de equilibrio a menos que

el equilibrio haya sido alcanzado en el primer nivel y asi sucesivamente.

El proceso de autorregulacion - equilibracidn - es el factor fundamental !

en la adquisicion del conocimiento 10glco-matematico.

c) Aprender es sin duda uno de los vocablos con mayores acepciones en casi
todas las lenguas, 1o usamos constantemente, pero si lo queremos definir !
nos vemos sumergidos en un mar de teorias y elementos que en el intervie '
nen, de tal manera que optamos por seguirlo usando sin saber exactamente #

que’ es.

Es indudable que para tratar de explicar el aprendizaje, tenemos que optar
por una teoria psicologica que lo enmarque. Nos vamos a entrar a describir
un tratado de aprendizaje. Optaremos por la teoria constructivista de Pia'

get, marco en el que nos hemos venido apoyando a lo largo del trabajo.

Comenzamos pues por aceptar que al igual que el crecimiento, el aprendiza'
Je se da desde que el nifio nace. Asi aprende a ver, a oir, a explorar el !

mundo que lo rodea, aprende a hablar, a Ccaminar, a saludar, aprende ade'

143702
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mas, un sinnumero de conductas por simple repeticion.

Esta aptitud para aprender llevara al nifio a socializarse y a participar '
en la cultura, a adaptarse al mundo a través de su inteligencla practica,'
de su inteligencia-acciOn, a nadle se le ocurriria impedir al nifo que tra
te de hablar o escribir, hasta que lo pueda hacer perfectamente, el nifo '
tendra que caerse muchas veces antes de que aprendz a mantenerse en pie, '
pero esta etapa se concluye a los primeros 4 0 5 afos de vida, vendra pues

otro tipo de desarrollo, y necesariamente otro tipu de aprendizaje.

De acuerdo a la teoria del desarrollo, puede haber dos clases de aprendiza
je amplio, o sea, la formacidn de estructuras del conocimiento, el aprendi
zaje amplio comprende el aprendizaje simple y se confunde con el desarro '

1llo.

" El sujeto inteligente asimila una gran cantidad de contenidos en forma '
de objetos, de operaclones o de relaciones, el nivel de asimilaciones de !
un sujeto depende de sus esquemas de asimillacidn, es decir de sus estructu

ras cognoscltivas .

Si sus estructuras cognoscitivas son muy simples, no podra asimilar mas

que contenidos simples, péro si el sujeto actla sobre esos contenidos y !
los transforma se logra forzar sus estructuras tratando de comprender mas'
¥y logrando mejores razonamientos, entonces amplia sus estructuras y asimi'
la mas aspectos de la realidad, a esa aplicacidn de las estructuras y/o a'

la reorganizacion se le llama acomodacion'.

(3 ) Asi pues, al 1gual que el desarrollo, el aprendizaje se logra a traves

del doble sistema de asimilacion y acomodacidn.

No podemos llamar aprendizaje ( ni en sentido simple ni en sentido amplio),
a todas aquellas conductas que el nifioc adquiere desde su llegada a la es'
cuela, por ejemplo, ponerse de pie cuando llega la maestra, saludar en co’
ro, formarse en las filas, etc., no requlere que el nifio comprenda el por!
qué de las mismas. Se puede decir que son simples conductas impuestas por'

el medio escolar.

(3) U.P.N. "El Nifio Preescolar y su comprension de Sistema de Escritura.
ano 1979. p. 199-204.
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Tampoco se puede llamar aprendizaje a la adquisicidon de automatismos que '
el nifo adquiere con base en repeticiones. Saber las tablas de multiplicar
O sumar sin entender qué significa, aprender los nombres de sus companeros

etc., no son mas que mecanizaclones mas o menos automaticas.

Tampoco se llama aprendizaje a la pura imitacion, la copia o el dictado.
muchos nifivs aprenden a escribir sin saber para qué sirve la escritura, o

a leer sin entender lo que descifran.

Esas mecanizaciones son contenidos sin estructuras, son conocimientos sin'

organizar, que no puede utilizar en forma inteligente.

De acuerdo con lo que hemos hablado, el verdadero aprendizaje supone una '
comprension cada vez mas amplia de los objetos que se asimilan, de su sig’

nificado, de sus relaciones, de su aplicacidn, de su utilizacidn.

Quiere decir que tanto las nociones normales como las operaciones formales
forman parte de totalidades significativas que se adquieren a través de
procesos evolutivos, que en cualquier proceso, el nifio no puede pasar del'
grado 2 al grado 6 sin haber pasado por los grados 3, 4 y 5. Qulere decir!
que en el aprendizaje el actor principal es el sujeto mismo que actua so ¢
bre la realidad y la hace suya en la hedida que la comprende y la utiliza!'
para adaptarse mejor a las exigencias del medio. Tanto el maestro acompafia
al nifo, lo motiva, lo interesa, le presta situaciones estimulantes, lo in

terroga y asi logra que adquiera niveles mas complejos de conocimiento.

Por muchos afios se ha hablado del proceso de ensenanza-aprendizaje sin de'

finir claramente lo que este famoso proceso significa.

Se ha enfatizado uno u otro de los dos componentes sin obtener resultados'

Optimos deseados.
Durante décadas, el proceso se ha centrado en el aspecto ensefianza y se ha

dado por hecho el aprendizajé, como si automaticamente a toda ensefianza co

rrespondiera un aprendizaje asi, lo que se evaluaba en el aprendizaje del'’
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nino era lo que el maestro hablia ensefiado, a una buena ensefianza debe se !

guir como corolario un buen aprendizaje.

La realidad nos muestra lo contrario, puede haber maestros muy buenos, pe’
ro si el maestro no tiene.en cuenta al nino, su nivel de desarrollo, su ca
pacldad de asimilacion, sus caracteristicas de ritmo, etc... no podra nun'
ca lograr que el nifio aprenda lo que &l quiere, su ensefianza sera inGtil °

y el maestro se sentira decepcionado de su labor.

Por otro lado, surgleron escuelas de pensamiento que, contrastando con e§’
ta postura, situaban todo el peso del proceso en el aspecto aprendizaje -!
en el aspecto accion, surgleron las escuelas activas y se dejé al nifo a !

que aprendiera solo, a su ritmo y de acuerdo con sus interéses.

Se llenaron los salones de clases de materlales educativos y el maestro se

redujo a un simple observador.

Al estudiar a fondo la teoria de aprendizaje constructivista, resalta una'
nueva posicion del maestro como el conocedor, diagnosticador y el mediador

del aprendizaje.

El maestro, conociendo en qué nivel de desarrollo se encuentra el nino, sa
bilendo como evolucionan los procesos particulares de cada uno de los cono'
cimientos que €l quiere que el nifio haga suyos, le organizara un programa'
de aprendizaje, le proporcionara 1os elementos necesarios, lo motivara, lo
interesara a través de sus preguntas, lo ensefiara a investigar, a observar
a sacar cbnclusiones significativas y sOlo asi, en esa doble interaccidn '
maestro-alumno, alumno-maestro, se lograra un verdadero aprendizaje, es de
cir un enriquecimiento del intelecto y de la personalidad total del indivi

duo, o sea del nifio que aprende.

Las producciones e interpretaciones que los nifios realizan, asil como las *
diversas preguntas y conceptualizaciones que formulan acerca de 1o que se'
escribe y se lee, son indicadores que nos permiten comprender los diferen'
tes momentos evolutivos que constituyen el proceso de la adquisicidn de la

lengua escrita.
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Los estudios realizados sobre dicho proceso muestran que cuando los ninos!
ingresan a la escuela ya han iniclado el trabajo de reflexidn sobre la len
gua escrita, ya que en la socledad actual los textos aparecen en forma per
manente en el medio, propaganda en la calle y en la televisiin, periddico,
revistas, libros, envases de alimento, de productos de limpleza, propagag’
da de juguetes, etc. El nifio que siempre investiga el mundo que lo rodea,’
no puede pasar indiferente ante estos textos que aparecen por todds partes
lo ve, pregunta sobre ellos, observa cOmu los adultos o 10s hermanos mayo'
res leen o escriben, reflexiona sobre este material y construye hipOtesis!

en torno a el.

Sin embargo como el medio cultural del cual provienen los ninos es diverso

algunos han podido avanzar mas que otros en este proceso.

Los nifios cuyas familias usan en forma habitual la lectura y la escritura,

tienen un mayor contacto con ella y sus oportunidades de reflexionar y !

preguntar sobre ese objeto de conocimiento son mayores que los de otros !
proveniendo de hogares en los que la lengua escrita no es usada, a pesar '
de las diferencias entre unos y otros, el proceso de adquisicion por el !

que atravilezan es similar, pero distinto en su evolucidn.

A continuacidn se muestran las diferentes conceptualizaciones de los nifos
que caracterilzan los diferentes momentos evolutivos del proceso de adquisi

cidon de la lengua escrita.

- Representacion de tipo presilabico.

Al principio, el nifio en sus producciones realiza similares al dibujo cuan
do se le pide que escriba escrituras que no tilenen significado. En contras
te con esta exigencia, el nifio no busca la diferenciacidn entre las escri!

turas, y lo Gnico que permite un slgnificado diferente es la intenciOn que

el nino tuvo al escribirlas.
Escritura Diferenciada.

Las producciones de los nifios representan diferentes significados mediante
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diferencias objetivas en la escritura.

Las posibllidades de variacion se relacionan con el repertorio de grafias!
que un nino posee, cuando el repertorio es bastante amplio el nifo puede !
utilizar grafias diferentes, todas o algunas, para palabras diferentes,
pero cuando el repertorio de grafias es reducido, su estrategla consiste '
en cambiar el orden de éstas para diferenciar una escritura de otra, dicho
repertorio se 1ra enriqueciendo en la medida en que el nifo interactue con

diversos portadores de texto.

Al interpretar textos, el nifio trata de que la emisiOn sonora corresponda’
al senalamiento de la escritura, en términos de empezar juntos, grafias y!

emision sonora y terminar juntos.

Secuencias de repertorio fijo con cantidad variable, en estas producciones
algunas de las grafias utilizadas aparecen siempre en el mismo orden, pero

la cantidad de grafias es diferente de una escritura a otra.

Es precisamente la presencia o ausencia de algunas grafias lo que determi*
na la diferenciacion, tanto en la representacidn como en la interpretacion
cantidades constantes con repertorio fijo parcial, en esta representacion’
se manifiesta la busqueda de diferencilacidn entre una palabra y otra a tra
ves de variar algunas de las grafias, mientras que otras aparecen slempre'

en el mismo orden y lugar.

Una secuencia de grafias puede aparecer al principio, al final, o incluso!

en medio de cada representacidn, mientras que las otras grafias varian.
Por otra parte la cantidad de grafias empleadas es constante.

d) Ante la imposibilidad de abordar y analizar todos los problemas que en'
frenta el nifio durante el proceso de aprendizaje de la escritura, se han '

seleccionado algunos de ellos por su relevancia. Dichos problemas son de '

indole técnico y practico a la vez.
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Emilia Ferreiro en una de sus obras expresa que la escuela no proporciona
a los ninos suficiente tiempo para la comprension del sistema de escritura
Unos meses antes de que concluya el ciclo escolar, el maestro de primer
grado dictamina qué alumnos resultaran reprobados, y gran porcentaje de es
te grupo de candidatos pertenece a niveles anteriores al alfabético, lo
cual indica que la principal dificultad de los nifios en este sentido, es *

de indole cognoscitivo no perceptiva, motora o espacial.

El problema que enfrentan esos nifios obedece a que la escuela no les ayudo

a conquistar el dominio del sistema alfabético.

Es probable que a esos nifios, sl se les dan oportunidades lo logren en po'
cos meses mas. Dichas oportunldades no deberan centrarse en aspectos per '
ceptivos o motores, sino mas bien crean situaciones de aprendizaje que fa'

vorezcan la reflexiOn y el avance a niveles conceptuales superiores.

No es nada facil llegar al nivel alfabético de escritura; los nifios llegan
a el en la medida en que confrontan sus hipOtesis silabicas con el sistema

alfabético que caracteriza la escritura de la lengua espafiola.

Cuando los nifios llegan a la adquisicidn de la hipoOtesis alfabética, hacen
un valioso descubrimiento: la correspondencia de grafias y fonémas; sin
embargo, eésto no constituye el punto terminal del proceso de reconstruc '

cidn del sistema de escritura.

El proceso de adquisicion del sistema de escritura es sumamente complica'
do e intervienen maltiples factores que el nino debe de coordinar e inte '
grar y que va mucho mas alla de la correspondencia grafofonética. Tal co !
rrespondencia no es exacta en nuestra lengua; por esta razon la escuela de
be promover situaciones de aprendizaje que favorezcan el desarrollo comple
to de desarrollo de la escritura, especialmente en 10s nifios que han teni'

do anterlormente un fracaso escolar.
El supuesto fracaso de esos nifios se debe a las lagunas, a los conocimien*

tos no consolidados, siendo producto de la ensefianza tradicional, presioOn

de tiempo, problemas economicos, familiares, etc.
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Si las institucicnes educativas se clegan al considerar el aprendizaje de'
la escritura ccme efecto exclusivo de la propla accién impuesta scbre suje
tos receptives nc se comprenderan las opcrtunidades que para el aprendiza'

je propercicna la interaccitn activa de les nifios con la lengua escrita.

Es necesaric gque se ayude a lcs nifios que presentan este prcblema, dejandc

de lado la visién tradicicnal en la cual se destacan las fallas del nifc !

en el prccesc de aprendizaje e interesarse en cambics en las areas y en '
oportunidades quese apcyen en ellas.

La corriente positivista y la tecria del reforzamientc han difundidec la '

idea de que el maestro debe ccrregir inmediatamente lcs errcres que ccme '
ten los alumnos (horror al errcor), reforzando lo correcto, para evitar un'
impacto negativo prolongadoc en el aprendizaje de lcs alumnos. Ahora se sa'
be que el error es parte intriseca del desarrollc misme y juega un papel '
dinamico en éste.

El maestro debe saber cbservar a los nifios, comprender la naturaleza de !
sus errores, (de redacclon, de sintaxis, etc.), scbre tcdo debe organizar!'
el trabajo del aula de tal manera que proporclone a les ninos la libertad!
de tomar por si mismos el contro de su aprendizaje. Es necesario y conve '
niente que se permita y estimule a los ninos a correr el riesgo de equivo'
carse, puesto que asl iran aprendiendoc a expresarse a traves de la lengua '
escrita; y es necesario dar libertad a los nifios para que dirijan su pro '
plo aprendizaje y por lo tanto revisen y corrijan sus errores mecanices, '

ortografices, sintacticos o de ambigiiedad.

En el proceso de aprendizaje es necesario que el nific interactle con sus '
compafiercs, pues e€stos proporcionan infermacion que hace posible la cenfron
tacion de las ideas y acciones e invitan a los nifics para que reflexicnen'
sobre los desaclertos; consecuentemente, les ayudan a cerregirlos y avan '
zar. Personalmente se esta de acuerdo con Jean Plaget en el sentldo de que
la cooperacion y la interaccion ne sbleo son deseables, sinc que constituyen'

una condicidén fundamental para el desarrcllo del individuc.
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Ningun conocimiento es elaborado al margen de la relacion de interaccion !
entre los sujetos. La cooperacidon en el aula es la oportunidad gue mas fa'
vorece el desarrollo cognoscitivo de 1os nifios, en este caso el =zvance en'

el dominio del sistema de escritura.

En anos recientes se han reallizado diversas investigaciones cuyus resulta’
dos han aportado valiosas contribuclones en el campo que nos vcuza. Se con
sider0 importante destacar algunos datos de ellus y que se han trabajado !
en el nivel preescolar, son muy importantes para comprender mas a fondo la

problematica de la lengua escrita en el primer grado de Educacién Primaria

Los sistemas escolares de varios palses se han preocupado por promover la'
preparacion previa de los nifios antes de ingresar a la escuela primaria, '
con el fin de facilitar el acceso a la escritura alfabética de primer gra'
do. Esto beneficia a los nifios de las clases desfavorecidas, puesto que '
han tenido menos oportunidades de establecer un contacto extraescolar con'
la lengua escrita. Lamentablemente, en la mayoria de los casos esta prepa'
racil6én se ha abordado con la concepclon tradicional de la escritura ( como
transcripcion de los sonidos elementales del habla ). 1gnorando su verdade
ra naturaleza y funcion, dejando de lado las capacidades del sujeto cognos

cente.

Esa experiencia demuestra que los nifios de nivel de preescolar pueden com'’
partir y confrontar con otros nifios del grupo sus concepciones acerca del!
sistema de escritura. Se ha podido comprobar que los nifios desde los cinco
arios de edad tienen capacidad para realizar conversaciones colectivas cohe
rentes; igualmente son capaces de aplicar en el juego la reflexidn con un!

objeto claro, de construir su escritura.

Los nifos que cursan el primer afo de primaria tienen diferentes concepclo

nes sobre lo que es escribir; estas concepciones se desprenden del grado '

de desarrollo cognoscitivo que ha dejado el nifio en su proceso de la lengua

escrita, de acuerdo con las oportunidades de interaccidn que ha tenido con

ella.
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Otro problema que ha sido investigado es el relaclonado con el fracaso es'
colar de los nifios de primer ano de primaria, intentando encontrar las cau

sas que lo provocan con un enfoque psicogenético.

Piaget considera al nifio como un sujeto activo frente al objeto del conoci

miento que es la lengua escrita.

Se considera que en el momento de enfrentarse a ella el nifio posee diver !
sas habilidades lingliisticas que generalmente no son tomadas en cuenta por

los sistemas tradicionales de ensefanza.

La escritura tiene una funciOn social de comunicacidn social. Para manejar
la en forma adecuada el niﬁo debe de hacer tres descubrimientos importantes
reconocer la lengua oral; comprender la naturaleza alfabética del sistema’'

de correspondencia grafofonética; y, coordinar la convencionalidad ortogné
fica del sistema con las reglas para dominar los aspectos semanticos y sin

tacticos.

Con frecuencia se ha considerado la escritura como la transcripcidn grafi’
ca del lenguaje oral; sin embargo, a la luz de la Psicolingiiistica contem
poranea, diversos autores han establecidos diferencias entre la lengua !
oral y la lengua escrita, considerando como dos formas de alternativas de'
comunicacibon que comparten vocabulario y formas gramaticales, pero que tie
nen funciones diferentes y que por lo tanto requieren de construccion y

estilo especificos.

En ninguno de los niveles foneticos, sintactico o léxicologico puede consi
derarse a la lengua escrita como duplicado de la oral. Lurcat considera !
que es un error creer que un texto puede ser la exacta representacion de !
la palabra, por el contrario a lo que la gente cree, uno no escribe jamas'
como habla, escribe como los otros escriben. Cuando uno escribe, uno se da
cuenta de due usa un clierto lenguaje que no es el mismo que el lenguaje ha

blado, y que tlene sus reglas, sus usos y su importancia.

" E. Ferriero es conocida actualmente por su conduccidn de trabajo de in !
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vestigacion a la luz de una nueva perspectiva sobre el proceso de adquisi’
cion del sistema de escritura, perspectivas en que concluyen la psicologia
genéetica de Piaget y la Psicolingiilstica contemporanea." (4)

Sus estudius se han realizado princlpalmente en la poblacidn escolar de !
primer grado, con el propdsito de demostrar gue el nirio empleza a construir
activamente su proceso de adquisicion de 1a lengua escrita, desde antes de

iniciar la ensefianza formal.

De acuerdo a la teoria psicogenética, el nifiv es un ser activo, gue estruc
tura el mundo que lo rodea a partir- de una interaccion con el; actha sobre
los objetos fisicos y soclales, y busca comprender las relaciones entre fi
Slcos y sociales, y busca comprender las relaciones entre ellos elaborando
hipbotesis, poniéndolas a prueba, rechazandolas o aceptandolas en funcidn °

de los resultados de sus acciones.

Asi va construyendo estructuras de conocimiento cada vez mas complejas y !

estables.

La escritura en si misma, constituye para el nifio un objeto mas de conocl'
miento, forma parte de la realidad que €l tiene que construlir, producto !
cultural elaborado por la sociedad para fines de comunicacion.

En la medida de su condicidn socio-econdmica y cultural, el nifio tendra '
mas o menos contacto con la lengua escrita, asi como con personas que pue
]

dan informarle sobre ésta. El tratara de comprender los elementos y las

reglas de formacion.

Como se puede apreciar, estamos frente a un proceso largo y complejo, de !
naturaleza cognoscitiva. Este es determinado en buena medida, por el entor

no social.

E. Ferreiro considera que el nifio transita por ese camino antes de llegar!

al nivel que le permitira concebir la escritura como un sistema de repre '

sentacion alfabética.

(4) Ferrelro E. Los sistemas de Escritura en el Desarrollo del Nifio.2a. Ed.
México, Siglo XXI, 1980 p. 17.

P N PE bl itami Bay ERLE S -



34
No se accede de golpe a este nivel de comprension, aunque la escuela se !
empefia en suponerlo asi. Lo que sucede es que en el proceso se presentan !
diversas etapas secuenciadas. Estas van desde aguellas en las que el nifo'
aun no admite que la escritura remite a un significado, pasado por la eta'
pa de escritura en la cual ya hay un significado pero donde aun no se to !
man en cuenta los aspectos sonoros, hasta la etapa en que el nino descubre
la relaciOn entre escritura ¥y pauta sonora. A partir de ahi, establece pri
mero correspondencla entre cada grafia y cada silaba de la cadena oral si'
labica y después de una etapa de transicidn (silabica-alfabética) llega a'
comprender el sistema de representacion alfabética de nuestra escritura y'

la correspondencia de una grafia para cada fonema.

El tiempo y el ritmo con el cual se logran varian de unos nifios a otros. '
En muchas ocasiones los nifios de primer grado no llegan a cumplir la expec
tativa escolar de dominar el sistema alfabético del adulto, al finalizar '
el afo, esta situacidn los conduce a reprobar el primer grado o pasar al '
segundo grado sin los conocimientos necesarios o finalmente a recibir aten
c16n especializada extra-escolar, aun cuando el nifioc ha comprendido el sis
tema de representacion alfabética de nuestra escritura, queda un camino °
largo por recorrep pues el sistema no es una simple correspondencia de gra
fias y sonidos, esta cargando de arbitrariedades e irregularidades propias

que lo hace mucho mas complejo.

Asi pues, si se pretende que la escritura cumpla adecuadamente con su fun'
cion soclal de comunicacion, deben reconocerse y coordinarse muchos aspec'
tos que aqui abordamos en los grandes bloques: La convencionalidad ortogpé

fica y el dominio de aspectos semanticos y sintacticos.

El interées personal radica en conocer cuil es el proceso de aprendizaje !

que sigue el nifio para usar las convencionalidades ortograficas y las habi
lidades lingiiisticas requeridas para comunicarse a través de un texto com'

prensible.

De esta manera podremos abordar mejor los programas que favorezcan el domi

nio sobre la lengua escrita.
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Cuando el nifio ha llegado al nivel alfabético, es decir, ha aprendido la '
correspondencia entre sonido y grafia, debe enfrentarse al uso del subsig'
tema ortografico que incluye los aspectos visuales, sistematicos y conven'

clonales de la expresion escrita.

Algunos de éstos son el uso correcto de las letras ( que no son una repre'
sentacion idéntica de la pronunciaciOn ), los aspectos entre las palabras,
los signos de puntuacidn, las mayiisculas, los acentos, etc. Todos éstos !
tienen relacion con el sistema fonologico, pero repetimos, no son una re. '
presentacidn directa de éste. Algunas de las marcas tienen por ejemplo, va

lor semantico, organizativo, prosddico o sintactico.

Aprender las convenciones ortograficas implica mucho mas que la simple co'

rrespondencia entre fonemas y grafemas.

Implica descubrir y manejar las excepciones en la correspondencia como las
pollivalencias b-v, z-s-c, y-11, r-rr, C-q, y el uso de h, etc., hasta domi
nar finalmente, la convencionalidad, que determina el uso semantlco de ca'
da una de las grafias. Si reflexionamos sobre el problema due esto repre '
senta para el nifio, no podemos dejar de considerar que los errores ortogpé
ficos son sOlo dificultades en el ascenso paulatino a esa convencionalidad

ascenso que requiere una reflexion metalingtiistica entre el sistema.

Vemos pues que el aprendizaje de la ortografia no se reduce a la memoriza
c10n de palabras y reglas. El nifio va aprendiendo la ortografia con 1la ex

periencia cotidiana del lenguaje, de la lectura y de la escritura.

La ortografia ademas de recibir una gran influencia de la fonologia, la re
cibe también de la morfologia, patrones lexicologicos, sistemas semanticos
etc. Todos ellos deben coordinarse para escribir textos comprensibles. !
Del mismo modo, otros signos ortograficos como los acentos y maylsculas no
se usan hasta que no haya adquirido funcionalidad y significado en la es '
critura; hasta que el nifno sienta que le sirven para comunicarse mejor con

el destinatario, de ahi que el dominio sea tardio.

- S P T R e e
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La segmentacidn de la palabra es una convencién exclusiva de la lengua es'

crita y no tiene equivalente en la cadena oral.

Las separaciones de 1la palabra no se manifiestan =n cortes al hablar y por
lo tanto es natural que los nifios que comienzan a escribir no hagan tales!
separaciones. Es incluso normal que los que ya escriben bien no acierten !

Siempre en la separaciOn de todas las palabras.

Por ejemplo, es frecuente que junten el articulo zon el sustantivo, sin
que ésto sea la manifestacidn de una patologia. Se trata mas bien de un ni
vel de reflexiOn metalingiiistica, de la nocidn de la palabra que tiene el'
nifio. Para &1, el articulo no tiene significado en si mismo, nunca existe!

aislado, su valor esta en funcidn del sustantivo al cual acompana.

Hay incluso una lengua, el arabe en que el articulo y sustantivo son parte

del mismo morfema o unidad lingiistica.

El aspecto semantico y sintactico para escribir implica diversas habilida'
des lingiiisticas que intervienen en diferentes niveles del proceso de la
escritura. En el nivel mas elemental tenemos el conocimiento de las conven
Clones que gobiernan la formacidn de las palabras, cuando se ha comprendi’
do ya la naturaleza alfabética de la correspondencia grafofonética. Sin em
bargo, escribir las palabras correctamente no es suficiente para asegurar'

que una persona sera capaz de escribir coherentemente un texto de mayor !

longitud.

Se requiere de ciertas habilidades lingiiisticas para dar forma a un texto,

para dar unidad y textura al discurso.

Un ejemplo de eésto es el uso de patrones de referencia que dan progresion'
y unidad al texto. Otro aspecto importante son los patrones convencionales
utilizados en los diferentes géneros de texto, ccmo las convenciones narra

tlvas para el relato o las exigenclas de desarrolio logico en la argumenta

cion.
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Conforme el nifio evoluciona, va aprendiendo a narrar con coherencla lineal
y cada vez mas global, sabiendo manejar las acclones lingiilsticas relevag !

tes en determinado contexto personal y social.

" El alumno trata de tener o mantener un dominio de las reglas para los !

aspectos semanticos del texto, al igual que las reglas ortograficas y sin'
tacticas de la lengua escrita; se logra a base de reflexion y razonamiento
lingiistico durante el ejerciclo mismo de la escritura. Esto permite apro'

plarse del sistema y comprender su funcionalidad." (5)

Varios investigadores se han interesado en la competencia lingiliistica de !

los ninos, competencia que manifiesta al hablar y al escribir.

Los estudios de Piaget demuestran que los nifios emplean lenguaje gramatical
en forma precoz. Los estudios lingliisticos han demostrado también que gra'
Clas a la competencia lingilistica, los nifos emplean tempranamente, lengua
Je gramatical correcto. Todo esto depende evidentemente, de que el ambien'

te donde se desenvuelve el nifio favorezca las experlencias del lenguaje.

Pero el avance en las operaciones sintacticas se enfrentan a las dificultg
des en las operaciones cognoscitivas. Por ello, los nifios en clerta etapa'
no pueden construir una frase compleja compuesta de varias frases elemenpg
les en la cual se requieren operaciones de relativizacidn o subordinacién.
Antes de lograrlo, ellos emplean oraciones yuxtapuestas y después coordena

das. Sin embargo, como 1o comprueba la investigacion.

Practicamente no hay dificultades de gramaticalidad, y los pocos casos en'
los que esta aparece pueden ser accidentales u originados por algun factor
que se plerde de vista en el proceso. Es evidente que la competencila lin ¥
giistica estia actuando, se trata de reglas de sintaxis como 1o postula la'_

psicolingiiistica contemporanea para el lenguaje oral y escrito.

Los maestros deben tener en cuenta la dificultad que tienen los nifios para

coordinar los factores en el proceso de escritura. Considerando esta com '

(5) S.E.P. Desarrollo Lingiiistico y Curricular. Proyectos Estratégicos An'
tologla, U.P.N. T1a. Edic. Mexicc 1988. p. 24
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plejidad, no debe exigirse excesiva atencion en detalles como los aspectos
ortograficos o gramaticales que llevaran al nifio a desatender la bUsqueda'
del significado para ocuparse de otros detalles. Si se deja actuar a los '
nifios en forma espontanea y sin presiones, ellos realizaran su esfuerzo en

la continua blsqueda de significados asi como el planear y controlar la '

comprensibilidad Para lograr un mensaje claro y significativo. Habra fa !
llas en la convencionalidad, pero éstas no alteran ni la escritura, ni la‘'

funcion del texto.

El maestro debe considerarse el aprendizaje de la lengua escrita como un

proceso largo y de continua afinacion.

Sin duda alguna, las actividades que enfaticen el descubrimiento de dife
rentes estilos de la lengua escrita, favorecen también la anticipacion y

planeacion del contenido.

A lo largo de toda la primaria, los nifios van alcanzando progresivamente
un nivel cognoscitivo y lingliistico que les permite manejar la lengua es

crita en forma relativamente autOnoma, como medio de comunicacidn.

Es necesario que en la escuela se fomente el empleo de la lengua escrita !
como medio de comunicacidon. Los ejercicios mecanicos situados en contextos
irreales no muestran al nifio la utilidad extra-escolar de la escritura, no
les permiten comunicar mensajes a otros, ni mantenerse informados, regis '

tran para recordar.

Sin duda,cuando el nifio determina el contenido de sus escritos, cuando hay
un destinatario real, cuando la escritura realmente cumple una funcidn co'
municativa, surgen mas oportunidades para que el nifio reflexione y resuel'

va los problemas que se presentan en diferentes aspectos de la lengua es '

crita.

Hasta aqul, se ha expuesto la naturaleza del sistema de escritura en fun '
cidn de los tres hallazgos importantes y sus caracteristicas, para lograr'

asi la exposicion clara y organlizada de su pensamlento a traves de la es '
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critura, reconocer las diferencias entre la lengua oral y escrita, compren
der la naturaleza alfabética del sistema de correspondencia grafofonética’
y coordinar la convencionalidad ortografica del sistema, con las reglas pa

ra dominar los aspectos semanticos y sintacticos.

Como anteriormente se menciond, tradicionalmente se define la escritura co
mo la transcripcidén grafica del lenguaje oral; esta conceptualizacidn es !
producto de una fllosofia empirista, asociacionista del aprendizaje, en la
cual la escritura se considera un codigo grafico; debido a ello, se piensa
que para aprender la escritura es necesario producir sonidos y reproducir’

una y otra vez, las formas graficas correspondientes.

La metodologia de ensefianza tradiclonal tiene entonces como fundamento, 1la
ejercitacion repetida de trazos graficos de los sonidos, por medio de co '

plas, planos, dictados, etc.

Se considera necesario e importante el analisis de los contenidos basicos'
del programa actual de espafiol de primer grado de educacidn primaria, con'
cretamente en el aspecto de escritura. Del resultado qQque se obtenga de di’'

cho analisis se desprendera la propuesta.
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ANALISIS CRITICO DE LOS CONTENIDOS BASICOS DE ESCRITURA, DEL PROGRAMA DE '
PRIMER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA.

El primer contenido es:
Iniciacion en el aprendizaje de la escritura.

UNIDAD I

Las actividades que incluyen los libros recortable y no recortable del !

alumno se correlacionan minimamente con el contenido basico del programa;'
de igual manera, se considera que son insuficientes para el logro de resul

tados satisfactorios.
Son los contenidos basicos emergentes que hizo la S.E.E.

Libro L.R.
9-54 3-39

El segundo contenido es:

Realizacion de juegos de palabras y su significado.

UNIDAD 2

En los libros recortable y no recortable, los cuatro mddulos resultan per'

tinentes al contenido basico, no asi las actividades, puesto que si bien !

se consldera que en el 1libro recortable son suficientes, en el 1libro del !

alumno no lo son.

Libro L.R.
55-87 43-109

El tercer contenido es:
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Elaboracion de textos para comunicar ideas, situaciones, planes y observa'

ciones segin el avance de cada alumno.

Este contenido se puede relacionar con la siguiente unidad y sus cuatroc !

modulos.

Libro L.R.
55-87 no

Las actividades, a juicio personal, son adecuadas pero insuficientes, ya’
que solamente las incluye el libro del alumno, aunque en forma muy somera
En cambio el 1libro recortable no incluye ninguna actividad que se relacio

ne con dicho contenido.
UNIDAD 3
En esta unidad los cuatro mddulos se abordan como contenidos de aprendiza'

je ( informacidn que se les proporciona a los alumnos ); no se incluyen ac

tividades que se puedan correlacionar con el contenido basico.

El cuarto contenido es:

Elaboracion en forma individual y colectiva de recados y otras formas de '

comunicacion de uso cotidiano.

UNIDAD 4

El contenido basico correspondiente a esta unidad se puede relacionar con'

el segundo modulo de la unidad dos y con el cuarto mddulo de la cuarta uni

dad.

En el analisis efectuado no se encontréd ninguna actividad que se correla !

clione con el contenido basico.

El quinto contenido es:
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Elaboracidon de cartas y correspondencia con otros compafieros y adultos, se

gun el avance.

Desde el punto de vista personal, se considera que este contenido se puede

trabajar en varios casos:

Con el m0dulo uno de la segunda unidad.
Con el modulo uno, dos y cuatro de la cuarta unidad.
Con el mddulo uno de la quinta unidad.

Con el mddulo uno de la séptima unidad.

Este contenido no tiene ninguna correlacion con las actividades que se pro

ponen en los libros del alumno, recortable Y no recortable.
El sexto contenido es:

Elaboracion colectiva de un diario.

Se reconoce que esta es una actividad de gran valor formativo individual y

soclal.

Los alumnos integrados en equlpo, expresan en el diario sus conocimientos,
experiencias, necesidades, deseos e interéses. Lamentablemente en los 11
bros recortables y no recortables no se incluye ninguna actividad de esta‘
naturaleza. Es necesario que se 1ncluya en lo sucesivo, puesto que contri'

buye a la autoformacidn y desarrollo de los alumnos.

El séptimo contenido es:

Elaboracion colectiva de cuentos, rimas y canciones.

Este contenido no se lleva a la practica como debiera ser, puesto que en !

los 1ibros en que trabajan los alumnos no aparecen ninguna actividad orien

tada en este sentido; solamente en el libro de lecturas se considera min}j

mamente; por tanto, resultan insuficientes.

s e g
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Este tipo de actividades deberan impulsarse y fomentarse aun mas, en virtud

de que coadyuvan en la formacidn de los nifios.
Las paginas del libro que se 1ncluyen son:

(a) 187-239; (2a.) 441-479,

El octavo contenido es:

Revision colectiva de los textos con el maestro, atendiendo a la intenciin

comunicativa del mismo.

En forma cotidiana y permanente, durante el desarrollo de las distintas ac
tividades, se aprovechan momentos para hacer diversas revisiones; en ellas

se tlenen participacidn por parte de los alumnos y del asesor. Este tipo

de revisiones dan oportunidad a los nifios para que rectifilquen algunos !

errores y mejoren su aprendizaje.
El noveno contenido es:
Participacion en la elaboracidn del periddico mural y album.

En lo personal se considera que este contenido es muy valioso, pero en la

practica no se lleva a cabo; al menos en nuestra escuela no se realiza.

Lo mas que se ha elaborado es el periodico mural, hecho exclusivamente por

maestros, sin la intervenciodn de los nifios, cuando debilera ser al contra !

rio.

Los nifios tienen capacidad suficiente para participar con creatividad en

esas actividades; desgraciadamente no se les ha dado la oportunidad de ha'

cerlo.

Seria muy valioso e interesante empezar a trabajar este contenido a través

de distintas actividades realizadas por el educando.
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El décimo contenido es:

Situaciones de partes de enunciados.

Este contenido se maneja en los dos libros del alumno; sin embargo, las

actlvidades gque se proponen de manera oficial, a juicio personal, resultan
insuficientes y algunos de ellos un tanto inadecuados, porque no concuerdan

Cabalmente con el pensamiento y la realidad de los alumnos.

Es necesario que los nifios sean qQuienes propongan los enunclados, para su
analisis, y no se empleen solamente los que vienen incluidos en 1los tex !

tos y/o los que proponga el maestro. Sin duda alguna, los educandos pon '

dran mayor interés en los ejercicios si los enunciados coinciden con su '

realidad.

El decimoprimero es:

Escrituras de oraciones y palabras en tarjetas.

En los 1ibros del'alumno no se incluye este contenido, tampoco se prevee !
la realizacion de actividades en las que los nifios redacten oraciones y pa

labras, ni el empleo de tarjetas.

Este contenido se relaciona con los dos precedentes y se pueden trabajar '

en los cuatro mddulos de la quinta unidad.

En este caso, las actividades también resultan insuficientes para el logro

del objetivo.

Los contenidos basicos,nueve, diez ¥ once se pueden relacionar con los con

tenidos de las unidades sexta, séptima y octava.

Libro L.R.
297-429 no
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CONTENIDOS BASICOS DE LECTURA QUE SE RELACIONAN ESTRECHAMENTE CON EL PROCE

SO DE APRENDIZAJE DE LA ESCRITURA.

De los once contenidos basicos que se incluyen para trabajar este aspecto,

se retoman cinco de ellos para considerar que se relacionan estrechamente'

con el aprendlzaje de la escritura.

To. Identificacion de los nombres propios mediante diversas actividades.

Este contenido se localiza en diversas actividades:

L]

Unidad uno, modulo uno y dos, unidad dos mddulo dos, unidad seis modulo

dos, unidad siete mdodulo uno.

Las actividades como en todos los casos, son insuficientes; por 1o que es
necesario implementar otras que amplien la posibilidad de que el alumno 1o
gre el objetivo. El 1libro recortable del alumno no incluye actividades pa'

ra este contenido.

20. Identificacion de diversos materiales escritos en la comunidad y sus '

usos, como letreros, sefiales, noticias, periodicos, cartas y otros.

En algunos o varios modulos de la mayoria de las unidades programaticas se
incluye este contenido basico. A pesar de ello, las actividades que se pro
ponen no son suficientes ni adecuadas, al menos en parte, por lo que se ha
ce necesario proponer otras que faciliten al alumno el aprendizaje de la '

escritura.

En el libro recortable no se incluye ninguna actividad para este contenido

30. Exploracion e interpretacildn del contenido de texto en forma oral y es

crita y plastica.

sLas distintas actividades que realizan los alumnos hacia la exploracion e!

interpretacion en las distintas unidades ; modulos; no asi con 1a plastica



46

puesto que no se lleva a cabo en la practica. Es necesario que también se

tome en cuenta para interesar a los alumnos en su proceso de aprendizaje.

40. Identificacidn y lecturas de diferente tipo de letra (script y cursiva)

en forma manuscrita e impresa.

Este contenido no aparece incluido en el libro del alumno; solamente inclu
ye el uso de la letra script. No contempla ninguna actividad para el empleo
de la letra cursiva. En el libro no recortable ( 1a. y 2a. parte ) se con'
sidera un minim de ejercicios con dicha intencidn, pero a juicio personal!
resultan insuficlentes y no completamente adecuados para el objetivo que

se pretende lograr.

50. Escenificacion de cuentos y dialogos, pueden realizarse en forma oral'
y escrita. En ella se da cierta libertad al alumno para que de acuerdo con

su creatividad e imaginacion, pueda llevar a cabo dicha representacioOn.

CONTENIDOS BASICOS DE LA EXPRESION ORAL QUE SE PUEDEN RELACIONAR ESTRECHA'
MENTE CON EL PROCESO DE LA ENSENANZA DE LA ESCRITURA.

De los sels contenidos basicos que se consideran para trabajar el aspecto'
de la expresion oral, se recuperan tres de ellos, por considerar que se re

lacionan con la expresion escrita.
1o. Reconocimiento de que la mejor forma de comunicacion es el habla.

Este contenido se aplica en las ocho unidades de trabajo; en ellas el nifio
realiza y comenta las actividades del libro y del maestro; lo anterior le

sirve de apoyo para el aprendizaje de la escritura.
20. ExpresiOn de observaciones, experiencias y situaciones.

Este contenido basico se puede aplicar en cualquier momento con los alum '
nos. En lo personal se considera que es necesario aplicar las actividades'
que 1Incluye el texto, de acuerdo al avance de los educandos, para que desa

rrollen de mejor manera dichas expresiones de forma oral y/o escrita.
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30. Fortalecimiento en algunos usos de la lengua y formas de comunicacion'

oral que el nifio ya posee, asi como el aprendizaje de otra diferente.

Este contenldo se puede aplicar en las diferentes actividades de las unida
des programaticas. Dicho fortalecimiento se puede enriquecer con el apoy.'

de la familia y del propio docente.



PROPUESTA ALTERNATIVA DE ACTIVIDADES QUE ENRIQUECEN
Y COMPLEMENTAN EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE
DE LA LECTO-ESCRITURA EN EL PRIMER GRADO
DE EDUCACION PRIMARIA

Con Base en el analisis critico‘del programa actual de Espariol de Primer '
grado de Educacion Primaria, se considera que en parte satisface las nece'
sidades, requerimientos e interés de los nifios; sin embargo, en lo que se'
reflere a las actividades que se sugleren, no todas son suficientes, ade '
cuadas, y pertinentes al desarrollo y consecucidn de los objetivos progra'
maticos y en otros casos hay ausencia de actividades, es decir, existe un!
vacio de las mismas. En dichos casos se hacen propuestas de actividades, '
algunas para sustituir a las que se incluyen el en el programa, otras para

enriquecer y complementar las que se recomliendan de manera oficial.

El fruto de esta propuesta surge de la inquietud, interés y preocupacidn
personal por encontrar nuevas formas para abordar los contenidos y fac111'

tar de esta manera el aprendizaje de la lecto-escritura en los nifios del '

grupo que se atilende.

Algunas de las actividades que se proponen, de hecho ya se han venido prac
ticando en el grupo y otras mas son resultado de le reflexidén e iniciativa

personal, factible de aplicarse en dicho grupo.

Las actividades que se proponen se codifican con base en las unidades y mé

dulos en que deben trabajarse.:

A continuacion se enuncian dichas actividades:



PROYFOCION, ALCANCE Y PERSPECTIVAS.

Las perspectivas de la presente propuesta se pueden considerar desde tres !

dimensiones: personal, de los alumnos y de los compafieros de trabajo.

Desde el punto de vista personal, dara oportunidad de enriquecer los conoci
mientos y experiencias que se tienen, para orientar mas eficazmente a los '

alumnos y facilitar el aprendizaje de la lecto-escritura.

También dara oportunidad de presentar una réplica oral para obtener el titu
1o de Licenciado en Educacion Primaria. Este grado académico implica un

gran reto y compromiso profesional.

Desde el punto de vista de los alumnos, porque se pondran en practica diver
sas actividades que les agrada realizar, posibilitandoles el proceso de !

aprendizaje, no sdlo de la lecto-escritura, sino de otros procesos.

De los compafieros de trabajo, porque podran analizar la propuesta y ver que

tan conveniente resulta aplicarla en los grupos que asesoran.

La institucidn en que se prestan los servicios académicos también recibiran
el beneficio de ella, puesto que se podran proyectar nuevas formas de traba

Jo que contribuyan al desarrollo institucional.

La puesta en practica de la presente propuesta dara posibilidad de proyectar
algunas inquietudes de tipo personal respecto al enriquecimiento y comple '

mentacidn de las actividades que se sugleren para coordinar y dirigir el !
proceso de aprendizaje de la lengua escrita en el primer grado de educacidn

primaria, concretamente del grupo que se atiende en el centro de trabajo.

Inicialmente se aplicara en el grupo mencionado y posteriormente, dependien
do de los resultados que se obtengan se intentara hacerla extensiva algunos
grupos paralelos de dicha institucion; se pondra a consideracidn de algunos

compafieros de la zona escolar.



CONCLUSIONES

PRIMERA: La elaboracidn de una propuesta pedagdgica o didactica alternativa
a desarrollar en educacidn primaria, no es una tarea facil ni sen
cilla; todo lo contrario, es demasiado compleja, porque no hay un
solo modelo a seguir y las interpretaciones que hacen los aseso '

res son variadas. Esto afectd la realizacibn del presente trabajo.

SEGUNDA: La educacidn es un proceso soclo-histbrico permanente de caracter
formativo. En dicho proceso se enfrentan muchos conflictos y con'
tradicciones; sin embargo, el alumno debe tener un amplio margen'
de libertad para vivir su infancia y ser capaz de ir tomando sus'

proplas decisiones.

TERCERA: En la escuela primaria se da preferencia a la ensefianza de la nor
ma, tanto de la expresion oral como de la escrita, lo que consti'
tuye un error en parte, puesto que excluye las formas con que se'

expresan los ninos fura de la escuela.

CUARTA: En lo general, salvo en algunas excepciones, en el primer grado de
educacion primaria, en cuanto al aprendizaje de la lecto-escripg'
ra y desde el punto de vista metodologico se da preferencia a la‘
Secuencia de pasos sobre el caracter formativo. No debe olvidarse
que la lecto-escritura es una disciplina dificil de adquirir y !

consolidar,

QUINTA: No todas las actividades Qque se proponen en el programa resultan'
adecuadas para facilitar el aprendizaje de dicha disciplina. Por'
tanto se justifica la necesidad de elaboracidon de una propuesta *
de actividades que complementen y enriquezcan las incluidas en el
programa oficial. De esa manera los nifios aprenden mas facil a'

leer y escribir.
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SEXTA: El presente trabajo tiene como propdsito central poner en practica
en el grupo que se atlende, las actividades que se proponen. Esta!
propuesta no se considera como un producto totalmente acabado. Se'
ira enriqueciendo y transformando de acuerdo a las necesldades y '

resultados que se obtengan con su puesta en practica.
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