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INTRODUCCION

El presente trabajo, es una propuesta pedagoégica que tiene
como objetivo principal abordar la problematica de la ortografia
en el Segundo Grado.

Por 1lo que en el primer capitulo trata el planteamiento
del problema en si, se hace una justificaciédn del por qué se
trata dicho problema y como con su sclucidén coadyuva a la
integraci6n del lenguaje escrito, ya que en el segundo grado por
tratarse del primer ciclo escolar, es cuando el nifio inicia el
proceso de apropiacion de la convencionalidad de 1las reglas
ortogr&ficas

En este capftulo también se incluyen los objetivos de que
se ocupa la propuesta; al lograr éstos, se dard un gran paso en
el aprendizaje del lenguaje escrito en el grupo en cuestion.

El Capitulo Il es el Marco Teb6rico— Conceptual el cual
trata el lenguaje, su evolucidn en la historia y en el nifo; asfi
como su funcionalidad. La opini6tn de diversos autores al
respecto, la expresién artistica como parte del lenguaje, ademas
de los diversos tipos de gramd8tica y c¢6mo se aborda 1la
ortografia.

lLas teorias del aprendizaje como base tebébrica para que el
maestro pueda conocer las etapas que el nifio estad atravesando
para abordar la problematica mencionada.

Trata también las caracteristicas de los nifios de este
grupoc y c6mo el maestro debe tomarlas en cuenta para 1la
ensefianza—aprendizaje.

Examina el conotimiente desde diferentes 6pticas,
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inclind&ndose por la psicogenética que expone Jean Piaget, ya que
es en base a ésta, que se va abordar el problema.

También la ensefianza de la ortografia en la escuela, como
la forma en que se trata en el contexio de su aprendizaje.

Los medios o recursos que se uwutilizaradn para tal fin, amén
del papel del maestro y del alumno en la metodologia empleada, y
por supuesto un apartado qe habla sobre la evaluaciédn, elemento
de suma importancia en el proceso ensefianza—aprendizaje.

El Capitulo 111 contiene itres apartados: Politica Educativa,
que se aboca a la cuestion legislativa en cuanto a educacidn,
haciendo una resefa del avance en esta materia desde épocas
pasadas hasta el Acuerdo Nacional para la Modernizacibdn
Educativa vy el Plan Nacional de Desarrocllo del presente
gobierno, el Contexto Social que se refiere al medio en que esta
ubicada la escuela de la cual se habla en el problema, las
tolonias aledafas y en general todo el municipio; y por ultimo
el contexto curricular que toma en cuenta los planes y programas
vigentes, la forma en que estd estructurada la asignatura de
espaficl y manera en que éste trata el problema en mencién. y el
Capftulo IV en el cual estdn las estrategias didacticas que se
consideran m&s apropiadas para llegar a la soluciétn del
problema.

Por Gltimo el anexo que lleva las validaciones del trabajo

realizado para abordar el problema.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

" Estrategias que favorezcan la ortografia en el grupo de

20. "A" de la Escuela "Ford" 114 de Cd. Delicias, Chihuahua."

A. Justificacibdbn.

Existen infinidad de problemas a tratar en el ambito
educativo, se opté por abordar el problema de ortograffa ya que
forma parte importante en la asignatura de espafiocl, y como tal
coadyuva a la integracién del lenguaje escrito.

La forma tan severa en que se presenta en el grupo es una
razén m&s que suficiente para tratar de encontrarle wuna
verdadera solucién que redundard en miltiples beneficios en
todas las asignaturas que conforman el programa escolar y en
afios posteriores para lograr un uso correcto del lenguaje
escrito.

La pésima ortograffa que aqueja a los alumnos no les
permite tener una recuperacién clara de los textos que ellos
mismos escriben.

Es necesario que el educando tenga conocimiento de las
reglas ortogré&ficas sin que el aprendizaje de estas quede en un
nivel memoristico para que pueda usarlas adecuadamente, vy 1lo

lleven a redactar de la mejor manera.

Diro elementio que se veréd favorecido de manera especial es
el vocabulario de los alumnos, que debido a varios factores ha
ido decreciendo en gran medida tanto en conceptos comoc en

términos; asi{ pues es5 necesario que el maestro busqgue las
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herramientas adetuadas  para enriquecer el conodc imienlo  que
sobre las reglas ortograticas posean sus alumnos.
Reviste gran importancia la solucién del problema tanto

para la practica docente cotidiana, como en su wuso diario;
respecto a la institucién escolar, como medio de avance en el
uso de las reglas ortograficas en el lapso que dura la educacion
primaria; le significa mucho mas, puesto que la ortografifa es
tema implicito en el ambito escolar.

Pero su ensefianza—aprendizaje debera ir intimamente
relacionado cton los proctesos que el nifo tiene durante su
desarrollo cognitivo pues resultard inutil si1 se trata de
ensefiarle de una forma memoristica, ya que no podr& comprender
s1 sus estructuras mentales, no estan aun en condiciones de
recibir determinado conocimiento.

Es comin que el maestiro perciba éste problema en el
transcurso de teda la educacidn primaria, y es precisamente por
no darle la importancia debida en los primeros grados, que el
problema progresa rapidamente conforme avanza el alumno grado =a
grado.

El abordar estrategias que favorezcan la ortografia,
principalemente en el 2o0. grado cuando los alumnos aun se
encuentran en el primer ciclo de educaciédn escolar, es idéneo
para que desde temprano addhieran mas agilidad tanto en la
escritura simple de palabras como en enunciados o grandes
textos; el buen uso de la ortografia es para el nifio de hoy un
instrumento sumamente eficaz para dotarse de wuna correcta

escritura y que le ayudard a sacar adelante todo su lenguaje



escrito;

persona

S
esto sin soslayar que la vida diaria exige de cualquier

el uso convencional del lenguaje escrito.

B. Objetivos:

Con los siguientes objetivos se pretende!

Que el alumno infiera las reglas ortograficas al
confrontar los diversos trabajos y escuchar los diferen—

tes puntos de vista de sus compafieros.

Que el alumno sienta la necesidad de investigar mas

para llegar a las reglas ortograficas.

Despertar el interés en el nifioc y hacer un uso correcto
del diccionario, para gque logre con ésto una mayor

fluidez en sus redacciones.

Buscar que el nifio se interese por cultivar la lectura,
tanto de textos wmeramente escolares o de uso diario,

como de otros géneros literarios.

Que el alumno logre mejorar tanto su lenguaje escrito

como el oral.

Que el alumno logre usar ctonvencionalmente la expresién

escrita como medio de comunicaciédn.



11 MARCH THORTCHD CONCEEYIUN

11 prescnle Lrabeio tonbiene [undamental iones  sobre el
lenguaje:  desarrolla, diversas conceplualizaciones, asif como
funt iones que Lienen en la vida del nifio, del ambito escolar vy
wus  repercusiones en la sociedad.

El1 lenguaje, como parte importante en la vida del hombre,
lo ha acompafiado desde tiempos remotos; lenguaje que ha ido
desarrolléndose a la par con la experiencia del mismoc hombre, a
los diferentes momentos histéricos por los que éste ha
atravesado.

También se encuentran implicitas diferentes modalidades del
lenguaje, como la expresibén oral, expresién escrita, dentro de
la cual se aborda la ortografia, como problema a tratar.

Adem&s de lo ya mencionado anteriormente, incluye la esfera

cognitiva y metodolégica; la primera aborda al sujeto como
principal elemento, el «c¢6mo aprende, cbmo construye su
conocimiento, sus caracteristicas, sus etapas de desarrollo
cognitivo; el conocimiento, su origeny cbmo se construye;

también el aprendizaje a través del punto de vista de varias
teorfas. La metodolégica que abarca lo gue es método, lo que
hace el maestro para llevar al aprendizaje al alumno, los medios

que utiliza; asi como la pedagogia operatoria basada en 1la

Psicogenética.

A. Lenguaje.
El lenguaje ha estado presente desde los inicios de la vida

del hombre vy aun en la vida de los animales aungque de una
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manera rudimentaria, mediante la cual se comunica el peligro,
apareamiento, etr

El lenguaje del hombre, en sus origenes, también tuvo algo
de animal, al tratar de comunicar las sensaciones salvajes,
violentas o dolorosas de su cuerpo y las fuertes pasiones de su
alma, formas de expresion que se mostraron a través de gritos vy
sonidos inarticulados.

Como se ve el lenguaje del hombre, ha ido siempre al lado
del lenguaje animal; pues no s6lo ha intentado comunicar sus
necesidades b&sicas, sino también sus inquietudes espirituales,
y mas aUun cuando tuvo relaciones de trabajo con los demas
hombres: hubo una serie de palabras que tuvieron que tener un
mismo significado, tales como instrumentos del wmismo trabajo,
asi como otras mas, y que deben su origen precisamente al sonido
del mundo natural.

Fisher, marca muy claramente que una de las exigencias en
el trabajo era precisamente un sistema de comunicacidédn mas
avanzado que 1le permitird al hombre conducirse y hacerse
entender perfectamente. (1)

"La evolucién hacia el irabajo, exigia un sistema de nuevos
medios de expresiétn y de comunicacién, muy superior a los
escasos signos primitivos que ronocia el mundo animal. Pero el
trabajo no s6lo requeria este sistema de comunicacién, sino gue
lo fomentaba” (2)

(1> FISHER, Ernest. Ant.El lenquaje en la escuela™

p. 11
(2> IDEM
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Esta importancia que Fisher le otorgé al trabajoy a los
instrumentos, como medio de acrecentar el lenguaje, muestra el
papel que estos jugaron en el desarrollo del primero, que no
sélo permitfa organizar la actividad humana inteligentemente,
sino que también ayudé a la trasmisién de experiencias,
mejorande con ésto, la eficiencia en el trabajo; amén de la
importanctia de singularizar los objetos, dandole un nombre vy
poniéndolos bajo el control del hombre.

También en el aula la ensefianza de la lecto-escritura, por
medio de diferentes procesos acrecenta el desarrollo del
lenguaje; y dentro de la cual va inmersa la ortografia, parte de
la expresi6n escrita que ha cobrado gran importancia, debido a
que depende en gran medida del uso de reglas ortograficas, el
desarrollo adecuado del lenguaje.

Asi pues, el lenguaje tanto oral, como en su modalidad
escrito, forma parte del titrabajo escolar que se realiza
cotidianamente; ayuda al alumno a socializarse.

Y es precisamente en la escuela donde empieza la verdadera
socializacién del nifio.

Es ahf donde el nific logra interesarse mds por el
lenguaje ya que, es con su maestro y con su grupo de iguales con
los que necesita llegar a una mejor comunicacion.

El nifioc primeramente en el aula, y posteriormente en el

centro escolar integra una especie de sistema comunicativo, que
obviamente se hace mas complejo conforme éste aprende a
socializarse con personas con las que se relaciona.

En cuanto cémo el niflo socializa Vigotsky dice: "Como un
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csistema de comunicacién social donde, a través de abstracciones

el nifio se consolida como un ser eminentemente social.™ (3)
Vigotsky, al marcar al lenguaje como sistema de
comunicacion de indole social, se relaciona con Fisher, en

cuanto a que éste le da también importancia relevante al
lenguaje socializador por medio del trabajo.

En el aula también el lenguaje socializa al educando y a
través del desarrollo del mismo, al perfeccionarlo, 1llega a
estar frente a la ortograffa, como parte, ésta, de un lenguaje
mas completo, que le permita comunicarse cada vez mejor con los
demads, objetivo que lograra& al manejarla adecuadamente.

En relacion a las conceptualizaciones que emiten 1los
autores antes mencionados respecto al lenguaje, se concluye que
efectivamente es un producto del trabajo, una herramienta creada
por el hombre, con el fin de comunicarse mejor, que a la vez lo

lleva a socializarse mas.

B. Funcionalidad.

El hombre con su capacidad especifica de desarrollar el
lenguaje, se provee de herramientas que le auxilian para la
resolucién de objetivos diffciles, a planear soluciones a los
problemas, antes de ejecutarlos, ademas de dominar la conducta
propia.

Se analiza enseguida la funcidon que tiene el lenguaje en
el nifio.

Es comUn ver ctomo se dan las interacciones verbales tanto

(3> VBGDTSKY, L.S. Instrumento y Simbolo en el desarrollo del
nifio. Ant. “El lenguaje en la escuela. p. 37
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entre nifios como en los adolescentes: por medio de gritos,

nit Ibidos e imibtatiom de ruidos; manifesla iones (pae en
ocasiones, el maestro controla a través de diversas
actividades. Estas interacciones enriquecen el lenguaje; ademas

de empujar al nifio a su integraci6n a la sociedad en la que se
desenvuelve.

Vigotsky hace mucho énfasis en el desarrollo o influencia
social y la ayuda que puede tener el alumno en la relaci6n con
otras personas, para desarrollar su lenguaje.

"los signos y las palabras, sirven a los niffios, en primer
lugar y sobre todo, como medio de contacto social con las
personas". (4)

Segin el autor el lenguaje tiene una funcidén que sirve de
instrumento, que planifica 1la acci6tn y participa en el
desarrollo de organizacién de nuevas estructuras de actividades
practicas; ya que el lenguaje ademids de acompafiar a la accion,
también sirve o ayuda a realizarla, y la funciétn planificadora
hace acto de presencia, al reflejar, el lenguaje, la vida que
circunda al nifo.

En cuanto a 1la ayuda que éste pueda tener de otras
personas, para el desenvolvimiento del lenguaje, es ciertamente
importante, pues se relaciona primero con su familia, que como
niucleo principal de la sociedad le ensefia palabras esenciales de
lo que sera su lenguaje, enseguida cton sus amigos, compafieros y
con su maestro, ademds de oiras personas con las que se
relacione en su vida social.

(4) 1Ibidem p. 40
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El hecho de que el nifio hable, cuando realiza alguna
actividad, es para &1, sumamente importante ya que al hablar, al
mismo tiempo planea como solucionar problemas, es de esta manera
que con el lenguaje vy la acciétn el nifo domina su medio;
situaciébn que se percibe principalmente en los pequefios de
jardin y en el primer ciclo de la escuela primaria.

Si se analizan las funciones en la escuela se puede
mencionar la socializacién de toda persona que pertenezca a ese
&mbito, alumnos, maestros, padres de familia, directivos vy 1a
sociedad en general al proyectarse la escuela hacia ésta.

Otra funcién de relevante importancia es 1la comunicacidn
tanto maestro—alumno, como con los dem&s miembros del grupo
de esa comunidad.

Dora Pellicer traduce un texto de Bordiu y Passeron:

" El resultado de un sistema escolar se obtiene anie todo
en funcién de la cantidad absoluta o relativa de informacidédn que
se transmite por y dentro del lenguaje, ya que son pocas las
actividades que, como la ensefianza, constan tan exclusivamente
de la manipulacién de palabras...” (5)

El pa&rrafo muestra cémo la escuela tiene la forma de hacer
uso de la funcién del lenguaje para, transmitir la informacién
que en dado caso le garantice un buen resultado, pues es una de
las pocas instituciones que maneja cotidianamente las palabras,

para comunicar, para la ensefianza, etc.

(5) PELLICER, Pilar. El1 1lenguaje en la trasmisiéon escolar de
conocimientos: La clase de espafiol en la escuela primaria.
p. 74-75 Ant. "El1 lenquaje en la escuela.
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Es precisamente, ahi, en la escuela donde el alumno va a
desarrollar en gran medida su lenguaje, Yy que por supuesto éste
tendra la funcién de lograr un cambio en el educando.

Cambio que por supuesto va a destacarse en su trato con
familia, con sus amigos de barrio, con sus maestros y con 1los
dem&s miembros de la sociedad en la que se desenvuelve como un
miembro mas.

Una de las funciones que Jerome Bruner le da al lenguaje es
la Matética o forma de adquirir conocimientos, en base a los
conocimientos de otras personas; o sea el lenguaje como medio de
comunicacién y como medioc de representar al mundo. (6)

Esta funcién del lenguaije se capta claramente en la labor
que lleva a cabo 1la escuela sobre el alumno, con los
conocimientos y experiencias propias, de sus maestros i
compaferos con los que interactaa.

Los maestros seran quienes propicien la pauta para que el
nifio elabore y desarrolle su lenguaje tanto oral como escrito, y
es aqui donde tienen gran injerencia, puesto que es en la
ensefianza escolar donde se manejan las reglas convencionales
tanto de la expresién oral como escrita, y es donde se tirabaja
la ortograffa, la cual ayudard a tener un uso adecuado del
lenguaje.

C. Expresioéon escrita.
A titravés del tiempo, la gram&tica ha jugado un papel muy

importante en la ensefianza de la lengua escrita; al tener

(6)_§§GNER, El lenguaje de la educaciétn. Ant. "El lenquaje en 1la
escuela" p. 46




1/
evalhi ronens relevanlen de atuerdo al momento en que se ha  hedho

wuso de ella.

Entre los primeros gramaticos castellanos; "Nebrija
fundamenta la gramdlica en lograr precisamenle que siga viva I
lengua castellana, en abrir el acceso a 1la lengua 1latina,

ademds de constiluir un manual para extranjeros" (7) como se ve,
este autor no dirige la gram&tica a los que ya poseen la lengua,
no tiene fines didacticos.

La gramdtica normativa o tradicional tuvo das
caracteristicas principales: el afé&n correctivo y el empeho por
introducir definiciones. Tiene sSuUs contradicciones, ia
fundamental estriba en querer emitir juicio sobre el lengua,
como si éste fuera esté&tico, siendo que es dinamico y evolutivo;
otra constradiccién es el determinar como habla la gente
educada, que hasta el momento no se sabe quien pueda hacer dicha
determinaciédn. Ademas la consideracidn de los textos literarios
como modelos, también es wuna contradiccidén, puesto qgue 1la
literatura tiene muchos géneros, y se caracteriza precisamente
por ir mé&s allad de la norma, por la creatividad del 1lenguaje.
Estos errores y contradicciones en que cae la gramatica
tradicional fueron fundamenlo para el surgimiento a principios
del siglo XX de la gramatica estructural o descriptiva, y tiene
como base que "que ha de ser elaborada a partir de wn amplio
"corpus", es decir de un conjunto de textos (orales y escritos)

(7) TUSOW, J. Teorias gramaticales y Andlisis Sint&ctico p. 14

Ant. El aprendizaje de la lengua en la escuela. UPN. Plan
1994 .
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que permitan extraer conclusiones significativos acerca de una
lengqua™. (8)

Estos textos a los que se hace alusiétn deberan ser muy
variados, para que puedan suministrar una informaci6n adecuada
con respecto a las estructuras gramaticales que son mds comunes
con el uso del lenguaje.

Pero 1la gramaética descriptiva o estructural con todo y 1la
informacién que pueda aportar, s6lo describe un "corpus" o sea
resume lo que ha sido. "Saussure estudia los elementos del
sistema social y abstracto de la lengua; analizandolos desde una
perspectiva sincrénica (9) es decir, sin atender a su evolucién.

Y por 1lo tanto, no va maés alla; habria que buscar otro
camino para llegar a una gramatica que genere creatividad en el
lenguaje; vy es precisamente a finales de las afios cincuentas vy
principios de los sesentas cuando Noam Chomsky, “parte como
hip6tesis de 1la afirmacién de la existencia de una gramatica
innata, uwniversal, como a todos los seres humanos aque les
permite descubrir, las wunidades, estructuras vy reglas de
combinaciétn del lenguaje.

Esta tendencia es la gramalica generativa que va encaminada
al método cientifico; el sujeto a partir de 1lo que vya posee
puede elaborar mensajes nuevos a través de la gramatica
generativa que le permitird el uso creativo del lenguaje.

(8) TUSDW, J. Teorias gramaticales y analisis sintadctico. Ant.
El aprendizaje de la lenqua en la escuela UPN Plan 1994.

Pp. 14.
(3> LOMAS Carlos, D.A. y Tuson, Amparo. Ciencias del lenguaje,
Competencia comunicativa y ensefianza de la lengua. Ant. E1

Aprendizaje de la lengua en la escuela. UPN Plan 1992?
p. 29
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La ortografia vista desde este punto de vista (10>
desarrollar&d las posibilidades linguisticas de los alumnos vy
ayudar a la comprensién teé6rica del sistema linguistico que
posean; ya que se tratard con creatividad por parte del alumno y
le permitird producir mejor sus escritos.

Las diferentes modalidades que ha adoptado el lenguaje
tanto oral como escrito han cambiado a través de la historia
del hombre, de las circunstancias que éste ha vivido y del medio
geografico en que se ha desarrollado; cada sociedad ha tenido
diversas necesidades que cubrir y por lo tanto el lenguaie
diferente en cada nucleoc social.

En 1la antiguedad, el lenguaje escrito fue moldeado a base
de trazos de lineas y marcas; mismos que se convierten en signos
nemotécnicos (que le permiten recordar lo que quiso escribin.
Conforme avanzd la escritura, dibujaban signos indicativos de
los objetos o garabatos, posteriormente pequefias imégenes,
dibujos y signos; todo este proceso lleva al lenguaje escrito a
pasar de los dibujos de las rosas a los dibujos de las palabras.
Todo este simbolismo en la escritura lleva al estudio
actualmente de todas 1las reglas ortograficas; para mejor
entendimiento en el lenguaje escrito; que lleva implicito todo
lo que el hombre y la soriedad quieren transmitir o comunicar a
través de lo que escriben.

Es importante estar concientes de las diferentes

modalidades del lenguaje, segin la circunstancia o el momento en

(10) TUSOW, J. La gramatica y la ensefanza de la lengua. Ant.
Desarrocllo linauistico v curriculum escolar. pp. 125-127
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que se wtilice; como fendmeno social deberd también ser
objeto de conocimiento a través de la observacidn directa de
la lengua y el habla del educando, de sus compaheros y del grupo
social al que pertenece.
El lenguaje ya sea oral o escrito son instrumentos basicos

en la obra educativa, para que el nifio elabore los conocimientos
y es precisamente al conocer su lenguaie, como el nifo

adquiririd los conocimientos y habilidades que le aseguren una

completa vy verdadera posesién de su idioma y su dominio; es
indispensable, de cualguier manera, que maneje y estudie cads
aspecto que aquel abarque por ejemplo 1la ortografia; cuyas

reglas dominard a base de reflexi6n y razonamiento 1linguistico
durante el mismo ejercicio de 1la escritura. Esto permite
apropiarse del sistema y comprender su funcionalidad.

El nifho para llegar al sistema de escritura transita por un
proceso de dominio de la misma. Al principic la escritura es
pobre y depende en gran medida de la lengua oral pero, a
medida que evoluciona mejora mucho; reflejéndose ésto en
redacciones mas complejas.

E. Ferreiro en sus trabajos acerca del proceso de
adquisicién del sistema de escritura hace un estudio
importantisimo con el prop6ésito de mostrar que el nifio empieza a
construir activamente su proceso de adquisicidén de 1la lengua
escrita, desde antes de iniciar la ensefianza formal.

No se accede de golpe a este nivel de comprensién
aunque la escuela se empefie en suponerlo asf lo
que surede es que el proceso se atraviesa

necesariamente por una secuencia de etapas de
conceptualizacién. Van desde aquella en la cual el
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nific alun no advierte que la escritura remite a un

significado, pero donde aun no se toman en cuenta
los aspectos sonoros, hasta la etapa en que el nifio
descubre la relacitn entre escritura vy pauta

sonora. (11)

Tradicionalmente 1la ortografia significaba que el alumno
debfa aprender de memoria qué letras conformaban las palabras,
la manera mé&s efectiva, supuestamente era repetir vy repetir
infinidad de veces la palabra o letra que se iba a memorizar.

Ac tualmente el alumno tiene 1la opo;tunidad de auto
corregirse, de comparar trabajos vy por lo tanto de acceder a
la ortografia por si solo, con la experiencia cotidiana del

lenguaje; de la lectura y de la escritura.

Comprende diversos aspeclos que implican descubrir Y
manejar polivalencias b-v, z-s—c, i-y, 1-11, t—q, wuso de h, la
segmentacidn, acentos vy maylsculas que el nific irad dominara

cuando sienta que le "sirven” para comunicarse mejor.

Se rconsidera netesario plantear enseguida el concepto de
ortograffa "Parte de 1la gramdtica, que enseha a escribir
correctamente por el acertado emplec de las letras y de los
signos auxiliares de la escritura". (12)

Este es s6lo uno de tantos confeptos que sobre la ortografia
han manejado los grandes linguistas y conocedores de 1la lengua
espafiola y que por lo tanto puede tener alqgin agregado si  se

considera necesario. Como el que nos da a conocer Emilia

(11) FERREIRD E. An&lisis de las perturbacionesl en el proceso
de aprendizaje de la lelcto-escritura. Fas. 2 Los sistemas
de escritura en el desarrollo del nifiec. Edit. Siglo XXI
México, 1979.

(12> GRAN Diccionario Patria de la lengua espaficla p. 1160
Edit. Patria Tomo V.
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Ferreiro, que va ma&s alla que el hecho de escribir correctamente
las palabras. Actualmente es conocido que el aprendizaje de la
lecto-escritura es "Un proceso no sélamente de indole
psicolégico, sino también linguistico y de manera sobresaliente
de tipo social, todos estos contextos, son, los que determinan
en cierta forma el aprendizaje del lenguaje; influyendo en
dichas actividades permanentemente" (13)

Cada uno de los tres aspectos centrales que se mencionan en
dicho procesoc son de suma importancia ya que en el primero
interviene el pensamiento, la razén e inteligencia, lo
lingUistico corresponde a las experiencias que sobre la lengus
tenga el nifio en el ambito familiar y con el grupo de iguales vy
en cuanto a lo social, es todo el sistema del habla en el que se
encuentra inmerso el nifio, ademds de las relaciones que guarde
con los demas.

Asi pues, pensamiento, razéom, inteligencia, experiencias
linguisticas y todo el sistema del habla, ademds de las
relaciones en todo el contexto del nific conforman dicho proceso.

Adem&s de los intereses en el nifio debe considerarse el
manejo de material ctoncreto de situaciones reales, sobre los
cuales el alumno pueda reflexionar para llegar a establecer 1las
relaciones que el objelo de estudio tiene cton otros aspectos de
la realidad vy as{ lograr un aprendizaje significativo; Apara
llegar a éste a continuaciébn se trata lo relacionado al

conacimiento.
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D. Conocimiento.

En relacién al conocimiento, que es el objeto de estudio
se hablard en el presente apartado.

El conocimiento como resultado del desarrollo del nific vy
del aprendizaje de éste, se manifiesta como una relacién entre
dos elementos, el sujeto y el objeto, éste Gltimo aprendido por
el primero.

Existen una serie de doctrinas filoséficas que explican el
problema del conocimiento cada una con sus muy particulares

puntos de vista:

El racionalismo que sostiene que la causa principal

del conocimiento, reside en el pensamiento, en la
razén, el Empirismo que lo fundamenta en la
experiencia; el Intelectualismo que media entre 1los
dos anteriores, admite el conocimiento como
resultado de la experiencia y el pensamiento, y por
ultimo el Apriorismo que considera que es 1la
experiencia \ algunos elementos a priori
independientes de ésta los que causan el

conoccimiento. (14)

También Piaget une la experiencia y el pensamiento; y en
relaciétn a ellos seleccioné tres elementos por medio de 1los
cuales el sujeto, va dando lugar a los tipos de conocimiento que
describe la psicogenética.

El primero de ellos gque se menciona es el fisico, el cual
se une al pensamiento a través del contacto directo con los
objetos. Este tipo de conocimiento favorece la reflexién a los
nifiocs de los perfiodos preoperatorio y operaciones concretas.

(14) HESSEN, Johan. E1 origen del conocimiento p. 54-69. TJTeoria
del conocimiento. Ed. Mexicanos Unidos, S.A.

143772
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Sobre €1 habla Jean Piaget da la siguiente manera: " nuestros
conocimientos fisicos habréan salido de la sensacion. . . " (15)

El segundo que se define es el de origen social. Este
conocimiento 1llega al sujeto por medio de los contactos
sociales, es decir de las relaciones que se dan en un grupo

social determinado. En &1 se puede ubicar las conmemoraciones
civicas o patronales y el lenguaje por que para llegar a é&1:

.es indispensable el recoger la informaciébn de los dem&s.”

(16)
Son dos formas de llegar al conocimiento y la tercera surge

de ellas, porque: "... Al igual que el conocimiento fisico, el
conocimiento social es un conocimiento de contenidos y exige un
marco légico—matemdtico para su asimilaciébn y organizacién.”
(17>

Por lo tanto los tres estan relacionados y cuando el
aprendizaje lleva a cabo relaciondndolos, éste seri duradero y
Ltil.

Ademas de conocer todo lo anteriormente mencionado, es
necesario que todo docente conozca lo referente a estudios
realizados en cuanto a la manera que el nifio aprende; por esa

razén se presentan:

E. Teorfas de Aprendizaje.
Existen varias teorfas acerca de c6mo el nifio aprende; cada

una con sus bases propias, que indican al maestro a basarse o

(15) PIAGET, Jean. EI1 mito del origen sensorial de los
conocimientos cientificos. Ant. La maltemitica en la escuela 1.

(16> KAMII, €. La naturaleza del nimero. La matem&tica en 1la
escuela I . Ant. UPN. p 314.

(17> Ibidem p. 318
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sustentar su trabajo en alguna de ellas.
Se encuentra la teorfa conductista que concibe el

aprendizaje como un cambio aobservable en 1la conducta del
organismo, donde su fuente ba&sica estriba en el medio ambiente
exterior, en relacion con el sujeto-objeto”". (I18)

Entre sus principales exponentes se encuentran Pavlov,
Skinner y Thornidike, entre otros.

Estos teéricos predicen y controlan la conducta manipulando
diversas variables, hay una conexiotn estimulo-respuesta. Hay
otros autores que difieren en cuanto a la forma en cbmo se llega
al aprendizaje.

Las teorias cognitivas lo consideran como el resultado del

intento de dar un sentido al mundo. " Lo que se aprende depende

de lo que se conoce y de la forma en que es tratada 1la nueva

informacion”". (19)
El aprendtzaje es, pues, desde el punto de vista
Cognoscitivista, una relaciétn de los hechos cognitivos que

ocurren en la mente, la estructura interna del individuo y del
contexto. También se encuentra una tercera opcidn para conocer
qué es aprendizaje y cbmo se logra; es la Teoria Psicogenética
cuyo principal exponente ha sido Jean Piaget, donde sus bases
te6bricos merecen una atencidn primordial en cuanto a que
experimentalmente 1leqé a tales resultados interesandose de

manera muy especial en cdmo el sujeto constiruye su propio

(18> RUIZ, L. Estela. Reflexiones en torno a 1las teorias del
Aprendizaje. Ant. Teorias del Aprendizaje. p. 228-229

(19) Teorias Cognitivas. Tema 1I. Guia de trabajo teorfas del
Aprendizaje. p. 65.

e e — e — =
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conocimiento; estudios cuya importancia le valieron que otras
personas estudiaran mas a fondo el tema.

Para la Psicogenética, el aprendizaje surge cuando el
individuo ha encontrado una interaccién completa con su medio
ambiente. A partir de este momento incorpora esa materia de
conocimiento a sus estructuras mentales, reflejado ésto en un
cambio de conducta, de ahf el proceso se reinicia en una

din&mica repetitiva y constante.

"Piaget demuestra en sus investigaciones, que la
adquisicién de los conocimientos se efecta, mediante los
procesos de ‘“acomodacibn vy asmiliacién”, que al operar en
equilibrio, ambas producen la "adaptaci6on" del intelecto al

medio, en cualquier momento del proceso evelutivo, para llegar a
un "equilibrio". (20)

Este es el proceso que atraviesa el individuo para llegar a
la adquisicién de un aprendizaje; el sujeto al acercarse
constantemente en forma activa al objeto de conocimiento le
permite ir construyendo esquemas cada vez mas complejos, que
tienen origen en sus estructuras biolégicas, a titravés de un
proceso continuo.

Por tanto cada cual, sujeto y objeto revisten igual
importancia ya que se interrelacionan y es precisamente esta
relacién de ambos con el medio ambiente 1o que conduce al
aprendizaje.

Es una relacién constante del sujeto con su medio ambiente

(20) TEDRIAS cognitivas Tema 111 Guia de Trabajo Teorias del
Aprendizaje. p. 67
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donde el primero organiza constantemente sus experiencias, tanto
cognitivas como afectivas, las asimila vy acomoda para
adaptarlas al medio y posteriormente llegar al equilibrio. Y es
precisamente psicogenética, teoria en la que se pretende
fundamentar el presente trabajo.

Piaget marca cuatro importantes perfodos en el desarrollo
de las estructuras cognitivas del desarrollc del nifio que
obviamente van intimamente relacionados con el proceso de
su aprendizaje

El primer perfodoc es el Sensorio—motiriz que va de
los O a los 24 meses y es anterior al lenguaje y al
pensamiento propiamente dicho. El que le sucede es

el Preoperatorio de 2 a 6 afios aproximadamente; es
el inicio del simbololismo (un objeto puede hacer

las vectes de otro, sustituirlo), wuna escoba un
caballo, etc. El1 tercer perficdo el de las
Operaciones Concretas de (7 a 11 6 12 afios), sefala

un gran avance en la socializaciébn y objetivacion
del pensamiento. Y por Gltimoe el de Operaciones

Formales (11 &6 12 afios en adelante), hace su
aparicién el pensamiento formal, el adolescente
formula hipébétesis, utiliza operaciones

proporcionales. (21)

Y wbicandose en los periodos del desarrcllo segun Piaget,
el grupo de 20. grado en tuestion se encuentralen la transicibn
del preoperatorio y el de las operaciones concretas ya que Ssus
edades fluctuan entre los 6 y 7 ahos.

Estos nifios se caracterizan por estar en una etapa de
actividades 1ludicas, situacién que el maestro debe aprovechar
para guiarlos al aprendizaje por medioc precisamente del juego,

como interés primordial del perfiodo en que se encuentra.

(21) AJURIAGUERRA, J. de. Estadio del Desarrollo segun Piaget.
Ant. Desarrollo del nifio v aprendizaje escolar. p. 106-110
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Pero tendrd8 que ser pocto a poco porque a esta edad el nifio
es incapaz de separar accion propia y pensamiento; por lo que el
progreso hacia la objetividad sigue una evoluciétn lenta vy
laboriosa.

El egocentrismo intelectual como caracteristica de esa edad,
puede ser tomada por el maestro como un medio muy eficaz en la
ensefianza de la ortografia; al ser incapaz de prescindir de su
propio punto de vista, esto ayudard a una competencia entre
iguales y su compafierc serad quien lo haga reaccionar ante
posibles errores ortogréficos.

En el aprendizaje tanto el alumno como el maestro Jjuegan

papeles muy importantes:

F. Papel del maestro y del alumno.

En cualquier metodologia que se emplee para la ensefanza-
aprendizaje existe un papel que asume tanto el maestro como el
alumno segun sea ésta. En el caso de 1la Pedagogia Operatoria:

"El papel del maestro aquif es aplicarla sin rigidez
planeando, guiando y coordinando de acuerdo a las
caracteristicas del nifio favoreciendo con ésto sSu
participacion" (22).

El maestiro deberd dar oportunidades al nifho para que avance
de acuerdo a su desarrollo cognitivo, respetar sus reacciones
espont&neas ante cada nueva situacion.

La escuela por su parte, tiene la funcién de favorecer el
desarrollo y compensar las limitaciones propias de estratos

(22) SEP. Fundamentacién Psicolbgica p&g. 356. Ant. Desarrollo
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econébmicos poco favorecidos.

En cuanto al papel del alumno, "juega un papel de sujeto
cognoscente que aprende a formular vy defender sus propios
intereses" . (23)

Pues al construir hipétesis, y al interrelacionarse con sus
compafieros est& conociendo y por lo tanto aprendiendo.

El maestro tendrd la oportunidad de elegir las actividades
que guien al proceso educativo, en base a las espectativas de
los alumnos; y cuyos objetivos, contenidos, actividades Y
evaluaci6on estan sometidos a un criterio reflexivo al servicio de
la construcciédn de nuevos conocimientos.

El papel del maestro es participar activamente en union del
alumno, adecuando la instrumentacién didactica. El alumno tiene
un papel de investigador potencialmente preparado para la
reflexién, analitico y presto a la discusion.

A continuaciédn se presentard la ensefanza de la ortografia
en la escuela. Donde se incluiradn los aspectos que intervienen

en este proceso.

G. Ensefianza de la DOrtograffia en la escuela.

Para llegar al conocimiento, el maestro deberd escoger una
métodologia a sabiendas de que existen infinidad de ellas; wunas
dedicados a la ensefanza en grupos numerosos, otras para 1la
ensefianza individualizada, pero tanto unas como las otras
tienen ventajas y desventajas, mismas gque serd el maestro y sélo

&1, el que logre discriminarlas para lograr el m&s adecuado a su

(23> Ibidem pag. 358
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grupo, o tipo de ensefianza qQue vaya a impartir.

la Pedagogta Operatoria explira que el aprendizaje va de
acuerdo al desarrollo cognitivo del nifio, de sus intereses vy
necesidades, detalle c6mo el nific construye por si mismo,
implicando razonamientos que se producen dentro de un contexto
operacional, y para llegar a una generalizacibén es necesaria una
reconstrucciédn que lo conduce al aprendizaje. Aqui el alumno
lleva una participacién activa, porque es flexible en cuanto a
la interrelacién entre programa Yy actividades; los objetivos de
aprendizaje parten del alumno mismo, por lo que requiere de un
maestro investigador que quie a sus alumnos hacia la
investigacién.

La comunicaci6tn maestiro—alumno, es mas cercana, abierta
logran una verdadera interrelacion. En esta forma de llegar al
aprendizaje el alumno participa y disfruta el proceso y como se
trabajard en base a la metodologf{a de PALEM que consiste en una
propuesta metodolébgica para llegar al aprendizaje de la lecto-
escritura y la matemdtica; basada en los estudios realizados a
nivel experimental y llevada a cabo para atacar y disminuir el
rezago educativo en cuanto a reprobacién en el ler. ciclo
escolar de Educacién Primaria. Por medio de la reflexiétn de los
nifos al trabajar sus fichas y estrategias para lograr mejorar
la ortografia en el grupo mencionado al principio de la presente
propuesta.

El trabajo con las fichas es muy importante, pues dan al
alumno 1la oportunidad de manejar de una manera muy practica el

lenguaje, en éste caso el escrito, ya que les permite crear vy
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modificar sus escritos de acuerdo a sus capacidades; pues
anteriormente la ortografia se manejaba de una manera mecanica,
que mas que aprendizaje resultaba memorizaciébn para el niho.
Y es seqgun el método empleado en la ensefianza—aprendizaje, que
el maestro se vale de medios para llegar al objetivo deseado.

En la metodologia de PALEM, los medios que se utilizan, son
variados, no necesariamente materiales, mas bien son en razéon de
intereses, afines al nifio; como juegos y otras dinamicas, tales
como teatro, poesfa, entre otros.

En el presente problema, en la realizacibtn de las
situaciones de aprendizaje, se seleccionaron diversos medios
para lograr el objetivo en cada una de ellas; tales como el
legajo de hojas encuadernadas para el "diario del grupo”,
crucigramas de cartulina con variados dibujos, para la actividad
de 1la "U" escondida, una caja de tamafioco regular forrada con
papel lustre de un color llamativo, para "el buz6n de recados”
asi como trozos de hojas de m&quina o de cuaderno para elaborar
los recados. En 1la estrategia "resuelve el misterio" se
utilizaron bolsas de papel, diferentes objetos que Tfueron
dentro de 1las bolsas, tiras de papel y papel engomado. Otros
medios, recursos o materiales utilizados para alcanzar los
diversos objetivos fueron: 18piz, cuaderno, el pizarrén,
tarjetas de cartulina u otro material, pelotas, etc.

H. Evaluacionm.
Como trabajo o aprendizaje se requiere de una evaluacion,
para 1llevarla a cabo en las actividades que se realicen en pro

del mejoramiento de la ortografia; se presenta el siguiente
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concepto “evaluaciébn consiste en bhacer un seguimiento del
procesoc desarrollo del nifio, con el fin de orientar y reorientar
la accién educativa en favor del propio desarvollo, y de ninguna
manera aprobar o reprobar al nifo." (24)

En este ctaso se opté por llevar a cabo una evaluaci6én que
sea pr&ctica, qQue procure informacién Gtil y significativa tanto
al maestro como al alumno. A sabiendas de que existen wun gran
namero de tipos de evaluacién, se escogié 1la Evaluacién
Ampliada, que adema&s de resultar practica, "recurre a la
metodologfa de varias ciencias para tomar mejores decisiones;
tomando en cuenta resultados estadisticos, datos econbmicos,
documentos histéricos entre otros elementos”. (25)

La evaluacién como tal es, una tarea muy compleja inherente

al proceso didactico y que estd supeditada a  circunstancias vy

caracteristicas tanto del grupo, del medio, como del propio
alumno. Mord&n Oviedo marca muy claramente que no se debe
considerar como una actividad terminal, mecanica e

intrascendente.

Un proyecto de evaluaciébn grupal, se inscribe,
necesariamente, en la linea de la observacion
participante y de la investigacibébn—accidn que

plantea el compromiso de la participacién real de
todos los involucrados en una interacciébn que los
convierte, alternativamente, en sujetos vy objetos
del proceso de evaluacién (26).

(24) Secretaria de Educacién Pablica. La Evaluaciéon. p. 13. Ant.
Evaluacién en la practica docente.

(25> HEREDIA, Bertha A. La evaluacibébn ampliada. p. 134-135
Ant. Evaluacidédn en la préctica docente.

(26) MDRAN Dviedo P. Propuesta de evaluacibébn y acreditacidén en
el proceso de ensefanza—aprendizaje desde una perspectiva
grupal pag. 262. Ant. Evaluacidén en la practica docente.
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Con base en lo anterior se toma en cuenta 1la evaluacidon
grupal para algunas de las actividades de aprendizaje propuestas
para la solucién del problema en cuestion.

Pero otras estrategias necesariamente se evaluan en forma
individual; por requerimiento de la misma actividad, o porqgue el
maestro considere otros aspectos caracteristicos propios del
alumno. El nifio siempre aplica a lo 1largo del proceso de
construccién del conocimiento de la ortograffia su reflexién
sobre el objeto de estudioc por lo tanto.

Resumiendo, se puede decir que los nifos

aplican sus estrategias a lo largo de un proceso
evolutivo de conceptualizacién ortografica que se va

modi ficando, reconstruyendo, inventando, como
reflejo del camino cognoscitivo que sigue hasta
conseguir el uso convencional del grafismo. (27)

Lo anterior refleja que durante el aprendizaje de este objeto
de estudic, el nifio debe llevar a cabo una participacion mental

activa.

(27) GDMEZ P. Margarita. Consideraciones Tebricas generales
arerca de la escritura p. 92. Ant. Desarrollo linquistico
y curriculum escolar.




111 MARCOH CONTIIXTUN

A Polftica Educativa.

De  liempo en Liempo ae nienbe la necenidad de lanzar  wuna
mirada a la historia del pais, especialmente en el campo de 1la
educaciébn que ha sido una de las tareas md&s preocupantes del
Estado mexicano, todo esto en funciéon de reflexionar sobre los
logros que ha alcanzado.

Durante la colonia la cultura religiosa, escolastica vy
tradicional se imponia en todas las instituciones docentes.

En el periodo de la Independencia todo tendia a favorecer
los ideales de libertad, iqualdad y progreso; pero la lucha
contra las tendencias conservadoras desgarré al pafs y evild que
este pudiera organizar su sistema educativo.

Cuando el movimiento de Reforma se impuso, un .nuevo
concepto cultural habria de guiar a la educacién mexicana.: la
filosofia positivista, que veia en el desarrollo cientifico el

Unico camino de la educacidén, con un sentido estrictamente

material.

En la época Porfirista la educaci6n alcanza
por primera vez una organizacidén mads cocherente;
senténdose las bases para la ensefianza primaria, la
pedagogfia mads moderna y efectiva anima a Sus
escuelas. Es la época de Rébsamen, Carrillo vy
Barrera, se organiza la Escuela Nacional Preparato——
ria, fortaleciéndose los institutos cientfficos Y
literarios; constituyendo el antecedente de las
acltuales universidades. (28)

(28) SDLANA, Fernando, BOLANOS, M. Radl. Pasado y futuro de 1la
Educ. Publica en México. Historia de la Educaciédn Puablica
en México pag. 125. SEP. 1982
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La revolucién tendiéd, a corregir los vicios de 1la época
Porfiriana, inicia wna vasta y bien organizada educacién
popular, que es unc de los logros mas perdurables;

estableciéndose la ensefanza rural, la indigera y 1a técnica

La historia de 1la Educacion en México muestra las
vicisitudes de su desarrollo politico! instrumento de dominacion
\ dependencia cultural en 1la Colonia, individualista Y
racionalista durante la primera etapa de su independencia;
positivista, de la revolucién a esta parte. Cada etapa de su
historia es reflejo de las luchas polfiticas y los objetivos
nacionales que, en su momento se consideraron esenciales vy
prioritarios.

Durante el gobierno de L&zaro Cardenas viene 1la llamada
Educaciédn Socialista, la cual era propuesta en la reforma al
articulo 3o0. Constitucional; consistia en sustituir la educacidn
laica por la Socialista, desde los grados primarios hasta los
profesionales.

En el perfodo de Avila Camacho hubo un gran impulso a la
educacién en el Ambito tecnolégico, que supuestamente servirian

para llevar a México a prepararse para la Industrializacion.

lLuis Echeverria Alvarez caracterizé su sexenio por la
inclusi6tn de la Educaciéon sexual en el 1libro de texto, ademas
impulsar las escuelas Tecnolégicas Agropecuarias. También hubo
un reordenamiento en la educacidn superior, entre el que resalta
la «creaci6n de la UPN, esto ya con la sucesién de Echeverria

ARlvarez.
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Carlos Salinas de Gortari empezd por emprender el Acuerdo

Nacional para la Modernizaciédn Educaliva, consiste ésta en
la separacidn por asignaturas y no por &reas la ensefanza, un
tambio radical en la metodologia de Evaluacion Y la

implementacién de estrategias para que los maestros tuviesen
constante actualizacion, reorganiza el sistema educativo
nacional distribuye responsabilidades entre gobiernos federal,
estatal y municipal, llamando a esto federalizacion, ademss el

Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacién Basica

estableci6, revalorizar la funcién del maestro en educacion
basica, toma medidas como el incremento salarial a los
profesores y la creacid6n de carrera magisterial, medidas que

requieren importantes ajustes:

El incremento salarial, aungue contuvo la tendencia

a la baja, no condujo a la recuperaciétm de los
salarios alcanzado en 1982, est&d 1lejos de ser
suficiente y no cubre el tiempo efectivamente

necesario para una docencia de calidad. Por su parte
los principos que orientan Carrera Magisterial no
constituyen wuna politica suficriente de desarrollo

profesional y sus criterios vy mecanismos de
asignacidétn de las categorias escalafonarias en cada
nivel y en el interior de los mismos, deben ser

revisados a profundidad. (29)

El mismo presidente Salinas envié una iniciativa de reforma
a los articulos 30. y 3lo. referentes a Educaciédn.

Dicha iniciativa merecié6 1la aprobacién del Honorable
Congreso de la Unidn y fueron ratificadas estas reformas por
las legislaturas Estatales.

(29) SNTE, La formulacién de los maestros mexicanos. La c¢alidad
de su trabajo docente y evaluacién p. 107
Propuesta para asequrar la calidad de la educaciédn piblica.
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Articulo 3o.
TJodo individuo tiene derecho a recibir Educacién.

El Estado—-Federacién, Estados y Municipios impartira

educaciébn preescolar, primaria y secuandaria. La
educaci6bn primaria y secundaria son obligatorias.
La educacidén que imparte el Estado tendera a

desarrollar arménicamente todas las facultades del
ser humano y fomentar& en €1, a la vez, el amor a la

patria Yy 1a conciencia de la solidaridad
internacional, en la independencia y en la justlicia.
El Ejecutivo Federal determinard los planes Y
programas de primaria, secundaria y normal. Las

universidades auténomas se goberardn a si mismas.
Ademas se reitera la Laicicidad de la misma. (30)

En 1la reforma al Articulo Tercero se establece claramente
la obligacién por parte del Estado de impartir la educacibn no
sé6lo, primaria y secundaria, sino también la preescolar ésto
significa un gran impulso a ese ciclo que es determinante en la
formaciébn y desarrollo cognitivo del nifio.

En cuanto a la obligatoriedad de la ensefianza secundaria
finca una responsabilidad ma&s sobre las autoridades educativas
de llevar una secuencia en la cobertura desde el jardin hasta
éste nivel secundario; por lo que el gobierno deberd hacer un
gran esfuerzo para disponer de mas presupuesto en el renglén
educativo.

También se puso a disposicién del Congreso de la Uniotn la
iniciativa de una Ley General De Educacién, que se promulgsé vy
que reglamenta al Articulo 3o. y cuyo contenido se encuenira en
un documento que se consensd entre los sectores interesados en
educacidén, ese un compromiso con los principios vy anhelos

(30) S.E.P. Artfculo 3o. Constitucional y Ley General de Educacion
pdg. 27
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educativos que los mexicanos han forjado en el curso de su

historia, es pues, un marco jurfdico actualizado en materia

educativa.

La Ley General de Educacibn contribuye a
consolidar la estrategia de modernizaciétn de los
servicios educativos que requiere el desarrocllo lde
México, es un instrumento juridico que facilitara el
cumplimiento de los prop6ésitos de asegurar una
educacién de alta calidad, nacional y con capacidad
de ofrecer diferentres niveles educativos a toda 1la
poblacién. (31)

Se hizo necesario legislar sobre la Ley General de
Educacién en base a las recientes reformas al Articulo 3o0., las
cuales traen consigo nuevas necesidades, que debe atender el
sistema educativo nacional; afiadiendo importantes rezagos que se
deben resolver, por 1o que con ésta se cuenta con los
instrumentos juridicos que permiten afinar 1la direccion vy
enmarcar la labor entre sociedad y gobierno.

Se propone atender las condiciones y necesidades actuales
de servicios en materia educativa, ademé&s de conservar y ampliar
los valores educativos sociales y democraticos.

El presidente Ernesto 2edillo Ponce de Ledn en su Programa
de Desarrollo Educativo 1995-2000, tiene como prop6sito realizar
plenamente los principios y mandatos del Articulo Tercero y las
disposiciones de la Ley General de Educacid4n define tareas para
consolidar pendientes que existen desde el Acuerdo Nacional para
l1a Educacién Basica de Carlos Salinas de Gortari.

También come el anterior, este programa otorga especial

(31> lbidem. p. 46
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alonc16n al maestro en su ctondicion social, cultural y material.

Jiene como prioridades la  formacion, acltualizacion Y
revalorizacion social del magisterio.

"El programa es flexible, se presenta abierto al andlisis y
la discusién; preveen, ademss la necesidad de ser enriquecido,
en el curso de su ejecucibn, con la experiencia surgida del
contacto con la realidad." (32)

Se pretende que se extienda la educacion b&sica a un mayor
numerao de mexicanos, también adoptar la educacién a
caracteristicas y necesidades propias de cada regién, ademas de
inducir a una clara elevacién de la calidad educativa mediante
sus reformas, para darse una idea de la forma en que estad 1la
regi6n, a continuaci6on se da una breve resefia del municipio,

para ubicar el contexto deonde se presenta el problema.

B. Social

La riudad de Delicias es una ciudad relativamente joven en
relacién a otras poblaciones del Estado de Chihuahua.

Fue fundada en 1933 por gente empr;gedora que 1legb de
otras partes del pais, mencionando a Don Carlos Guillermo Blake
Arias, quien también fue pionero del Distrito de riego 05, entre
otros.

Su clima es semi—-&rido extremoso, por lo que es muy
caliente en verano y muy frio durante la época de invierno.

Fue durante el gobiernoc del General de Division Don Rodrigo
M. Quevedo, cuando se aprobé la municipalidad de Delicias; por

(32) S.E.P. Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000. Resumen.
12 — enero— 1996.
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el Congreso del Estado el dia 7 de enero de 1935.

Su extensién, cuenta con una superficie municipal de 45 000
hect&reas, manejadndose también en otras fuentes que es de 33 540
hectareas, por una modificacién que hubo por la devoluci6bn de
cierta superficie al municipio de Saucillo y sus limites son: al
norte con el municipio de Meoqui, al Sur con el municipio de
Saucillo y al DOeste con el municipio de Rosales; los cuales
aportaron 1la superficie necesaria para el recien fundado
mUNiCciplo.

Su poblacién actual es de 300 000 habitantes, muy numerosa
para su extensién municipal, consta de 38 a 40 colonias
aproximadamente entre las que se encuentra la colonia Benito
Juarez, ésta ultima en la cual estd enclavada la escuela a 1la
que se hace mencién en el problema planteado.

Esta colonia empieza su formaci6tn hacia el afio de 1973-74,
cuando la extensién de la mancha urbana tiende a fluir hacia el
sur de la ciudad.

En su mayoria la poblacién sienta su economia en el Lrabajo
tanto en maquiladoras, centros comerciales, trabajadoras
domésticas, enfermeras, maestros, médicos; como se ve es muy
variado el abanico de ocupaciones, en la colonia.

También est& basado el sustento de algunas familias en la
agricultura, trabajan como jornaleros, ya que esta ultima es
una actividad que aun a pesar de grandes sequfas que se han
prolongado por los dltimos ciclos de siembra, sigue siendo una
de las actividades de primerisimo orden en el municipio.

En el aspecto politico en el municipio existen varias
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organizaciones tanto dependientes como de partido, entre las
primeras se encuentra ODEPAFA, promotora de desarrollo
comunitario, la Comisién de Derechos Humanos entre otras. Y las
partidistas las de los ya conocidos partidos a nivel nacional.

En lo que respecta al Cultural, Delicias se ubica en el
tercer lugar a nivel estatal, cuenta con un gran numero de
escuelas desde el nivel preescolar, hasta universitario, ademas
de librerfas, peribédicos de circulacién estatal y nacional, un
alto indice de poblacién escolar, posee también 1la localidad
un importante teatro que trae obras valiosas para todos los
niveles ctulturales, y, ademas bibliotecas y un museo; que ayudan
a elevar la cultura de la poblacién.

Es de este medio, del que se encuentra rodeada la Escuela
"Ford 114", con clave 08DPR1388N, que fue construida bajo el
programa de la Compafifa ford "Construccién de Escuelas”.

Dicha escuela fue inaugurada bajo el gobierno de Manuel
Bernardo Aguirre Samaniego, y ocupaba la presidencia municipal
de Delicias el Ing. Carlos Manuel Carrasco Ch., todo esto en el
mes de agosto de 1979.

Ubicada como ya se menciond en la colonia Benito Juadrez en
el sector oriente de la ciwdad.

La infraestructura de la escuela "Ford 114" consta de un
total de 6 aulas construidas adecuadamente para las 1labores
educativa, la direccidtn, 1la cual cuenta con 2 bafhos muy
completos para el uso del personal docente y una bodega para
almacenar material didéactico y deportivo, ademé&s tiene 12 bafios

para el uso de nifRos y nifias en forma equitativa.
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Diros anexos son: una cancha y una plaza civica que para
realizar las ceremonias tanto civicas como de indole social, 1la
cooperativa escolar funge como tal, por 1lo que se encuentra
concesionada.

Como se puede ver la instilucién es pequefia, pero posee lo
necesario para llevar a cabo las labores pedagégicas de manera
adecuada.

El personal docente se encuentra integrado por 11 maestros
distribuidos de la'siguiente manera. |1 maestro por gradoc en la
mafiana y otro en la tarde, a excepci6én del 50. grado que s6lo
funciona por la mafiana, colabora también en el centro de trabajo
un maestro de educacion fisica que itrabaja con los alumnos una
hora por semana con cada grupo, atiende el &rea de asesoria de
PALEM (Propuesta para el Aprendizaje de la Lecto-Escritura vy
la Matem&tica) 2 maestros que asisten una vez por semana (0on los
grupos de primero y segundo.

El centro educativo cuenta ademas con un director
administrativo y una perscna que tiene el cargo de intendente.

En una de las aulas mencionadas funciona el 20. grado "A"
en el cual fue detectado el problema de la falta de interés por
la Investigacién en el &rea de Ciencias Naturales.

El1 qrupo estd constitufdo por 33 alumnos, de los cuales 16
son varoes y 17 mujeres. Sus edades fluctian entre 6 y 8 afios del
total de alumnos s6lo 3 son repetidores.

La sitpacién econdmica de cada familia de los alumnos
mencionado es bastante variada ya que asi es la ocupacién de los

jefes de tada familia en cueslibdn.
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En cuanto al aspecto de indole religioso, la que predomina
es la religién catélica, la mayoria de la gente acude a las
festividades que se llevan a cabo con este efecto; y la gente
prefiere que sus hijos falten a la escuela, que a una festividad
de este tipo.

El nivel cultural de los padres de fawmilia del grupo es muy
variado ya que los hay desde los que s6lo tienen 1la educacion
primaria, hasta los que tienen un titulo universitario.
Situacion que también influye determinantemente en el problema

que se plantea con anterioridad.

C. Contexta curricular

Los Planes y Programas son elaborados por la Secretaria de

Educacién Publica, conforme a las facultades que 1la Ley le
otorga. Formuladas en base a los lineamientos marcados por el
Articulo Tercero Constitucional. Se considera que es

indispensable seleccionar y organizar los contenidos educativos
estableciendo flexibilidad para que los maestros wtilicen su
experiencia e iniciativa, aprovechando la realidad local vy
regional como un elemento mas para el aprendizaje.

Los planes y programas cumplen una funcién imprescindible
como medio para organizar la ensefianza y establecer wun marco
comiin en todos los centros educativos del pais.

El gobierno federal estd articulando una
politica general que contribuya a mejorar la calidad

de la educaciétn primaria; pretendiendo reformar
planes vy programas como parte integral, que ademas
incluye: la renovaciébn de libros de texto, apovyo

compensatorio a las regiones con mayores rezagos Yy
la federacién, que traslada la direccibén y operacion
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de las escuelas primarias a la autoridad estatal.
(33>

Los Planes y Programas presentan hoy especial atencion a

cuestiones basicas referentes al wuso de 1la lectura vy la

escritura, aplicaciébn de las matematicas en la solucidtn de
problemas, a temas relacionados con salud y la proteccion del
medio ambiente, ademds del conocimiento de la localidad y el

municipio en donde residen los nifos.

El programa de Espafol tiene el propésito central de
propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacién de
los nifios en los distintos wsos de la 1lengua hablada vy
escritura, cuya finalidad exige la aplicacién de cierto enfoque
congruente con:

lo. La integracién estrecha entre ctontenidos y actividades.

20. Dejar wuna amplia libertad a los maestros en 1la

selecciébn de técnicas vy mélodos para la ensefianza
inicial de la lectura y la escritura.

30. Reconocer las experiencias de los nifios en relacién con

la lengua oral y escrita.

4o0. Propiciar el desarrollo de las competencias en el uso

de la lengua en todas las actividades escolares.

50. VUtilizar con la mayor frecuencia las actividades de

grupo.

El programa de 20. grado gira en torno a cuatro ejes

temdticos que ctomo forma de organizacion didactica combinan e

(33) S.E.P. Educacidn Basica Primaria. p. 10-11 Plan y Programas
de Estudio. 1993.
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integran contenidos y actividades y estas son:

¥ Lengua hablada

¥ Lengua escrita

¥ Recreacibén literaria

¥ Reflexiotn sobre la lengua

Los contenidos del avance programatico de 2o. grado se
manejan por bloques, los cuales incluyen los ejes tematicos
anteriores.

El problema planteado en 1la presente propuesta pedagdgica
es tratado de manera implicita, no abiertamente, y si bien es
cierto no se deja totalmente a un lado, es funcién de 1la
presente, proponer las estrategias que llevan a la soluciétn del
problema de la ortografia en el 2o. grado.

El programa de este grado maneja el aspecto ortografico de
manera general como en los grados superiores, pero sin tomar en
cuenta el desarrcllo cognitivo del nific.

Depende del maestro el manejo de esta problematica, ya que
los planes y programas dejan amplia libertad para seleccionar
tecnicas y mtodos, y en ese caso el educador llevara tambin la
evaluacién que considere se adopte mas al grupo y a cada uno de
sus alumnos; En este caso se muestra graficamente la manera en
que se evaluaridn las estirategias propuestas; de atuerdc a 1los

abjetivos que se persiguen en ellas.
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ASPECTOS A EVALUAR

1 2

REDACCION

A.- No percibe errores
B.- Se da cuenta sélo de algunos
C - Distingue todos los errores

a.- Utiliza vocabulario adecuado
b.- Redacta con coherencia

¢.- Tiene escritura convencional
d.- Segmenta adecuadamente

x.- No tiene idea de reglas ortogréficas
y.- Descubre una o dos reglas
z.- Descubre y conoce las reglas

Nota: Recordar que es una
evaluacién ampliada por lo
tanto, se toman en cuenta
aspectos varios, durante
todo el proceso del ciclo
escolar




IV ESITRAILGIAS DIDACTLICAS

Las siluactones didacblicas propuestas para solucionar el
problema expuesto, permiten al alumno construir conocimientos vy
desarrollar habilidades en 1la lengua escrita para resolver
problemas escolares y de 1la vida rotidiana, tienen la
particularidad de ser flexibles y pueden utilizarse llevando a
cabo transformaciones o ajustes con base en la experiencia vy
caracteristicas de la regibdn, escuela, grupo y del alumno.

Estan basadas sobre el proceso de desarrollo cognitivo
infantil; caracterizéndose por la interaccién del nifo con el
sistema de escritura, con otros compafieros, con el maestro vy
posteriormente con otras personas fuera del &mbito escolar.

El nifio al realizar dichas actividades estara frente a
situaciones reales, en las que se desenvolvera abiertamente, por
lo que el maestro podrié constatar constantemente los avances en

el mejoramiento de la ortografia.

A. Estrategias didacticas.
1 "Diario del grupo"

Propésito: Que los nifios descubran que la escritura es un medio

para registrar y recordar hechos cotidianos, ademas
de su revisiéon grupal, autocorreccidn para
modificarlo y para escribir correctamente las
palabras.

Material. Un cuadernoc especial engargolado.

Tiempo: puede llevarse acabo todo el aho escolar.
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Desarvollo:

'l wmaesiro pregunta ¢ Quién recuerda lo que hicieron tal o
cual difa de la semana? d&Hicieron algo mas? ¢ Todos se
acuerdan de lo mismo?.

- En el caso de que los nifios presenten dificultades para

recortar lo ocurrido. Los interroga acerca de qué sera necesario

realizar para que no se olvide, 6 para que todos lo recuerden.

= Si los alumnos mencionan Que es necesario escribir, el
maestro pregunta: dAlguien sabe lo que es un diario? ¢Alguien
tiene uno? éComao se uwtiliza?

— Después de que los alumnos respondan el maestro dice! "Qué les
parece si utilizamos algun cuaderno que nos sirva como diario,
registramos lo que se hace diariamente, Juegos en que
participamos, lo que aprendimos, el deporte que realizamos, lo
que mas les gusté hacer en el aula o en el recreo, etc.” '

- Cada nifio se hace responsable del Diario por un dia.

— Al llegar al siguiente dia lee su reporte. El1 maestro puede
apoyar la escritura, al momento de transcribirlo al pizarrén les
dice: "Lo voy a escribir tal como lo escribi6 su compafero,” para
que sean los propios nifios quienes infieran las faltas de
ortografia que hubo en el escrito de ese dia y el alumno
encargado corrija el escrito.

— El Diario del grupo puede ser consuliado en el transcurso del
afo escolar, en busca de alguna informaciédn o para revisar o
modificar algin escrito, como puede ser la escritura correcta de
palabras, la repeticién innecesaria de alguna de ellas, el manejo

de maytsculas y signos de puntuacibdbn, y hasta la coherencia de
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ideas al adquirirse cierta practica.
— Cada nifo puede revisarlo durante el transcurso del afo
escolar para que compare y vea el cambio tanto en su ortografia

romo en su escritura.

- Dtra variante puede ser que se lleve no sélo del grupo, sino
también de las actividades de toda la comunidad escolar, como por

ejemplo:. deporties, fiestas, ceremonias civicas, concursos etc.

2. "La U Escondida"
Propésito: Que los alumnos descubran las caracteristicas de 1la
relacién sonoro—grafica en palabras cton ge, gi, gue,

qui .

Material. Crucigramas con dibujos de objetos cuyos nombres
contengan las silabas ge, gi y gue, gui.

Desarrollo: Para iniciar las actividades el maestiro pregunta

quienes conocen o han visto en revistas o periédicos y presenta

al grupo un crucigrama con los dibujos de objetos o animales

cuyos nombres incluyan las sf{labas gue, gui vy ge, gi; por

ejemplo. guitarra, gigantes, manguera, genio, wu otras que

correspondan al prop6sito y sean del vocabulario de los nifios.

Estos dicen los nombres de los objetos dibujados y con cusl

letra inicia cada uno.

— Los nifios intentan completar el crucigrama, cuando se dan
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cuenta de que les sobra algun espacio al terminar una palabra
que contenga las silabas gue ¢ gui, por ejemplo: guitarra, el
maestrao pregunta: "J{Porqué sobra un espacio? {Qué letra falta?
(Cudntas letras 1lleva la palabra guitarra? (Cudntos espacios
hay en el crucigrama para esta palabra?. 81 los nifos no
aciertan a decir que la letra faltante es la "u" le informa a
los nifos que la "u" debe escribirse antes de e 6 I para saber
que al leer la 'g'" seguida de estas letras debe pronunciarse con
un sonido suavej pero gque no suena, ho se pronuncia.
- Los niRos dictan al maestro palabras gue hayan encontrado en
sus libros de texto, y que contienen estas silabas (ge, @i, vy
gue, gui); éste los escribe en el pizarrdn, los nifos las leen,
comentan su ortografia y sobre su sonido fuerte en las primeras
y suave en las segundas.
~ Después cada alumno las escribe ya correctamente en tarjetitas
para agregarlas a su blogque de palabras que juntan durante todo

el afo escolar.

- Otra variante se puede llevar a cabo con la convencionalidad de
la h, por ejemplo gque busquen su lugar en algun crucigrama, que

aungue no representa ningdn fonema si tisne un lugar.

I. "El Buzén de recados"

Propésito: Que los alumnos al expresar sus afectos, opiniones
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y pensamiento, revisen cuidadosamente su

escritura.
Material: Una caja, papel, marcadores vy pegamento.
Desarrollo: El maestro aprovecha el momento en que los nifos se
envian recaditos dentro del aula para proponerles construlr un
buzén en el que depositen los mensajes que quieran dar a algun
compafero, © a todo el grupo; o el maestro pregunta quien ha
enviado recaditos, para que ellos tomen la idea y surjan
sugerencias de cémo hacerlos.
- Be coloca en la pared el buzén previamente elaborado por algun
equipo.
- El maestro explica que el mensaje se leerd por cada nifo al
que fue enviado siempre y cuando haya sido revisada entre el gue
lo envia y otro compafero o con la ayuda del maestro.
- Informa que todos los dias, antes de salir podrdn revisar el
buzén y recoger sus recados.
- Los recados puedsen ser escritos en ese momento, durante el
recreo, en sSu casa 0 antes de finallzar las clases.

- Posteriormente al finalizar el afo escolar podran armar

narraciones con todos los recaditos que cada uno recibiéd.

4, "Resuelve el Misterio"
Propésito: que los alumnos consoliden el uso de las letras con

su valor sonoro convencional.

- Que los alumnos analicen ortograficamente las palabras.
Material: Bolsas de papel de tamafo regular, varios objestos que

guepan en las bolsas (juguete, un animal o una planta o un dulce
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etc.), tiras de papel y papel engomado.

Desarrollo: El maestro pregunta a varios nifios que qué creen que
es misterio; y vya cada nifio responderd de acuerdo a su
experiencia, luego los invita a resolver uno. Después algunos,
en acuerdo con el maestro, guardan en secreto un objeto en su
bolsita.

- Un nifio le muestira al maestro el contenido, sin que las demas
nifios 1o vean. El1 maestro escribe en el pizarrén el nombre del
objeto vy lo cubre con un papel, muestira s6lo la primera silaba
por ejemplo, con la palabra "muheca", dice: "Agqui escribf el

nombre de un jugueie con el que juegan las nifhas, fijense que

comienza con las silabas "mu" {(muestra la primera silaba :i:Quién
adivina qué es?

- Si1 los nifos no descubren la palabra el maesiro destapa 1la
sfilaba final y pregunta! ¢Qué dird aqui? sefhalando dicha sflaba.
i{Ya saben de qué juguete se trata?. Una vez que los nifios dicen
la palabra correcta el maesiro cubre nuevamente 1a palabra
dejando descubierta la silaba inicial y pregunta "éCon cuéntas
letras estard escrita la palabra?"

~ Se escribe en el pizarrdon las cantidades que los nifios
dicen, para que al final comprueben si acertaron.

Después les hregunta ¢51 destapo la letra siguiente, cué&l
sera? La destapa para verificar si acertaron., Asi{ continga
hasta terminar la palabra.

- Cuando Loda la palabra queda a la vista pregunta por 1la

cantidad de letras que la forman; los nifios 1las cuentan vy

comparan esa cantidad con las que anticiparon.
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- La actividad puede realizarse mostrando en lugar de silaba

s6lo una letra.

— DOtra variante puede ser que en lugar de buscar letras o

silabas sean palabras completas para completar oraciones, por
ejemplo:
La gallina pone huevos grandes.

- En cada actividad resaltando algunas palabras que signifiquen
cierla dxficultad ortografica, para que entre todos la

infieran.

5. "Busquemos la concordancia”

Prop6sito: Que los nifios mantengan la ctoncordancia en oraciones
transformadas, al ver ctomo cambia su ortografia.

Material: Su cuaderno, "18piz y el uso del pizarrdn.

Desarrolloc : El maestro invita a los alumnos a platicar sobre

los Jjuegos y actividades que ellos realizan durante el dia, vya

sea en el recrec o ya en sus casas al salir de la escuels.

Pide que algunos escriban en el pizarrén las expresiones
construidas . Los invita a leerlas y les hacte algunas preguntas
como por ejemplo: "iQué dice aqui? "(ante alguna oracibédn como
"Carmen jugd basquetbol™) iDe quién se habla en la oracidom? iQué
hace? . Enseguida les propone que modifiquen 1la oracién vy

pregunta, por ejemplo. éS6lo Carmen jugd basquetbol?. Los nifos
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nombrar&n a otros compafieros que jugaron y el maestro agregaré
estos nombres a la oracién inicial o le pide a
algin niffio que los agregue en el pizarrdn, y queda "Carmen,
Martha y Alicia jugd Futbol"

— Posteriormente el maestro les pide que lean 1la oracibn vy
pregunta:. ¢Estd bien escrita”? "iQué debemos cambiar para que
quede bien"?.

Entre todo el grupo hacen los camb;bs necesarios para que
concuerde.

— Se continda la actividad con oitras oraciones que los mismos
nifhos propongan:

Ejemplo:

Luis y Rubén compré dulces

El nifios jugaron en el patio

La maestra revisaron el tarea

Pepe jugaron al itrompo en el recreo.

Si al 1leer las oraciones los nifios no se percatan de 1la
falta de concordancia, el maestro realiza la lectura en voz alta
y formula las preguntas necesarias para conducir la observacién,
el anilisis y la correccibédn de la irregularidad presentada.

Después se puede invitar a los nifios a revisar algun
escrito que hayan hecho anteriormente, para detectar las faltas
de concordancia y corregirlas.

— Una variante es que los nifios escriban las oraciones en frisos
grandes y las coloquen en el periédico mural de la escuela, para
que el resto de la comunidad escolar observe la concordancia.

6. "Dime qué es"
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Prop6sito: Que los alumnos amplien su vocabulario.
Material: Una tarjeta blanca de 7 X 12 cm., para cada nifio, vy
libros de texto.
Desarrollo: E]l maestro hace la pregunta abierta al grupo de cémo
podrian saber rdpido vy oportunamente lo que alguna palabra
quiere decir, para ello, el maestro explica lo que es una
definicién y da un ejemplo: "Es un objeto y se pueden jugar
diferentes Jjuegos, como futbol, beisbol, tenis o basquetbol".
Segquramente los nifios dird&n que se trata de una pelota.
— Se pide a los nifios que de un texto elijan una palabra. Cada
niffio recibe wna tarjeta en la cual anota, en un 1lado, 1la
palabra que quiere que forme partie del diccionario y el dibujo
respectivo; en el otlro escribe una definicién del objeto, a
semejanza del ejemplo que puso anteriormente el maestro.
— Por turnos, los nifios leen a sus compafieros la definicién que
elaboraron, sin que los demd&s puedan ver la palabra o el dibujo.
El niffio debe comprender que mientras méas completa esté 1la
definicibén serd mss facil adivinar de qué se trata.
— Cada nifio que intenta adivinar, ayudard a mejorar la
definicién, que podré completarse cuando itodos estén de acuerdo.
Por ejemplo, wun nifio define burro! animal de cuatro pata§ Y

orejas; da leche a sus crfas. Si los dem&s dicen que se trata de

la vaca, entonces el nifio que elaboré la tarjeta agrega y "no
tiene cuernos”, con ésto puede eliminar la posibilidad que sea
la vaca, borrego o chiva, sino, tendr& que mencionar ma&s

caracteristicas.

Se agrega la informacién necesaria hasta que les satisfaga
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- QOtra variante puede ser que un nifio escriba 1lo que quiere
descar Y a obtro  nifo lee Loque ddibujar el cogyuema
correspondiente.

Cada nifio puede formar su propio Larjelero del vorabulario o

hacer uno 36lo por Lodo el yrupo

- Es un animalito que primero fué gusanito y después cambidé vy
vuela.

— Tiene vistosos colores.

7. "E1 Ahorcado"

Prop6sito.: Que los nifios reflexionen sobre 1la escritura de wna

palabra a partir del numero de letras que lo forman.
Desarrollo: El1 maestro pregunta sobre algunos juegos que
requleran escribirse que hayan Jjugado, seguramente mencionaran
varios entre ellos, el ahorcado, si no es asi el docente 1o
podrd hacer.

Un nific pasa al pizarrd6n traera consigo una tarjeta, con
una palabra escrita ocultadndola para que no sea vista por el
resto del grupo.

— EY mismo, o el maesiro explica el juego mientras traza el
tronco vy la cuerda y enseguida escribe la primera y la Ultima
letra de la palabra de su tarjeta y que pretende que le

adivinen.

143772
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— Les dice al resto del grupo que deben sugerir letras y €1 1las
colocarsa en los espacios vacios que previamente se marcaron,
menciona que esa letra que dijeron y no est&d queda fuera del
Juego para que recuerden que no deben repetirla.

— También le dice que la primera y la Glitima letra escritas son
para darles pistas.

- Explica que cada vez que digan una letra que no forma parte de
la palabra, se dibujard una parte del cuerpo del "ahorcado" en
la soga, comienza por la cabeza y asf{ se continuard hasta

formar el cuerpo; el Jjuego termina cuando el cuerpo se completa

o cuando adivinan todas las letras de la palabra.
— DOira pista que puede darles adem&s de las dos letras, puede
ser pistas como ! "se trata de un animal que vuela" o es una

"fruta de color verde" etc. etc.

- Dtra variante es que también sea el maestro quien escriba en
el pizarrém, o s6lo les dé la pista a los nifios del nomero de
letras de que consta la palabra, y ellos mismos preguntandose
en parejas, por ejemplo, se dibujen el shorcado.

— Las palabras a buscar pueden ser de algun tema que se haya
manejado durante la clase.

- El tiempo que se puede llevar a ctabo la estrategia y sus

variantes, puede ser durante todo el afo escolar.
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8. "Los suefios"
Propé6sito: Que los nifios redacten correctamente una narracién.
Tiempo: Aproximadamente wuna hora, y puede llevarse a cabo
cuantas vecres se considere necesario durante el
transcurso del ciclo escolar.
Desarrolleo: Se aprovecha cuando algun nifio o varios cuentan 1o
que suehan, puede ser un sueho agradable, divertido o incluso
que le haya impactado o atemorizado. (si ellos no cuentan el
maestro lo puede propiciar).

El nifio que lo va a participar, narra al grupo el suefo
que haya tenido o que haya sofiado otro familiar. Los otros nifios
preguntan para conocer mas acerca del mismo y posteriormente lo
redactan, y hacen comparaciones grupales acerca de la escritura
correcta de las palabras que tengan duda.

También pueden redactar ctada cual su suefio e intercambiar

las redacciones para su revision.
S. "Mayusculas y Mindsculas"”

Propt6sito: Que 1los alumnos descubran los usos de las letras
mayusculas.
Material:. Periéddicos, revistas, cuentos.
Tiempo: Media hora aproximadamente, y se puede realizar varias
veces al afo.
Desarrollo: Se inicia ton una charla sobre el lugar donde viven;
el maestiro puede empezar a contar acerca de un lugar v 1lo que
éste tiene de taracteristico, menciona nombres de objetos que

haya en casa, en la calle, la colonia, 1las tiendas, vy los
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parques cercanos, incluso de la escuela o del aula.
- Un nifo o el maestiro escribe una lista en el pizarrdn de los
lugares y objetos utilizando letras mayusculas o minusculas.
— Enseguida se pregunta a los nifios sobre las diferencias entre
las palabras que estén en la lista.
— Descubren mayUsculas y minusculas.
— A continuacidn forman dos listas wuna de cada una.
- VUtilizan los peribdbdicos, revistas y cuentos para observar vy
recortar palabras que reunan las caracteristicas, de mayusculas

y minusculas.

10. "La segmentaciéon”

Prop6sito.: Que los alumnos escriban oraciones segmenté&ndolas en
palabras.

Material: Palabras swueltas cada wna dentro de un sobre, que
formen varias oraciones.

Tiempo: 30 minutos aproximadamente y puede llevarse a cabo la
actividad todas las veces gque sean necesarias durante
el aho.

Desarrollo: Se 1inicia 1la actividad a manera de adivinanza,
preguntando: {Qué creen que habrs dentro de los sobres? iSerén
letras o numeros? éDibujos o qué?; los pequefios seguramente vy
debido a su creatividad adivinardn que se trata de palabras, con
las tuales el maeslro, propone formar oraciones vya sea
organizandose por equipo o de forma individual.

- Abren todos los sobres y forman oraciones por lo que los

mismos nihos tendradn la oportunidad de construir toda la gama de
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oraciones que deseen y asi, cton la revisién en grupo les serra
mas fa&cil segmentar.
— Los nifos copian en sus cuadernos las oraciones que forman,
y recuerdan que deben separar las palabras.
- El maestro les recuerda a los nifios que cada palabra es una
parte de la oracién.
— Posteriormente los nifhos fragmentaran oraciones que sus mismos
compafieros dictan.

Ejemplo.— Luis juega con su LlLyrompo

— Martha trae su mubhequita.
- Laura juega con sus pelotas.
— El maestro debe respetar las ideas de los nifios, ya que van
de acuerdo a sus intereses, por lo que ellos mismos evaldan por

medio de la confrontaciétn de trabajo.

17. "Lectura de un cuento"

Propé6sito: Que los nifos escuchen la lectura de un cuento,
para que posteriormente redacten como lo hayan
entendido, revisando la escritura correcta.

Material: Un texto narrativo, un cuento de el gque 1los mismos
nifics elijan.

Hojas de maquina.

Tiempo: Una hora y se lleva a cabo varias veces al afo.

Desarrollo: Los nifios de su bibliocteca del grupo, escogen un

tuento, para que alguien le de lectura, cuando ha terminado 1la

lectura, escucha las opiniones de los nifios en cuanto al texto

lefdo. Cuando vya hayan agotado el tema, el maesiro puede
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preguntar otros detalles que supone hayan olvidado.
— Después cada nifio redactara el cuento tal y como 1lo haya
entendido, el educador debe saber que las redacciones son muy
diferentes, y tomar en cuenta la experiencia de cada alumno.
- Las intercambiardn para la lectura y en revisién grupal se

corregiran los posibles errores ortograficos.

12. "Correspondencia en grupo"
Prop6sito: Que los alumnos conozcan las reglas necesarias para
la escritura de una carta.

Material!: Sobres y hojas de mé&quina o de cuaderno.

Tiempo: 30 a 45 minutos y se recomienda se realice durante
todo el afo escolar.

Desarrollo: El maestro muestra al grupo una carta que lleve para

inictio de la actividad, y les pregunta si en su casa reciben

cartas, de quién, o de dénde llegan. Si algan nifioc dice que si,

se les pide lleven cartas al dia siguiente

— Pregunta para qué podran servir las cartas y en base a las

respuestas de los nifios, explica, si es necesario, el tiempo que

éstas tardan en llegar de un lugar a otro.

— Les pregunta si les gustaria enviar cartas a sus compafieros,

seguramente les encantard 1la idea, por 1lo que les sugiere

escoger a un compafiero en particular a quien quisieran enviar su

carta.

— Cuando vya la han escrito, pregunta si la van a entregar asi
suelta, con las respuestas de los nifios, tomar& una pauta para

complementar todo respecto al sobre y su formalidad.
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- Cada nifio puede auxiliarse del maestro o de sus mismos
compafieros para cuidar que la carta que enviara no tenga
errores ortagr&ficos, peroc antes debe darse cuenta que va a ser
leida por otras personas, para que sienta la necesidad de

enviarla correctamente.



CONCLUSIONES

Todos 1los factores que influyen en el analisis educativo,
como son de tipo social, econbmico, institucional, metodolbgico
y en general todo el contexto en el que se desarrolld el
problema planteado, tuvieron su ingerencia en el mismo, por lo
que algunos fueron a favor y otros resultaron en contra de su
solucién.

A pesar de los diversos obstaculos, y por qué no decirlo
las facilidades que se presentaron, fue minimo el porcentaje de
alumnos quienes no lograron salir del probiema, debido a gque en
gran medida hubo ciertas limitantes como lo es el ausentismo por
parte de ese grupo de alumnos; debido también a factores
como el econbmico, pues ameritan, de cierta manera emplearse
para ayudar a subsanar un poco las carencias familiares, otro
aspecto que limitd también fue la apatia por parte de algunos
padres de familia para con las actividades escolares que
quiérase o no forman parte de la trilogfa:. Alumno-maesetro-
padres de familia, para lograr un éxito total en la ensehanza-—
aprendizaje.

Er cuanto las actividades resultaron muy provechosas para
tal efecto, por lo gque se abordaran en lo futuro, de manera mas
continua.

El nifo logrd sentir la necesidad de la convencionalidad
del lenguaje escrito, de tal modo gue, para ser aun pequefho para
empezar a tratar lo que significa la ortografia, hubo grandes
avances gracias a la forma en que se tratd el problema.

Para el maestro resultd sumamente grato, llegar a 1la
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