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INTRODUCCION

La etapa de adquisicién del sistema de escritura puede durar uno o dos afios en la escuela
primaria, pero el dominio de este gistema puede prolongarse incluso durante toda la
preparacion profesional, porque requiere del manejo de varios aspectos convencionaleg como
la ortografia (puntuacién, acentuacién, uso correcto de las grafias, etc.) y los aspectos

geménticos y sintdcticos.

La intencién de este trabajo de investigacion es, por un lado, abordar el proceso que
conduce a los nifios al aprendizaje del lenguaje escrito, y por ofro, detectar los problemas
ortograficos que presentan en su escritura los niftos de un grupo de gegundo grado de educacidn

primaria.

La identificacién de los desaciertos en la escritura del nifio, permite al maestro planear
actividades que contribuyan a mejorar el dominio de este tipo de lenguaje. Esto es muy
importante porque las actividades que se realizan en el anla determinan la percepcién que el
nifio adquiera de la lectura y ia escritura, ya que si estos dos procesos se dan en situaciones

contextualizadas, se comprender la finalidad del lenguaje escrito.

El manejo de. los diferentes tipos de texto (infor‘mativos, reci‘eativos,-literarios, efc.) no
s6lo ayudan al nifio a comprender 1a estructura de estas formas de expresién escrita, también
propician el esfuerzo de los alumnos por mejorar su ortografia y los aspectos semanticos y
sintdcticos, porque saben que esto le dar4 mayor claridad a sus textos, facilitando con esto el

proceso de comunicacién.

La estructura de este trabajo comprende tres capitulos y un anexo. En primer lugar se
hace el plantoamiento del problema y la justificacién del mismo, después se menciona el

objetivo de esta investigacién y se presenta 1a hipdtesis.



El primer capitulo (marco teérico) contiene la teoria psicogenética de Piaget, se abordan
los conceptos de asimilacién y acomodacién findamentales en la teoria del aprendizaje de este
psicélogo ¥ también se describen los periodos evolutivos del pensamiento segin la teoria
psicogenética. También incluye el aprendizaje de la lengua escrita, el enfoque que se le ha dado
en la escuela tradicional tanto en preescolar como en primaria. Se describe el proceso de
aprendizaje de la lecto-escritura (etapas) y su relacién con el dibujo y el juego gimbélico en los
afios anteriores a la escuela primaria, s¢ mencionan también los descubrimientos que hacen los
nifios acerca del lenguaje escrito cuando afin no asisten ala escuela.

E! capitulo dos comprende el aspecto metodolégico: 1a seleccidn de la muestra, proceso de
seleccién y aplicacién del instrumento y el procedimiento de gndlisis e interpretacién de
resultados.

Este trabajo de investigacién esté basado en el andlisis de la escritura de un grupo de
alummos de segundo grado. Los textos de log nifios se obtuvieron al realizar una estrategia
donde crearon parraciones individuales, posteriormente s¢ analiz6 la escritura de cada nifioc y
se obtuvieron conclusiones acerca de los problemas ortogréficos més frecuentes.

Finalmente en el capftulo I se presentan los resultados del andlisis de la escritura de los
nifios y las conclusiones que se obtuvieron

La mayoria de los alumnos _de segundo _grado de primaria se encuentran en el mivel
alfabético de la escritura, es decir, comprenden la correspondencia entre las grafias y los
sonidos, sin embargo, ain no manejan todas las convencionalidades que requiere el uso del
sistema de eserifura.

Uno de los aspectos que al nifio se le dificultan més en el manejo de la escritura es el uso
del subsistema de 1a ortografia. Esta se ha ensefiado tradicionalmente con la memorizacién de
reglas para el uso correcto de las grafias, pero este aspecto incluye también el uso de
mayisculas, la acentuacién, la puntuacién y los espacios entre las palabras; todas estas
convencionalidades organizan y le dan claridad a un texto.

Este capftulo incluye también algunas sugerencias didécticas para el trabajo de la



ortografia en ¢l aule; estas sugerencias estan disefiadas con un enfoque psicogenético, ya que

estimulan la reflexion del nifio y la reconstruccién del objeto de ¢
ge incluyen los cuadros de anélisis donde se concentr6

onocimiento.

En el anexo la informacién de la

escritura de los nifios.



PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

;Cudles son los problemas ortogréficos mas frecuentes que presentan en la escritura del

nombre propio y al crear narraciones los alumnos de segundo grado de primaria?.

JUSTIFICACION DEL PROBLEMA

Una de las cansas por las que desertan {os alumnos de las escuelas primarias en México y
otros paises de América Latina, es porque no alcanzan a adquirir el aprendizaje del lengnaje
escrito en el curso de un aflo (que es el tiempo que se da para esto).

El problema es muy complejo porque en €l intervienen varios factores: la situacién
econdmica y cultural de los niflos, fos recursos con que cuenta la institncion, los métodos de
ensefianza utilizados y la preparacion del maestro de grupo enfre ofros.

Algunos de los factores que tienen més importancia en este problema son los métodos
utilizados para la enseflanza de 1a lectoescritura y la formacién de los docentes porque estos
dos aspectos se encuentran intimamente relacionados e influyen directamente en el aprendizaje
de los nifios. Es necesario fener una concepcién nueva sobre la educacion y especificamente
sobre la ensefianza de la lengna escrita. Se debe reconocer este aprendizaje como un proceso
evolutivo que a veces se [leva més tiempo del que oficialmente se da en las escuelas. Debemos
considerar las "fallas” de los niflos al escribir, no como errores, gino como desaciertos que
forman parte del proceso de aprendizaje del lenguaje escrito y asi ¢l maestro podra orientarlos
mejor para que logren perfeccionar el manejo del sistema de escrifura.

Uno de los aspectos en los que los nifios presentan mayor dificultad al escribir es la
ortografia. En el segundo grado de educacién primaria este es uno de los contenidos més

importantes en la asignatura de Espaitol porque se pretende perfeccionar la lectoescritura de los

nifios.



La mayoria de los alummnos de segundo grado se encueniran en la etapa alfabética
(clasificacién de Margarita Gémez Palacio), es decir, casi todos comprenden que en nuestro
sisterna de escritura existe una correspondencia entre cada grafia y cada fonema, de manera que
en segundo grado se trabaja ¢l subsistema de la ortografia que estd formado por los aspectos
visuales convencionales de la escrituray fienen m valor seméntico, organizativo, progédico o
sintictico; como el uso correcto de algunas letras (s-c-2), (b-v), signos de puntuacién, acentos,
espacios enfre las palabras, etc.

Cuando los alummos de segundo grado crean parraciones es posible analizar su escritura y
detectar problemas ortograficos o desaciertos que presentan; esta identificacién (de problemas)
tiene repercusiones pedagégicas ya que ¢l maestro puede planear actividades que favorezcan la
afinacién de la escritura y la lectura.

Es por eso que para el presente trabajo de investigacién se eligi6 el problema mencionado.

OBJETIVQ

Detectar los problemas ortogréaficos que presentan en la escritura del nombre propio y al

crear narraciones los alumnos de segundo grado de primaria

HIPOTESIS

Si los alumnos de segundo grado de primaria crean narraciones, entonces se pueden detectar
los problemas ortogréficos que presentan en su escritura como: omisi6n y sustitucién de grafias,

separaci6n entre palabras, uso incorrecto de maytsculas, etc.



CAPITULO I

MARCO TEORICO



CAPITULO1

MARCO TEORICO

1.1. La Teoria Psicogengtica

En el presente capitulo se aborda la teoria psicolégica y de aprendizaje de Piaget, los
estudios de este psicélogo han servido de fndamento a las mevas teorfas del aprendizaje,
especialmente 2 las que 8¢ refieren al lenguaje escrifo.

La teoria de Piaget proporciona los ¢lementos para comprender los procesos del
pensemiento y la forma en que aprenden las personas. Para este psicélogo, el desarrollo del
pensamiento se da simulténeamente con el crecimiento "biolégico” de los individuos; Piaget
establece diferentes etapas por las cuales pasa una persona hasta llegar a las formas de
pensamiento mas complejas. Uno de los aspectos més importantes de la teoria del aprendizaje
de Piaget s la participacién del sujeto que aprende frente al objeto de conocimiento, ya que
para Piaget, el sujeto es un ser activo que interactia con ¢l medio ambiente para construir su
propio conocimiento.

Piaget ha estudiado minuciosamente cémo evolucions el proceso de aprendizaje en las
personas y una de las caracteristicas que considera necesarias para aprender es la disposicion,
es decir, las caracteristicas especificas y log cambios continuos en el pensamiento del que
aprende.

La capacidad de un nifio para aprender algo estd condicionada por los instrumentos
mentales que posee, si al nifio se le plantea la resolucién de un problema que no corresponde a
los instrumentos intelectuales que él tiene, tendrd dificultad pars resolverlo, no porque no sea

apto, sine porque no cuenta con los instrumentos intelectuales necesarios para ello.



“En la concepcién de Piaget, los instrumentos mentales de una persona son los procesos

internos que cada uno de nosotros utilizamos para percibir y estructurar 1a realidad”. (1).
Estos procesos internos cambian constantemente porque < nifio trata de dar scatido sl

mundo, con o sin los instrumentos apropiados. Eate desarrollo no consinte finicaments en afiadis
nuevos conocimientos o informacién, sino que implica la avolucion en el propie procaso det

pensamiento.
11.1. Factores que intervienen en los procesos mentales:

Lo cambios en loa procesos mentales son condicionados por cuatro factores: maduracion,

actividad, transmisién social y equilibramiento.

Maduracién: Se refiere al aspecto biolégico, pues estos cambios estdn genéticamente
programados en cada persona y son la base de los otros cambios.

Actividad: Mientras una persona explore, ensaye, obgerve o piense activamente sobre su
entormo, estar4 cambiando sus procesos mentales. |
Transmisién Social: Son todos los conocimientos que se aprenden de las demés personas, todo
1o relacionado con la cultura a la cual se pertenece.

Equilibramiento: Este proceso es el que da origen a los auténticos cambios en las estructuras
del pensamiento y funciona asf: cuando una persona se enfrenta a un hecho que no encaja en
ninguno de sus esquemas se produce en ella un estado de desequilibrio {y Piaget considera que
la mayoria de la gente prefiere el estado de equilibrio) de manera que tratan de adecuar sus
procesos mentales; si aciertan en la aplicacién de un esquema para actuar sobre un hecho,

entonces se daun estado de equilibrio puevamente, pero 8i el esquema aplicado no tiene un

1)_ Anita E. Woolfek y Nicolich Lorraine McCune. Una teoria global sobre ¢l pensamicnto. La obra de
Piaget” en la Antologia TEORIAS DEL APRENDIZAJIE. Eds. UPN/SEP, Mézico, 1986. p. 201



resultado satisfactorio, enfonces hay un desequilibrio y la persona se siente incémoda. Esta

desequilibracién es lo que ayuda a la evolucién y progreso del pensamiento.

1.1.2. Una teoria maduracional cognitiva (Piaget)

El origen del aprendizaje en los aiffos tiene dos fuentes: sus experiencias fisicas con el
medio ambiente y la interaccién con ofras personas. Estos aprendizajes son adquiridos a través
del lenguaje, pero Piaget gefiala que las operaciones légicas son mas profindas que el lenguaje

y aparecen antes que éste.

Lateoria de Piaget ha demostrado que el nifio no és un receptos pasivo; por el contrario, estructura el mun-
do que lerodeaa partir de una interaccién permanente con &; actila constantemente sobre los objetos y va
as{ comprendiendo las relaciones existentes entre los mismos a partir de formular hipdtesis, ponerlas a -
prueba, aceptarlas o rechazarlas en funcién de los resultados de sus acciones. Este es el modo en que va --

construyendo estructuras de pensamiento cada vez mas complejas y estables. 2

Para Piaget las actitudes cognoscitivas e originan por la experiencia que el nifio tiene con
res clages de actividad y éstas interactian con el desarrollo evolutivo del cerebro.

"Los tres tipos de actividad son: 1) el ejercicio que es autodirigido ¥ autocompensatorio;
2) la manipulacién fizica de objetosy 3) la experiencia 16gico-matemética, que consiste en
un proceso de abstraccién resultante de aquellos ofros dos tipos de actividad" (3.

El mecanismo mediante el cual las estructuras cognitivas crecen y se modifican es la
equilibracién. Este es el factor més importante para el desarrollo del pensamiento y 8¢ requiere
para la coordinacién de la experiencia fisica, la maduracién y la experiencia social.

2) Ana Maria Kaufinan. "Proceso de adquisicién de la lengua escrita” en el Anexo CONTENIDOS DE
APRENDIZAJE. Lecturay Escritura. Eds. UPN/SEP, México, 1983. p. 4.

3) Leland C. Swenson. "Jean Piaget: una teoria maduracional cognitiva” en la Antologia TEORIAS DEL
APRENDIZAJE. Eds. UPN/SEP, México, 1986. p. 206.



La equilibracién responde a la necesidad de equilibrio entre un organismo y el medio
ambiente y también del equilibrio dentro del organismo. En cambio, la desequilibracién motiva
al nifio a reestructurar Sus esquemas, es un proceso que propicia el avance de una efapa de
desarrollo a otra gracias a los puevos esquemas que 8¢ adquisren por la desequilibracién y el
equilibrio.

Para comprender el procesc de desequilibrio, Piaget maneja otros dos términos que utiliza
en su teorfa: 1a asimilacién y la acomodacién. La asimilacién es el proceso mediante el cual
una persona incorpora informacién al aprendizaje anterior. "El pifio desarrolla categorias
cognitivas (esquemas), o casillas de palomas mentales, donde almacena informacién mueva.
Cuando algo no logra encajar en los casilleros existentes, es preciso crear otros nuevos" (4).

El proceso de acomodacién altera las estructuras de pensamiento o cambia alguna actividad
por los requerimientos del entorno y esa alteracién provoca muevamente la equilibracién que

generalmente produce una mejor adaptacién al medio.

1.1.3. Desarrollo del pensamiento y aprendizaje:

La constatacién del cambio en las estructuras mentales, permitié a Piaget establecer una
serie de etapas y perfodos a recorrer por el hombre en evolucién, muy vinculadas con la
asimilacién ambiental propia del aprendizaje. Los perfodos que maneja Piaget som:
sensoriomotor, preoperacional, de operaciones concretas y de operaciones formales. La teorfa
de Piaget establece las edades de las diferentes etapas de desarrollo; sin embargo, él mismo
reconoce que cada nifio avanza a edades un poco distintas, dependiendo de la influencia de los
otros factores (ademias del biclégico) que intervienen en la evolucién del pensamiento y el

aprendizaje.

4) Leland C. Swenson. Op. Cit. p. 208.
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1.1.3.1. Periodo sensoriomotor: (0 a dos afios)

En las primeras Sefpanas despusés del nacimiento, los nifios responden sobre la base de los
reflejos (esquemas sensoriomotores innatos). Los primeros aprendizajes que adquiere el nifio
son de discriminacion. Por ejemplo: llegaa distinguir enfre un pezon que produce leche y ofros
objetos que se llevaaia boca al poner en prictica su reflejo de succibén.

Las experiencias sensoriales que el nific tenga van a permitir que los esquemas gnteriores
se integren, por acomodacin, & habitos y percepciones. Estas conductas s¢ llaman primarias
porque la atencién del nifio esta centrada en su propio cuerpo y no en objetos extrafios.

Entre los doce y los dieciocho meses "aparece la auténtica imitacién (modelacién) como
mecanismo de aprendizaje para la acomodacion, mmque el nifio sigue dependiendo de la
experiencia directa como base de 1a asimilacién. El nifio empieza el proceso de descentracion
o disminucién ds su egocentrismo, (se supone que el nifio més pequefio se ve a i mismo como

el centro del universo)” .

1.1.3.2. Periodo preoperacional: (2-7 afios)

Al inicio del periodo preoperacional aparece una fimcién findamental para la evolucién de
las conductas posteriores y que consiste en poder representar algo (mn gignificado cualquiera:
objeto, acontecimiento, esquema conceptual, etc.) por medio de un "significante” diferenciado y
que s6lo sirve para esa representacion: lenguaje, imagen mental, gesto simbdlico, etc.
Aparicion de 1a funcion sennética:

Alrededor del segundo afio de edad aparecen en el nifio una serie de conductas que
implican la evocaci6n representativa de algiin objeto o suceso ausentes y se supone que el nifio
utiliza significantes diferenciados ya que pueden referirse a objetos que no se pueden ver en ese

momento como a los que estdn presentes.

5) Leland C. Swenson. Op. Cit. p. 210.
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En esta etapa el pensamiento ya no estd sujeto a acciones externas y se interioriza Las

formas de representacion internas que surgen en este periodo son: la imitacién diferida, el
jusgo simbélico, la imagen mentsal y ¢l desarrollo del lenguaje hablado.

+ La imitacién diferida es la que se realiza en ausencia del modelo y esto consfituye
um comienzo de representacidn

+ El juego simbélico es también un gesto imitador pero acompafiado de objetos que se
hacen simbélicos

+ El dibuje ez en sus comienzos un nexo entre el juego y la imagen mental, aunque no
aparece antes de los dos afios.

+ La imagen mental es una imitaci6n interiorizada.

+El lenguaje permite en sus inicios la evocaci6n verbal de hechos que no son actuales.

"E] simbolismo ladico puede llegar a cumplir la funcién de lo que gerfa para un adulto el
lenguaje interior, pero, en lugar de repensar simplemente un acontecimiento interesante o
impresionante, el pifio tiene necesidad de un simbolismo més directo, que le permita volver a
vivir ese acontecimiento, en vez de contentarse con una evocacion mental” (6).

La finci6n simbélica permite 1a evocacién repljesentativa de los objetos o de hechos que no
estan presentes y hace posible el pensamiento, ya que esto ayuda a estructurar todas las
conductas de la fincién semibtica.

El nifio preoperacional es capaz de realizar experimentos mentales en los que repasa los
simbolos de acciones como si ¢l participara en ellas. Otra caracteristica del pensamiento
preoperacional es que no es reversible, sin embargo, al final de este periodo el nifio va

adquiriendo habilidades que le permitirén hacer uso de esta caracteristica del pensamiento
(reversibilidad).

6) J. Piaget, B. Inhelder. "Psicologfa del nifie™. Edicioncs Morata, Madrid, 1981. p. 67.
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1.1.3.3. Periodo de operaciones concretas: (7-11 afios)

Las operaciones concretas que realiza el nifio que s encuentra en esta SlBpA FE lininen aaf
porque éstas afectan directamente a los objetos pero no {fodavin) a los planicamicntos
hipotéticos verbales; este tipo de operaciones son la fransicién enfre la accién y las esiruciuras
l6gicas més generales.

"Durante este perfodo, el pensamienfo del mfio se descentra y se vuelve totaimente
reversible. Esta capacidad est4 sujeta a una limitacién importante: el nifio necesita presenciar o
ejecutar la operacién en orden para invertirla mentalmente. En el curse de este perfodo, se
desarrolla ln base l6gica de la matemdtica bajo forma de una serie de esquemas légicos
discretos”(?).

Otra de las caracteristicas de este periodo es la seriacién; ¢sta es un proceso constructivo
que consiste en ordenar elementos seghn sus dimensiones crecientes o decrecientes.

La clasificacién es un procese que el nifio llega a manejar durante este perfodo y consiste
en agrupar objetos en base a sus caracteristicas similares.

Uno de los rasgos mas importantes de las formas de pensamiento concretas es que el nifio
comienza a comprender la propiedad de conservaci6n, es decir, comprende que cuando se
modifica la apariencia de algo, esto no modifica sus otras propiedades.

La conservacién de cantidad es un requisito para que el nifio liegue al conocimiento del
nfimero y éste a su vez es necesario para el aprendizaje de la aritmética. Esta situacién muestra
que la maduraci6n l6gica signe una secuencia necesaria

En este perfodo el nifio es capaz de resolver problemas de conservacién, se considera como

concreto su pensamiento porque afin necesita la experiencia directa de los seatidos.

7) Leland C. Swenson. "Jean Piaget: una teoria maduracional cognitiva” en la Antologia TEORIAS DEL
APRENDIZAJE. Eds. UPN/SEP, México, 1986. p. 211.
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1.1.3.4. Periodo de operaciones formales: (11-15 afos)

Este perfodo se caracteriza por la habilidad para pensar més alld de la realidad concreta,
los nifios son capaces de utilizar operaciones absiractas internalizadas, que se basan en
principios generales o ecuaciones para anticipar los efectos de las operaciones con objetos.

Durante esta etapa se termina de dar el proceso de descentralizacién, al grado de que el
pensamiento y 1a resolucion de problemas pueden darse en un contexto puramente abstracto, se
hace posible un proceso de Pensayo-error” auténticamente interno.

Al final de esta etapa el nifio puede ir més alld de la experiencia a través de los sentidos ¥y
hacer abstracciones de la realidad y elaborar esquemas superiores comoc las hipétesis

predictivas o leyes.

Resumen:

Las aportaciones que Piaget ha hecho acerca del origen del aprendizaje y la evoluci6n del
pensamiento en las personas, han permitido la explicacién de estos procesos tan complejos a

partir de un enfoque estructuralista.

Entre los aspectos més destacados de su teorfa se puede mencionar el doble origen de los
conocimientos en los nifios: sus propias experiencias con el medio ambiente (donde intervienen
las capacidades intelectuales de cada individuo) y la interaccién con otras personas (el factor
social para la adquisicién de conocimientos. Es fundamentsal también la participacién del
sujeto en el proceso de aprendizaje, ya que para Piaget el nifio es un ser active que interactha
con el mundo que le rodea y va comprendiendo las relaciones entre los objetos a partir de
formular hipétesis y ponerlas a prueba, aceptarlas o rechazarlas en base a los resultados de sus

acciones, asi es como el nifio va estructurando su pensamiento.
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El concepto de aprendizaje ha sido explicado por Piaget en base a dos procesos que
conforman sn teorfa: asimilacién y acomodacién.

Cuando una persona recibe alguna informacién trata de incorporarla a sus esquemas de
pensamiento o "casillas de palomas mentales”, si ésta se integra a los esquemas existentes se le
llama asimilacion, pero si no, es necesario crear otras muevas estructuras para incorporar la
nueva informacion; a esto se le jlama acomodacién y con ésta viene un estado de equilibrio en
la persona que permite una mejor adaptaci6n al medio.

Finalmente Piaget establece una serie de etapas a través de las cuales se desarrolla el
pensamiento del hombre; ¢stas son: periodo sensoriomotor (0 a 2 afios); preoperacional (2-7
afios); de operaciones concretas (7-11 afios) y de operaciones formales {(11-15 afios).

Una vez que se ha analizado el aprendizaje y la evolucién del pensamiento desde una
perspectiva  psicolégica, es necesario abordarlo en un contexto escolar; en el siguiente
apartado se habla de la ensefianza y el aprendizaje, particularmente del lenguaje escrito en la

escuela tradicional.

1.2. Aprendizaje de la lengua escrita

En esta parte se habla del- enfoque tradicional ‘que se le ha dado a la enseflanza y al
aprendizaje del sistema de escritura en la educacion preescolar y primaria; se analiza el
aprendizaje del lenguaje escrito que comienza en los primeros afios de vida del nifio con los
gestos, el dibujo y el juego simbélico. Se abordan también los usos de la escritura en un
contexto social y finalmente las etapas por las que pasa un nifio para adquirir el lenguaje
escrito.

Este trabajo de investigacién estd basado en la teoria psicogenética de Piaget; sin

embargo, se habla del enfoque tradicional para establecer una comparacion entre las dos formas
de abordar el aprendizaje.
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1.2.1. Aprendizaje:

El aprendizaje se puede definir de tantas maneras como teorias psicolbgicas existan, pero
en todas las definiciones hay alpnnoa elementos que se repiten con frecuencia Kelly con una
perspectiva escolar lo define asi: "es la actividad mental por medio de Ia cual el conocimiento
y la habilidad, los hébitos, las actitudes e ideales son adquiridos, retenidos y utilizados,
originando progresiva adaptacién y modificacién de la conducta” (8).

El aprendizaje implica evolucién y desarrollo porque los conocimientos y habilidades se
adquieren durante toda la vida y estin sujetos a las experiencias de cada individuo.

Con un enfoque psicolégico, el aprendizaje puede ser considerado desde un punto de vista

biolégico y socioculfural:

a).- Biolégico: Es la capacidad que tiene el hombre para aprender a manejar sus habilidades e
instintos para vivir en sentido "biolégico". Es un proceso evolutivo en el cual el hombre va

perfeccionando sus reflejos e nstintos.

b).- Sociecultural: Es el aprendizaje que se deriva de la interaccién del ser humano con sus
semejantes. Es un proceso muy complejo en el que no sélo intervienen factores intelectuales,

gino también emocionales, vitales y sociales.

El aprendizaje en los primeros grados de la escuela primaria se dedica particularmente al
lenguaje escrito, este es el objeto de conocimiento que los nifios deben adquirir para aprobar el
curso. Sin embarge, los resultados obtenidos en las escuelas no son tan buenos como se espera,

pues cada afio los porcentajes de reprobacién y desercién son muy altos.

8) Paciano Fermoso Estébanez. "Aprendizaje y Educacién” en la Antologia TEORIAS DEL
APRENDIZAJE. Eds. UPN/SEP, Mérico, 1986. p. 24.
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1.2.2. Aprendizaje de 1a lengua escrita:

La mayor parte de los nifios que desertan antes del 4° grado de primaria lo hacen debido al
fracaso que tienen en la adquisicién de la lengna escrita, la cs;usa ge ha centrado principalmente
en los problemas especificos de los nifios (audicién, coordinacién motriz, mala percepcibn de
las formas gréaficas, problemas de aprendizaje, etc.), sin embargo, los especialistas en el
lenguaje consideran que los métodos utilizados también influyen en dicho fracaso.

Delia Lerner (5) analiz6 los métodos vigentes en varios paises de América Latina, entre ellos
México y llegé a la conclusién de que todos los métodos coinciden en los siguientes aspectos:
1.- Todos los niffos realizan las mismas actividades y no se toman en cuenta las caracteristicas
particulares de cada uno.

2.- Parten def supuesto de que los nifios que ingresan a primer afic no tienen conocimientos
acerca del lenguaje escrito.
3.- El nifio es pasivo.

Uno de los criterios que més se utilizan para agrupar a los nifios de primer grado es la edad,
pues se parte del supuesto de que estén en las mismas etapas de desarrollo, de que tienen los
mismos intereses y que se encuentran en el mismo nivel de adquisicién de conocimientos. Sin
embargo, los maestros se dan cuenta que esto no es totalmente cierto, ya que el grado de
desarrollo del nifio en el proceso de adquisicién de conocimientos no depende tanto de la edad
gino de la experiencia y contacto que haya tenido con el lenguaje escrito. La experiencia de
cada nifio es diferente y depende en gran medida de su situacién cultural, social y econémica.
No es conveniente pues, que todos los nifios realicen el mismo tipo de actividades, ya que éstos
se encuentran en diferentes etapas denfro del proceso de adquisicién de la lengua escrita,

aunque tengan m4ds o menos la misma edad.

9) Dclia Lerner. "Aprendizaje de la lenpua escrita en el aula”, en ¢l Ancxo I CONTENIDOS DE
APRENDIZAJE DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA del Sistema de Educacién a Distancia.
Eds. UPN/SEP. Meérico, 1993. p. 31.
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El nifio tiene contacto con el sistema de escritura antes de ingresar a la escuela y su
aprendizaje comienza con estos primeros acercamientos; para comprender este sistema debe
reconstruirlo, descubrir cuéles son sus elementos, sus reglas, etc. Este proceso lleva mucho
tiempo y es muy complejo, 1a reflexién que el nifio realice acerca del lenguaje escrito es lo que
lo llevara a comprenderlo; ya no se le da tanta importancia a la percepcién y 8 1a memoria

como se le daba en la ensefianza tradicional.

1.2.3. Concepci6n y Practica tradicional de la escritura.

1.2.3.1. Lalectura y la escritura en la educacion preescolar:

En muchos paises se ha tenido la preocupacién de promover una formacién previa a la
educacién primaria cen el fin de preparar a los nifios para su ingreso a esta escuela. El objetivo
de la educacién preescolar es propiciar el acceso al sistema de célculo, al sistema de eseritura
y lectura.  Pero en este espacio, generalmente se le ha dado prioridad al trazado gréficoy 2 la
correcta promnciacién de las palabras, por considerarlos aprendizajes previos a la lengua
escrita

La concepci6n que estd detrés de este tipe de actividades, es aquelia en que las letras son la
representacién de los sonidos y que para acceder al lenguaje escrito, se requiere un
entrenamiento anterior en las formas gréficas de las letras. Cuando en el jardin de nifios se
trabaja con esta concepcién se le resta importancia a dos aspectos muy importantes: la
naturaleza y fimcién del objeta de conocimiento y las capacidades del sujeto que aprende.

"Investigaciones recientes (Ferreiro y Teberosky, 1979), han mostrado que existe una
historia preescolar de la escritura, que de ningin modo puede ser reducida a una

asociacién entre formas gréficas y formas sonoras, sino que congiste en una reconstruccién del
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objeto a conocer” (10).

Ferreiro y Teberosky consideran que los nifios de preescolar estdn en condiciones de
colaborar con sus compafieros y confrontar sus conocimientos acerca de la escritura a traveés de
la relacién del nifio con el lenguaje escrito y con ofros nifios.

Tradicionalmente la escuela ha considerado a la escritura como un acto individual olvidando
que ella es el producto de un largo proceso colectivo de la humanidad cuya fimcién es social.
Las autoras plantean que la situacién grupal que se presenta en el aula es privilegiada y que se
debe saber aprovechar. Esta situacién grupal es una oportunidad muy importante en la que
conviven nifios que poseen intereses, conocimientos y necesidades que se pueden compartir.

El grupo escolar es un lugar apropiado para que se gocialicen las concepciones que los
nifios tienen acerca del proceso de comprensién de la lengua escrita Segin Ferreiro y
Teberosky, los conocimientos de los nifios tienen un doble origen, uno es de las posibilidades
de agimilacién de cada uno y otro son las informaciones que el medio proporciona y en un

contexto social estos dos factores se ven favorecidos.

123.2. Lalectura y la escritura en la escuela primaria:

En la ensefianza tradicional de la escritura se piensa que para aprenderla, se necesita
producir sonidos y reproducir constantemente las grafias correspondientes. El fundamento de
esta ensefianza (al igual que en preescolar) es la repeticién de trazos gréficos de los sonidos a
través de copias, planas y dictados.

El dictado es un recurso que se utiliza frecuentemente en la escucla primaria para la
ensefianza del lenguaje escrito, pero el tipo de dictado que se realiza no tiene la finci6n de
commicar algo, ya que se dictan sflabas o palabras que no tienen relacion seméntica como: 0s0,

usa, sol, asi, etc., y que no transmiten ningfin significado.

10) Teberosky, Ana. "Construccién de escrituras a través de la interaccién grupal” en la Antologia EL
MAESTRO Y LAS SITUACIONES DE APRENDIZAJE. Eds. UPN/SEP, México, 1993. p. 86.
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La escuela tradicional desconoce la naturaleza del sistema de escritura y no toma en
cuenta la participacién del nifio como sujeto activo que debe reconstruir este sistema para

poder adquirirlo.

La Direccién General de Educacién Especial en México demostré en investigaciones
recientes que el 50% de los nifios que ingresan a primer grado terminan sexto grado y una de las
razones por las que los nifios abandonan la escuela es porque no llegan a comprender y 2

manejar ¢l sistema alfabético de la escritura.

Este porcentaje tan alto de desertores no s6lo se debe a los problemas de aprendizaje de los
alumnos; es necesario reconocer que el sistema educativo del pais estd fallando como

institucién alfabetizadora.

Segn las investigaciones de Ferreiro y sus colaboradores, la escuela no da a los nifies
tiempo suficiente para la comprensién del sistema de escritura porque antes de que termine el
ciclo escolar, los maestros deben decidir cuales alumnos aprueban y cuales reprueban. De
estos dltimos, el 89% estd muy avanzado en el proceso de adquisicién de la lengua escrita pero
no alcanzaron el nivel alfabético requerido para aprobar el grado. Esta situacién llevé a
Ferreiro a concluir que _el problema es de tipg cognoscitivo y que en la mayoria de los nifios no
existen problemas de aprendizaje (motricidad, espacialidad, etc.) que impidan a estos nifios
aprender a leer y a escribir, pues casi todos manejan los aspectos formales de la escritura como
1a orientaci6n izquierda-derecha, manejo de grafias, linearidad, etc. Si estos nifios estuvieran
en situaciones de aprendizaje que favorezcan la reflexién, seguramente muy pronto dominarfan

el sistema de escritura

El problema de los nifios que han fracasado son las lagunas. Los conocimientos no consolidados como
producto de la ensefianza tradicional; la presién del tiempo para avanzar al ritmo exigido en primer grado,
los falsos indicadores de aprendizaje que son los libros de texto, la incomprensién sobre la funcién de la
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lengua escrita y el enfoque mecénico de la ensefianza de escriture, olvidando analizarla como objeto de -

conocimierto. (11).

Es necesario que la escuela considere todos los "errores” que cometen los nifios como una
parte muy importante en ¢l proceso de adquisicion de la lengna escrita, que son parte de este
proceso dingmico en el cual los nifios juegan un papel activo de blisqueda de formas para

comunicar algo.

1.2.4. El sistema de escritura: su naturaleza y sus caracteristicas:

En este apartado se presentan los hallazgos de algunas investigaciones basadas en la teoria
psicogenética, en la que se valora al nifioc como un ser active frente a la lengua escrita. El
trabajo de investigacién realizado por Margarita Gémez Palacio aporta elementos acerca de la
naturaleza del sistema de escritura, lo que permite dar un muevo enfoque a la ensefianza de la
lengua escrita en la escuela primaria.

Para hacer un uso adecuado de la escritura como una funcién social de comunicacién, deben
tomarse en cuenta tres cosas:

n] - Reconocer que la lengua escrita tiene caracterfsticas propias, diferentes a las de la lengua
oral.

2.- Comprender la naturaleza alfabética del sistema de correspondencia grafofonética, y

3.- Coordinar la convencionalidad ortogréfica del sistema con las reglas para dominar los

aspectos semanticos y sintdcticos” (12).

11) Gémez Palacio, Margarita. "Considcracioncs tedricas generales acerca de la escritura” en la

Antologia DESARROLLO LINGUISTICO Y CURRICULUM ESCOLAR. Eds. UPN/SEP, M¢xico,
1993. p. 99.

12) Gémez Palacio, Margarita. Ibid. p. 87.
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1.2.4.1. Diferencia entre lengua oral y lengua escrita:

El enfoque de la psicolinglistica contemporénea considera que entre el lenguaje oral y el
escrito existen diferencias. Considera que son dos formas alternativas de comunicacién que
utilizan el mismo vocabulario y formas gramaficales pero que sus fimciones son distintas y que
necesitan una construccién y estilo particular.

Lurcat (13 sefiala que el lenguaje escrito no es un duplicado del lenguaje oral, porque un
texto escrito no es exactamente una representacién de la palabra, la gente no escribe como
habla, ya que al escribir utiliza un lenguaje més cuidadoso que transmita lo que se ha querido
comunicar y que tiene sus propias reglas, usos importancia.

En algunos estudios que Lurcat realizé acerca de la evolucién de la lengua oral y escrita en
los nifios, descubrié que al principio hay una dependencia y pobreza en la escritura pero
conforme se va desarrollando, el lenguaje escrito depende cada vez menos del lenguaje oral, la

escritura es més compleja y rica que la comunicacién a través de la palabra

Beaudichon y Ajuriaguerra encontraron esa misma relacitn entre la lengua oral y la escrita. La lengua
escrita depende al principio de la lengua oral, en el sentido de que pone en juego los mecanismos fun-
damentales de la expresion linghistica. A través deuna especializacién progresiva, €l nifio s capaz de
diferenciar el valor comunicativo de cada una de las dos formas de expresioén. La lengua escrita se ----
vuelve entonces explicita, recurriendo & procedimientos y estructuras propias con la finalidad de hacer
comprensible la comunicacién del pensamiento sin apoyos situacionales; esto Giltimo no es necesario -

en la lengua oral que cuenta con el apoyo del contexto situacional. (14).

El nifio aprende de manera natural el lenguaje oral, es decir, no se le "ensefia” a hacerlo con
ejercicios fonéticos como lo que se utilizan en el lenguaje escrito. Para que pueda aprender a

leer y a escribir es necesario que el nifio tenga ciertas formas de razonamiento con el fin de que

13) Citade en Gémez Palacio, Margarita. Op. Cit. p. 88.
14) Gémez Palacio, Margarita. Op. Cit. p. 88.
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pueda poner su afencién en la organizaci6n interna del sistema de escritura, los elementos que
forman y las leyes que lo rigen.
Nota: El aspecto 2y 3 de las caracteristicas de la escritura se tratan mas adelante.

1.2.5. Desarrollo de la escritura en ¢l mifio:

Cuando los nifios aprenden el lenguaje hablado, lo hacen en un ambiente natural y
espontineo; en cambio, la ensefianza del lenguaje escrito se da a través de una instruccién
artificial, pues no se toman en cuenta las necesidades de los nifios ni sus infereses, la escritura
se les presenta como algo ajeno a ellos mismos. "El lenguaje escrito es un sistema de signos
que designan los sonidos y las palabras del lenguaje hablado, y que a su vez, son signos de

relaciones y entidades reales” (13).

s6lo si se conoce la historia de la evolucién de los signos en el pequefio y la importancia
que en ella tiene la escritura, se puede uno aproximar a un enfoque adecuado de la psicologia
de la escritura. Sin embarge, no se debe perder de .vista que la evolucién del lenguaje escrito no
sigue una linea recta, sino que este desarrollo a veces presenta retrocesos. Es un deber de los
maestros conocer esta prehistoria del lenguaje escrito para entender qué es lo que lleva al nifio
a escribir, qué acciones facilitan este desarrollo y la relacién que debe establecerse con el

aprendizaje escolar.
1.2.5.1. Los primeros signos en la vida del nifio:

La historia de la escritura se inicia con el uso de gestos como signos visuales para el --

--------

15) Vigotsky, L. S. "La prehistoria del lenguaje escrito”™ en EL LENGUAJE EN LA ESCUELA
(Antologia). Eds. UPN/SEP, México. p. 6L
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nifio, pues segin Wurth (16) existe una relacién entre los gestos figurativos y la escritura grifica,

ya que estos gestos frecuentemente se refieren a la reproduccién de signos gréficos.

La escritura y los garabatos:

Uno de los campos en los que se vinculan los gestos con el origen de los signos escritos es
el de los garabatos de los nifios. Se ha observado que cuando los pequefios hacen sus primeros
dibujos, tienden a desviarse hacia la dramatizacién de las acciones que estdn representando con
el l4piz: en esta etapa los nifios no dibujan, més bien indican y el lapiz sélo fija el gesto
indicador.

1.2.5.2. Etapas de la evolucion del dibujo en el nifio.

Hermine Sinclair (17) sefiala cuatro etapas de la evolucién del dibujo en los mifos, éstas
corresponden al desarrollo del dibujo amque en la Gitima fase el nifio puede diferenciar entre

el dibujo y la escritura.

_ 1.- Garabatos puros:

Los nifios pequefios de un afic y medio o dos pueden hacer marcas gobre superficies planas. En
esta etapa el interés del nifio estd centrado en los movimientos de su mano y no tanto en las
marcas que quedan en el papel por su accién Es dificil demostrar si el nifio es capaz de
comprender la relacién causal entre el movimiento de sumano y las marcas visibles que quedan

plasmadas en el papel.

16) Vigotsky, L. S. Op. Cit. p. 62.
17) Hermine Sinclair. "El desarrollo de la escritura: avances, problemas y perspectivas”. en la Antologia
DESARROLLO LINGUISTICO Y CURRICULUM ESCOLAR. Eds. UPN/SEP, México, 1994. p. 49.

143756
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2.- Garabatos del segundo perfodo:
En este periodo se producen el mismo tipo de trazos que en la etapa anterior: "lineas en zig zag
y cruzadas, curvas y trazos circulares (Piaget e Inhelder, 1951)"(18). Pero existe una diferencia
mury importante: log nifios empiezan a dar nombre a las formas que hacen, sobre todo si una
persona mayor se los pide, aunque también lo hacen esponténeamente. Los nombres que el nifio
da a sus formas son arbitrarias ya que un mismo frazo puede ser dos cosas distintas.

"Lurcat (1965) hace notar una convergencia de la expresién verbal y grifica durante el
cuarto afio. El lenguaje acompafia a la actividad gréfica, 1a justifica y la traduce” (19).

3.- Hombre renacuajo o monigote:

Alrededor de los cuairo afios los nifios son capaces de realizar formas reconocibles, sobre todo
el hombre renacuajo o monigote. El nifio dibuja algunos detalles en su expresién gréfica pero
hay un tiempo en que puede darse un retroceso que ¢ debe al conflicto entre lo que el nifio
conoce sobre esos detalles (brazos, piemas, dedos, pelo, etc.) v la dificultad que tiene para
plasmarlas en su dibujo. El pifio realiza una especie de simplificacién y elabora esquemas

sobre las personas y las cosas.

4.- Diferenciaci6n entre el dibujo y la escritura:

En esta etapa el nifio comienza a descubrir las diferencias entre el dibujo y la escritura, en este
descubrimiento la imitacién de lo que hacen los adultos es importante, pero es m4s importante
la capacidad constructiva y organizadora del nifio porque esta diferenciacién implica un
proceso muy complejo, que comienza cuando los nifios marcan sus dibujos con trazos que no se
asemejan a su produccién gréfica; comienzan a manejar semigrafias y una direccién horizontal

en su escritura que bien puede ser producto de la imitacién del adulto.

18) Hermine Sinclair. Op. Cit. p. 49.
19) Hermine Sinclair. Op. Cit. p. 50.
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1.2.5.3. Simbolismo en el dibujo

Segin K. Buhler 20 el dibujo empieza cuando los nifios han progresado notablemente en
el lengnaje hablado y éste se ha hecho comin, inicialmente los nifios dibujan de memoria,
plasman lo que conocen, no lo que vem, no tratan de representar exactamente las cosas como
son, més bien les interesa designarlos y denominarlos. Cuando un nifio dibuja, recurre a su
memoria y comienza a narrar lo que estd haciendo, esto implica un cierto grado de abstraccién.
Se comprueba que el dibujo es un lenguaje grafico derivado del lenguaje verbal. El dibujo tiene
un papel importante en el desarrollo de la escritura; el acto de dibujar y el dibujo mismo le
ofrecen al nific un andamiaje de apoyo dentro del cual puede construir un texto. Cuando los
nifios empiezan a escribir a partir de un dibujo, la mayor parte del significado estd puesto en la

imagen, pero con ¢l tiempo los nifios aprenden a escribir textos independientes de los dibujos.

1.2.5.4. El juego simbélico y la escritura:

Otro aspecto en el que se vinculan los gestos con el lenguaje escrito es el simbolismo en los
juegos infantiles. "Para los nifios, algunos objetos pueden designar otros, sustituyéndolos y
convirtiéndose en signos de los mismos. El grado de gimilitud entre un juguete y el objeto que
designa carece de importancia Lo que sf resulta importante es la utilizacién del juguete y la
posibilidad de ejecutar con €1 un gesto representativo. Esta es la clave de toda la funcién
simbélica del juego de los nifios” (21).

Lo que otorga la funcién del signo al objeto es el movimiento del nifio y sus propios

gestos; el juego simbélico es un complejo sistemade "lenguaje” que utiliza los gestos que -

20) Vigotsky L. S. "La prehistoria del lenguaje escrito” en la Antologia EL. LENGUAJE EN LA
ESCUELA. Eds. UPN/SEP, México, 1993. p. 66.
21) Vigotsky, L. S. Ibid. p. 63.
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indican el significado de los juguetes y estos juguetes van obteniendo poco a poco su

significado a través de los gestos indicativos.

1.2.5.5. Simbolismo en la escritura:

A los tres o cuatro afios la escritura de un nifio no le ayuda a recordar las cosas, pero més
adelante los trazos pasan a ser signos indicativos primarios para los prop(xsitos de la memoria
(hacen algunas marcas y son capaces de asociar las frases con las marcas). En esta etapa, el
pequefio debe hacer un descubrimiento muy importante: que no sélo se pueden dibujar objetos,
también las palabras. Asf se desarrolla el lenguaje escrito en los nifios y para que su ensefianza
sea adecuada se requiere preparar y Organizar esta transicién natural.

Yetta Goddman sostiene, al igual que Vigotsky, que los nifios hacen nmchos descubrimientos
acerca del lengnaje escrito antes de ingresar a la escuela y hace una serie de planteamientos
sobre estos descubrimientos de los nifios que Goodman llama principios.

El trabajo de Goodman esté basado en una coleccién de muestras de escritura infantil que
permitieron a la autora concluir que los nifios descubren algunas caracteristicas del sistema de
escritura cuando afin no han entrado a la escuela y estas caracteristicas son las que rigen el

desarrollo de la escritura en los nifios; estos principios son:

-- Los principios fincionales.
-- Los principios lingfifsticos.

-- Los principios relacionales.

1.2.6. Principios Funcionales

Los principios fincionales son los que ayudan al nifio a comprender c6mo y para qué se

escribe; presenciar actos de lectura y de escritura le permiten entender el significado de este
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sistema, por eso la actitud de quienes le rodean hacia la escritura es muy importante porque el
nifio observa qué significa para los demds, si es un instrumento muy valioso de comunicacién o
es s6l0 una tarea aburrida que se tiene que realizar. En todos los actos de lectura en los que el

nifio participa obtiene informacién sobre la fincién de la escritura en la sociedad

Entre las finciones de la escritura que el nifio descubre, se mencionan las siguientes:

A).- Para controlar la conducta de otros. El nifio se da cuenta que puede producir signos que

influyen sobre la conducta de los demas.

B).- Interpersonal. Los nifios llegan a descubrir que la escritura es una alternativa cuando la

comunicaci6én no es posible personalmente.

C).- Presuntas representaciones de experiencias reales o imaginarias. Alrededor de los cuatro
afios algunos nifios empiezan a representar su imaginacién en lenguaje escrito, pueden ser
historias reales o imaginarias y frecuentemente estas historietas son acompafiadas por algunos
dibujos. "Los nifios dibujan, escriben y hablan yendo y viniendo entre una variedad de sistemas
de simbolos y ofro, dependiendo del repertorio del lenguaje escrito y oral y de la informacién

artistica que el nifio tenga disponible" (22).

D).- Lenguaje heurfstico explicativo. Antes de entrar a la escuela los nifios hacen intentos de

escritura para marcar o explicar sus dibujos.

E).- Extensién de la memoria Los nifios descubren que la escritura puede ayudarlos a no
olvidar algo. Puede servirles para hacer una lista de sus posesiones, para poner un recado a sus

padres, o bien, escribir para ellos mismos lo que desean recordar.

22) Goodman, Yetta. "El desarrollo de la escritura en nifios muy pequefios” ¢n la Antologia
DESARROLLO LINGUISTICO Y CURRICULUM ESCOLAR. Eds. UPN/SEP, Mézico, 1994. p. 63.
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1.2.7. Principios Lingaisticos

Los nifios comprenden que el lenguaje escrito tiene una organizacién convencional que
tiepe ciertas formas, que se escribe en una direccion particular y ademds es necesaria la
ortografia y la puntuacién. Descubre también que la escritura tieme reglas sintdcticas,
seménticas, pragmdticas y ortogréaficas.

1.2.7.1. Principios ortograficos.

El subsistema de la ortografia estd formado por los aspectos visuales, sisteméticos y
convencionales de la expresién escrita. Algunos elementos de la ortografia son el uso
correctode las letras, espacios entre las palabras, signos de puntuaci6n, acentos, efc. Estas

convencionalidades tienen valor seméntico, organizativo, prosédico o sintéctico.

Aprender las convenciones ortogréficas implica mucho mis que la simple correspondencia entre fonemas
y grafemas. Emplica descubrir y manejar las concepciones en la correspondencia -como las polivalencias
b-v, z-c-s, y-1}, r-rr, g-c-k, eluso dela h, etc.- hasta dominar finalmente la convencionalidad que deter---
mina el uso sistemdtico de cada una de las grafias. 8i reflexionamos sobre el problema que esto represen-
ta para el nifio, no podemos dejar de considerar que los errores ortograficos son sélo dificultades enel --
acceso paulatino a esa convencionalidad, acceso que requiere una reflexion metalingfiistica sobre el sis-

tema. (23).

El sprendizaje de la ortografia no consiste en memorizar palabras y reglas, porque el nifio

va aprendiendo la ortografia con el uso diario del lenguaje, la lectura y la escritura.

23) Gémez Palacio, Margarita.  "Consideraciones téoricas generales acerca de la escritura®, en
DESARROLLO LINGUISTICO Y CURRICULUM ESCOLAR. Eds. UPN/SEP, México, 1993. p. 91.
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1.2.7.2. Principios Sintacticos:

La sintaxis del lenguaje escrito puede definirse como "el conjunto de formas y
procedimientos utilizados por una lengna para expresar una significacién” (24). Este principio
no puede ensefiarse como una cétedra, debe basarse en la observacién del uso del lenguaje para
descubrir 1as normas y después convertirlas en reglas del uso correcto del lenguaje.

Los nifios manejan ests principio cuando comienzan a confrolar algunas terminaciones

morfémicas iguales independientemente de su composicién fonolégica

1.2.7.3. Principios Seméanticos y Pragmaticos:

De la misma forma que los nifios aprenden si un significado esta representado en lenguaje
oral, lo hacen en ¢l lenguaje escrito, por ejemplo: gi los nifios escriben al iniciar un cuento
nérase una vez", significa que conocen la estructura de un cuento. Lo mds importante es que en
cada acto de lectura y escritura en los que el nifio interviene, comprende no unicamente la
funcién y el significado de cada acto sino también los principios ortograficos, sinticticos,
seménticos y pragméticos que se requieren para producir esas escrituras.

El proceso de la escritura tiene diferentes niveles, el m4s elemental es la comprensién d;e la
correspondencia uno a uno entre las grafias y los sonidos, es decir, su natiraleza alfabética Sin
embargo, para escribir coherentemente un texto mas amplio, se necesitan algunas habilidades
linghisticas para que el texto tenga forma y unidad. El uso de patrones de referencia que dan
progresién y unidad al texto y las formas convencionales de los diferentes géneros de texto, son

ejemplos de estas habilidades lingiisticas.

24) Louis Not. "La ensefianza de la lengua materna”. en la Antologia DESARROLLO LINGUISTICO Y
CURRICULUM ESCOLAR. Eds. UPN/SEP, México, 1993. p. 36.
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En las primeras etapas de la adquisicién de la lengua escrita, los nifios no son capaces de
producir correctamente textos largos. Afin no tienen habilidad para manejar las reglas de
coherencia lineal y global. Ellos pueden comprender el sentido global de las historias que se
fes narran pero no pueden producir textos con ese gentido global. En estas primeras etapas los
pifios utilizan en sus textos lo que en lingistica se llaman microestructuras, es decir,
proposiciones independientes desligadas del sentido global (macroestructura). Esta coherencia
requerida en la produccién de textos hace posible que lo que se dice en una microestructura

tenga continuidad en relacién a proposiciones anteriores.

Otro problema muy frecuente es el de la ambigdedad de referentes y las omisiones de
informacién en los relatos y descripciones orales. Piaget ha demostrado que esto’ es un
problema cognitivo, ya que en sus investigaciones encontré que los nifios no dan al auditorio
suficiente informacién para que conozcan los referentes y las relaciones l6gicas. Piaget sefiala
que afin no son capaces de adaptar el contenido de su mensaje a los requerimientos del receptor

que l6gicamente no tiene los conocimientos guficientes sobre el tema.

Sin embargo, el nifio podré hacer uso de las reglas en el aspecto seméntico del texto, por

medio de la reflexién y el razonamiento lingtfstico del uso cotidiano de la escritura.

Para adquirir destreza en el acto de escribir, se debe tener un conocimiento conceptual y
recursos lingfifsticos, pero lo més importante, es la habilidad para coordinar todas las

operaciones involucradas.

El aprendizaje de la lengua escrita es un proceso que lleva mucho tiempo y requiere de una
constante afinacién. Por eso los maestros no deben perder de vista que para los nifios es dificil
coordinar todos los factores que intervienen en el proceso de escritura y que por esta razén no
es conveniente exigir en los aspectos ortograficos y gramaticales, sino destacar la importancia

de la bisqueda de significado que finalmente es la fimcién de la escritura.
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1.2.8. Principios Relacionales.

El lenguaje es un sistema de simbolos, tanto el oral como el escrito. En el primero, el que
habla relaciona los simbolos orales (palabras, frases) con un significado o idea. La escritura se
relaciona también con las ideas o conceptos que se estéin escribiendo. Entre los principios

relacionales que sefiala Goodman se encuentran los signientes:

a).- Relacionar la escritura con el objeto y su significado. Cuando los nifios realizan sus
primeras escrituras piensan que éstas pueden estar relacionadas directamente con el objeto o
con el significado de lo que escribe. Asi por gjemplo piensan que cuando algo o alguien es muy
grande, también la escritura de su nombre debe ser grande.

b).- Relacionar la escritura con la percepcién visual de la ortografia: los nifios parecen estar
conscientes de que algunos rasgos ortogrificos representan el significado de ciertas palabras,

algunos rasgos destacan mds que otros como las consonantes iniciales y finales.

c).- Relacionar la escritura con el lenguaje oral. Los nifios pequefios anticipan el significado de
algunos textos y relacionan la escritura con el lenguaje oral. Marie Clay le llama sefialamiento
de voz, al referirse a la forma que tiene el nifio de relacionar la extensién de la escritura

distribuida espacialmente con ¢l tiempo que dura la emisién oral.

d).- Relacionar la escritura con la mterrelacién de los sistemas grifico y fonolégico. La
utilizacién del sistema fonolégico en la ortografia tiene que dirigirse hacia la toma de
conciencia de los rasgos ortograficos mis que depender de 1a fonologia o la percepcién visual
por separado.
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Los antecedentes del aprendizaje de la lengua escrita que sefiala Vigotsky y los principios de
los que habla Goodman, forman parte de las muevas teorias del aprendizaje de la lectura-
escritura y hacen algunas recomendaciones para que el aprendizaje de los nifios sea exitoso.
Seglin la postura de estos autores, es conveniente que la ensefianza de la lengua escrita e dé en
12 educacién preescolar, ya que los nifios son capaces de descubrir la fincién simbélica de la
escritura en edad temprana; ademis, el desarrollo entre los fres y los seis afios comprende no
tanto el dominio de los signos sino el progreso en la atencién y en la memoria Pero esta
ensefianza temprana debe organizarse de tal manera que la lectura y a escritura sean necesarias

para algo.

1.2.9. Etapas del Proceso de Adquisicion de la Lengua Escrita.

El aprendizaje de la lengua escrita es un proceso complejo que lleva mucho tiempo y que es
determinado en gran parte por el entorno social. Las investigaciones de Emilia Ferreiro sefialan
que no se llega de repente al nivel alfsbético del sistema de escritura. Para:poder concebirla
como un sistema de representacién alfabética, el nifio pasa por una secuencia de niveles de
conceptualizacién; desde aquel en el que el nifio no sabe que la escritura tiene un significado,
pasando por la etapa en la que el pifio descubre un significado en la escritura pero no establece
la relacién de ésta con los aspectos sonoros del habla, hasta la etapa en la que el nifio se da
cuenta de la correspondencia que existe entre cada grafla y cada silaba, y finalmente descubre

la correspondencia de vna grafia para cada fonema

1.2.9.1. Etapa Presilabica.

En esta etapa el nifio no sabe que la escritura es portadora de significado y no hay
diferencia entre el trazado y el dibujo. Después los nifios comienzan a diferenciar las grafias

del dibujo y cuando se les pide que escriban algo, sus trazos pueden ser bolitas, palitos o
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curvas sin cerrar aunque sin linearidad, orientacién convencional ni control de cantidad.

Més adelante el nifio va descubriendo las convencionalidades de la escritura, como la
posicién horizontal de las grafias, la disposicitn espacial de izquierda a derech, ete.. y cuando
el nifio recibe la informacion necesaria, escribe las letras convencionales. Después el niffo
descubre algo muy importante: el caracter simbélico de los textos. Todavia no sabe leerlos,
pero plantea hipotesis acerca de lo que puede decir en esos fextos. Una de las primeras

hipétesis es que la escritura sefiala el nombre de las cosas.

Al principio para el nifio la necesidad de escribir no comunica nada ni en su intencién ni en
su alcance. Ferreiro vy Teberosky (25) le llaman primacfa de la intencién a las primeras
escrituras de los nifios, an cuando los resultados no puedan ser interpretados ni por el nifioc que

los hizo ni por otros aunque utilicen signos convencionales.

Una vez que ha descubierto que los textos tienen significados, se da una necesidad de
cantidad mfnima de letras para escribir un texto; esta es una hipétesis que el nifio construye
a una edad temprana: la exigencia de cantidad Este requisito de cantidad minima exige

primero en la escritura del propio nifio y posteriormente en las producciones de otros.

Mis adelante la hipétesis de cantidad se complementa con la hipétesis de variedad que
consiste en producir letras variadas para que esa escritura remita a un significado. Como los
nifios todavia no han descubierto 1a correspondencia entre los textos y los aspectos sonoros del
habla, basa sus producciones en dos criterios nmiy importantes:

a) Cambiar el mimero de letras de una palabra a otra.

b) Escribir letras varidadas para diferentes palabras sin modificar la cantidad.

_____________

25) Teberosky, Ana. "Construccién de escrituras a través de la interaccidn grupal” en EL MAESTRO Y
LAS SITUACIONES DE APRENDIZAJE DE LA LENGUA. Eds. UPN/SEP, Méxice. p. 93.
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Un indicador que determina la cantidad de lefras puede ser el tamafio del referente. Algunos
nifios escriben una cantidad fija de grafias para diferentes escrituras, pero usan letras

diferentes.

Ofros nifios combinan los dos criterios y en sus producciones escritas modifican la cantidad

y la variedad de las letras que utilizan

Cuando los nifios tratan de interpretar su escritura hacen recortes verbales para que
coincidan con la extensién de su producciones escritas. Estos primeros recortes lo conducen
posteriormente a recortes silébicos sisteméticos y cuando el nifio es capaz de hacer este tipo de

recortes se encuenira en la etapa silabica.

1.2.9.2. Etapa Silabica.

Es aquella en la cual a cada letra se le da el valor sonoro de una sflaba. La hip6tesis
cilsbica entra en conflicto con otra hipétesis que el nifio se habia planteado anteriormente y
ghora le resultan insuficientes para "leer” textos que el medio le proporciona. "Algunos nifios
utilizan las vocales comespondientes a las sflabas que intentan escribir. Otros utilizan

consonantes, cada una de las cuales portaun valor sonoro sildbico” (26).

En el modelo que proponen Ferreiro y Teberosky esta etapa coincide con la que ellas
llaman "bisqueda de coherencia entre el resultado e intenci6n™, en esta etapa el nifio puede
interpretar su propia escritura porque conoce cual ha sido su intencién. En este momento se

inicia un intento de correspondencia entre las producciones escritas y la intencién de

26) Kaufman, Ana Maria. "Procesos de adquisicién de la lengua escrita”, en CONTENIDOS DE
APRENDIZAJE. Anexo 2. Eds. UPN/SEP, México, 1983. p. 12.
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1.2.9.3. Transicién Silabico-Alfabética.

Para el nifio es dificil interpretar los textos que el medio ofrece cuando trabaja con la
hip6tesis silébica debido a que el sistema de escritura que manejamos es alfabético. Este
conflicto y Ia informacién que va obteniendo fo hacen reflexionar acerca de la relacién que
existe enfre los fonemas y las letras. Comienza a trabajar enfonces con las dos hipétesis al
mismo tiempo: la sildbica y la alfabética

Estos momentos finales del proceso de adquisicién de la lengua escrita corresponden en el
modelo de Ferreiro y Teberosky al nivel que ellas llaman "hacia los acuerdos
interindividuales®: en este nivel las producciones escritas de los nifios tienen una consistencia,
unas propiedades de permanencia sobre las que se pueden actuar. Esto permite al nifio
comparar sus escrituras con las de otros, cuando se conoce la intencién de la actividad. En este

momento se busca coherencia no sé6lo consigo mismo, sino también con los demés.

1.2.9.4. Etapa Alfabctica

Es cuando el nifio establece una relacién entre letras y fonemas. Cuando el nifio comprende
la caracteristica alfabética del sistema de escritura que manejamos ha hecho un descubrimiento
muy importante pero esto de ninguna manera concluye el proceso de reconstruccién de la lengua
escrita pues existen ofras caracteristicas que son propias de este tipo de lenguaje y que el nifio
debe comprender, por ejemplo: la separacién entre palabras, el uso convencional de las

mayfsculas, letras que no tienen sonido, etc.

Resumen:

La ensefianza y ¢l aprendizaje de! lengnaje escrito en la escuela primaria ha sido objeto de

innumerables investigaciones debido al problema que representa el fracaso en la adquisicién de
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este conocimiento. Las causas del problema se han centrado especialmente en los nifios
(andicién, coordinacién motriz, problemas de aprendizaje, etc.). Sin embargo, estudios
recientes de Delia Lerner comprobaron que los métodos utilizados en varios paises de América

Latina para la ensefianza del lenguaje escrita coinciden en tres aspectos:

a) Todos los nifios deben realizar las mismas actividades,
b) Parten del supuesto que los nifios no tienen conocimientos acerca del lenguaje escrito, y

¢) Consideran que el nifio es pasivo.

Estas tres caracteristicas forman parte del concepto de educacién que prevalece en puestras
escuelas, es decir, consideran que todos los nifios son iguales y se encuentran en ¢l mismo nivel
de adquisicién de conocimientos (sin tomar en cuenta el medio social y cultural al que
pertenecen), consideran que el nific no ha aprendido ninguna caracteristica del lenguaje escrito
a pesar de que cotidianamente tiene contacto con la escritura, y por @ltimo, perciben al nifio
como un ser pasivo dispuesto a recibir todo lo que le quieran "ensefiar”, sin tomar en cuenta sus

propias capacidades.

Este tipo de enfoque para la ensefianza del lenguaje escrito es caracteristico de la escuela
tradicional. Tanto en preesc‘olar como en primaria se le da méds importancia al trazado gréfico y
a la promunciacién correcta de las palabras, ya que los considera antecedentes del aprendizaje
de la lengna escrita. Esto indica que los maestros no conocen la naturaleza del sistema de
escritura ni el doble origen de estos conocimientos: las posibilidades individuales de
asimilacién de los nifios y la interaccién (con otros nifios) que e da en el grupo, porque 2in en
preescolar los alumnos est4n en posibilidades de intercambiar ideas y opiniones acerca del
lenguaje escrito.

Se hace necesaric entonces, reflexionar acerca de puestra prictica docente para dar un

nuevo enfoque a la ensefianza de la lengua escrita. Tomar en cuenta al nifio como un ser activo,
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capaz de pensar, asimilar e intercambiar informacién con sus compafieros para reconstruir el
objeto de conocimiento y no perder de vista la finalidad de la lectura y la escritura, que es la
comunicacién. Es necesario también que los maestros conozcan el proceso que siguen los nifios
para aprender a commnicarse a través del lenguaje escrito para que el docente esté en
condiciones de apoyarlo de la mejor manera.

En el signiente capitulo, que es el disefio metodolégico, se describe el proceso de seleccién
de la muestra, del instrumento, el procedimiento de aplicacién y de anélisis e interpretacién de

resultados.



CAPITULO I

DISENO METODOLOGICO



CAPITULO II

DISENOC METODOLOGICO

En este capftulo se describe Ja muestra elegida y el proceso de geleccién del instrumento
utilizado y sus caracteristicas para obtemer la escritra de los nifios, asi como las
caracteristicas del grupo con el que se llevé a cabo la investigacion. Este capitulo también
contiene el procedimiento de aplicacion del instrumento utilizado con log nifios para la creacién

de sus textos asf como el procedimiento de andlisis de los textos producidos.

2.1, Selecciébn de la muestra:

La muestra seleccionada para este trabajo de investigacién fie tomada de un grupo
multigrado (primero y segundo) de laEscuela primaria rural federalizada "S N TE", tumo
vespertino, ubicada en la colonia San Isidro de¢ Acémbaro, Gto. Se eligié al grupo de segundo
grado porque era con el que se habia trabajado desde primero y se conocia el proceso y
desarrollo que habian tenido los nifios en el aprendizaje de la lengua escrita. La mayoria de los
alumpos tenian entre siete y ocho afios, por lo que se ubican en el periodo preoperacional y de
operaciones concretas del proceso evolutivo del pensamiento que establecié Jean Piaget, en el
que el nifio tiene un gran avance en las formas de representacién inferna como el juego
simbélico, el desarrolio del lenguaje v la imagen mental. El nifio preoperacional tiene la
capacidad de llevar a cabo algunos experimentos mentales en los que repasa los simbolos de

acciones como si ¢l participara en ellas.
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2.2. Proceso de seleccion del instrumento y sus caracteristicas:

La estrategia utilizada para la obtencién de la escritura de los nifios fiie seleccionada entre
varios procedimientos: dictado, recado, carta, resumen de un cuento y narracién en
colaboracién. Se optd por esta altima porque se pensé que un instrumento que les permitiera
escribir libremente y que filera creativo, serfa més interesante para los nifios y estarian
motivados para escribir Jo mejor posible con la intencién de comunicar su historia a los demés.

La estrategia que se utiliz6 fue la siguiente:
Es una actividad en la que los nifios crean sus propios relatos a partir de las ilustraciones de
un cuento. Se llama narracién en colaboracién porque se requiere la participacién del autor
original del cuento y de los nifios que van a crear un texto a partir de los dibujos. Esta estrategia

permite a los nifios crear libremente su composicién porque no conocen el texto de ia historia.
2.3. Descripcién del instrumento utilizado:

El cuento que se eligié se titula "Un cuento para inventar” (z7; el material consta de una
serie de seis dibujos que describen la historia de un pato, ninguna de las ilustraciones contiene
texto. Se reprodujeren en cuadros de 30 cm. de ancho por 30 cm. de largo porque se trabajaria
de manera grupal; ademds, es conveniente que las ilustraciones sean grandes para que los nifios
alcancen a visualizar los detalles de los dibujos y puedan incluirlos en su historia Se eligié
este material porque reune algunas caracteristicas que lo hacen interesante para nifios de
segundo grado. Son dibujos sencillos que se pueden interpretar de muchas formas y al final

tener producciones muy variadas. Las ilustraciones tienen dibujos de amimales y este es un tema

27) M. A. Pacheco y J. L. Garcia Sénchez. "Un millén de cuentos de un pato poco corriente”. Ediciones
Altea, Madrid, Espaiia, 1987. p. 3-13.



interesante para los nifios, ademsés los disefios del cuento son afractivos y Hlaman la atencién de

los alummos. Las ilustraciones se muestran en las figuras 1 a 6.

, \V’ r ah '}\!jbf"ffﬂ'




2.4, Procedimiento de aplicacion

El procedimiento de aplicacién consta de dos partes, la primera se refiere a la forma en
que fue planeada la aplicacién del instrumento para la obtencién de los documentos escritos de
los nifios y la segunda donde se describe lo que sucedi6 en la préctica al momento de llevar a
cabo la actividad.

La aplicacién de la estrategia para obtener los trabajos escritos de- los nifios se planeé
para el dia jueves 29 de febrero de 1996 de la siguiente manera:

1.- Explicar a los nifios la actividad que se va a realizar.
3.- Colocar la secuencia de dibujos del cuento en el pizarrén de manera que todos los nifios los
puedan ver perfectamente.
3.- Escritura del cuento en forma individual (tiempo libre).
4.- Tlustracién del cuento.
El dia programado para Ilevar a cabo la actividad se les explicé a los nifios lo que se iba

a hacer, se colocaron los dibujos en el pizarrén, se les dio un momento para que observaran los
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dibujos y fueran déndole forma a su cuento. Se les reparti6 una hoja de maquina y se les dijo
que anotaran en la parte de arriba el lugar y la fecha, en seguida su nombre completo, después
el titulo y por Gitimo su historia. Algunos nifios comenzaron a hacer preguntas acerca de los
dibujos, algunas se les contestaron y ofras se les dijo que podian interpretarlas como ellog
quisieran.

Cuando los nifios terminaron de escribir su historia se les indic6 que la revisaran para que
no le faltaran letras y dijera lo que ellos querfan escribir. Una vez que terminaron de revisar, se
les dijo que podian ilustrar su historia. Las instrucciones que se les dieron a los nifios fueron
las siguientes:

"Jamos a inventar un cuento, voy a pegar algunos dibujos en el pizarrén y ustedes los van a
observar un momento. En seguida comiencen a escribir en una hoja la historia que cada quien
va a inventar, Ustedes le van a poner el titulo al cuento y el nombre a los personajes y al final

ilustran su historia".

2.5. Procedimiento de analisis:

El anslisis de la escritura de los nifios se llevé a cabo utilizande un cuadro que concentra
todas las observaciones de la escritura de los nifios. Este cuadro contiene los aspectos que se
pueden analizar para detectar los problemas de escritura que tengan los nifios de segundo grado.

El instrumento que se utilizé para analizar la escritura de los nifios consta de dos partes: en
la primera se hace una descripcién detallada del nombre propio y en la segunda se analizan el
texto escrito por los nifios.

La primera parte del cuadro (la del nombre propio} contiene datos como la edad, el nombre
y el sexo; ademds se puede registrar si escribié su nombre completo o si omitié algin apellido
o nombre. De cada una de las partes del nombre (nombres y apellidos) se marca la acentuacién

correcta o incorrecta, la omisién de acentos, sustitucién y omisién de grafias, uso correcto o
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incorrecto de mayisculas y por @ltimo si los alumnos presentan problemas de disgrafia,
separacién entre palabras (con gui6n, con espacio) o no separacién.

En la segunda parte del cuadro se analiza el texto; los datos que contiene son: nombre, edad,
sexo; sustitucién, anmento u omisi6n de grafias; dibujo (bien, regular o mal) de las letras; uso
de mayfsculas, acentuacién (correcta o incorrecta) u omisién de acentos, espacios enire

palabras, divisién de palabras, signos de puntuacioén (punto y coma), texto completo y disgrafia



CAPITULO I

ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS



CAPITULO III

ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

El presente capitulo contiene el andlisis que se hizo de los trabajos escritos de los nifios.
En primer lugar se analiza el nombre propio y después el texto. Por filtimo se presentan las
conclusiones y algunas sugerencias didicticas para trabajar Ia expresion escrita en segundo
grado.

La escritura es para el nifio un sistema de signos que le permiten comumicar un significado
a los demds, puede ser una idea, un mensaje, un sentimiento, una historia, etc. Cuando los
pifios son escritores principiantes, se enfrentan a algunos problemas que les dificultan la
comunicacién con los demés a través de la escritura. El objetivo de este trabajo es identificar
esos problemas que los nifios de segundo grado presentan cuando escriben sus textos. Para
levar a cabo el andlisis de la escritura de los nifios se concentré toda la informacién en el
instrumento que se utilizé y que se describe en el procedimiento de andlisis. La informaci6én que
contiene ¢l cuadro permite hacer un andlisis detallado de los problemas de escritura de los

nifios.
3.1. La escntura del nombre propio.

El nombre propio del nifio tiene una posicién muy especial en el desarrollo que conduce a
la escritura alfabética (Hildret y Emilia Ferreiro). Desde una edad temprana los nifios
comienzan a marcar sus dibujos sefialando que ellos los han realizado; estas primeras marcas
son el comienzo de la escrifura de su propio nombre que irén perfeccionando poco a poco hasta

que lo puedan escribir comrectamente.
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El nombre del nifio es un modelo muy importante que le permite reflexionar sobre las

caracteristicas de la escritura y facilita el aprendizaje por lo siguiente:

*s) Es un modelo de escritura estable, que mantiene sus caracteristicas independientemente del texto
en e] que aparezca

t) Los nifios pueden reconocerlo de manera relativamente ficil.

c) En la medida en que van reconociendo la relacién que existe entre la letra inicial de su nombre y €l
sonido inicial pueden establecer relaciones simileres con otros nombres y otras palabras.

d) Pueden establecer comparaciones enire las caracteristicas grificas de su nombre y otras palabras.
¢) Es un modelo que les permitird confronter las diferentes hipétesis que van manejando en su
proceso de aprendizaje.

f) Cuando los niftos conocen pocas letras, el nombre puede servir como un "shecedario®. Ponen

mayor atencién a las letras de sunombre porque las consideran propias®. (28)

Los resultados que se obtuvieron del andlisis de la escritura del pombre de los nifios son
los siguentes:
El 78% (11 nifios) escribieron su nombre completo, es decir, sin omitir algin nombre o

apellido y sin faltar grafias en su escritura.

luis Ssamvel  GohzaleZ . ArroXa

Elizabeth AYaujo A_lcmiS

Pedra castyo GonzalCz

28) Ferreiro, Emilia. Dir./obra colectiva. "Haceres, quehaceres y deshaceres con la lengua escrita en la
escucla primaria”. SEP. México, 1991. p. 23.
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Hubo dos casos (14%) en que los nifios omitieron su primer nombre y otro 7% omitié sus

dos apellidos, pero estos tres nifios también saben escribir su nombre completo.

bxe90 X\ 0 éfVV\(\f‘,.QU;L
Edvoy do Moyesw MeNde 5a

‘. Ls5qu)o

Primer Nombre:

En el primer nombre se consideré la acentuaci6n, el uso correcto de grafias y el uso correcto
de mayisculas. El 85% de los nifios escribié su primer nombre utilizando correctamente las
mayisculas, eg decir, s6lo escribieron con mayascula la primera letra del nombre y las demas

mimisculas.
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El resto de los nifios, 14%, (de 7.9 y 7.5 afios de edad) no escribié su primer nombre
(José).

Dentro del sistema de la escritura se maneja el subsistema de la ortografia; el dominio de
este aspecto se da a medida que se utilice con sentido; este subsistema comprende el uso
correcto de mayfsculas, el uso convencional de las polivalencias b-v, s-c, s-z, la acentuacién

de palabras, etc.

Acentuacion;

Es la escritura del acento en las palabras de acuerdo a las reglas ortogréficas y la

clasificacién de las mismas en palabras agudas, graves y esdrijulas.

Manan AoF o

CU{ ‘Hci I)uan"(

De tres casos cuyo primer nombre llevan acento, dos acentuaron correctamente y uno (de

7.1 afios de edad) acentué incorrectamente.

Omisién de grafias:

Es cuando falta una o varias grafias en el nombre del nifio. En este caso, ningln nifio

present6 ese problema, ya que todos escribieron su nombre completo.
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Sustitucion de grafias:

Se refiere al cambio de algunas grafias por ofras, ya sea que representen al mismo sonido
o no. Ningfin nifio present6 este problema en el primer nombre.

Segundo Nombre:

Al igual que en el primer nombre, se consideré la acentacién, omisién o sustitucién de
grafias y el uso correcto de maytsculas. De los 14 nifios, 9 tienen un segundo nombre y sélo
una nifia de 7.5 afios de edad lo abrevié con la letra inicial; los demds si lo escribieron

completo.

it Ys G

Acentuacion;

De los nifios que tienen un segundo nombre, sélo el de una nifia de 7.1 afios se escribe con

acento, y ella lo acentné incorrectamente.
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Omision de grafias:

Un nifio de 7.6 afios omitié una grafia de s segundo nombre (la lefra o), m nombre eg

Marino.

Ma Y m

Uso de mayusculas:

Todos los nifios que tienen un segundo nombre lo escribieron utilizando correctamente las

mayisculas, es decir, escribieron con mayiscula la letra inicial y las demés con mimdsculas.

-

R o5 a el

||

Jel 1 Refu3Lo

Sustitucion de grafias:

Ningiin niflo sustituy6 letras en la escritura de su segunde nombre.
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Primer Apellido:

Log aspectos que se analizan en el primer apellido son: aceafuncion correctn, incarroota u
omigién de acentos: sustitucidn v omisidn de grafins: uso earrecto o inoerroete de letras

maytsculas.

Acentuacion:

Ea escribir el acento de acuerdo a las reglas ortogréficas del sistema de escritura. De 7

nifios cuyo primer apeiiido se acentiia, sélo dos (el 14%) acentuaron correctamente.

Lesn ?”C‘(\[l‘v]m

El 35% de todos los nifios (cinco casos) omitieron escribir el acento de su primer

apellido.

[aviza AlGhiS  Gonzaler
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Uso correcto de mayuisculas:

La mayorfa de los nifios (el 78%) utiliz6 correctamente las letras maylisculas, es decir, la

inicial la escribieron con mayiiscula y las demds con minfisculas.

T/ ho) eo Tey yazas Araujo

Sélo el 14% del total de alumnos escribié su primer apellido con todas las letras

miniisculas.

servaites. L5ty

Omision de grafias:

En reluci6n al aspecto de omisién de grafias, ningiin nifio present6 ese problema ya que

todos escribieron completo su primer apellido, excepto un nifio que omiti6 sus dos apellidos.
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Sustitucion de grafias:

Sélo dos nifios (14%) sustituyeron grafias en su primer apellido, y catns fheron & por ¢ y

g8 por z

NV e Ser-andel

Segundo Apeihdo:

En ¢! andlisiz del segundo apellido se consideraron los mismos aspectos que en el nombre

y el primer apellido.
De los 14 nifios, el 92% escribié completo su apellido, excepto un nifio que omiti6 sus dos

apellidos.

Acentuacion;

El segundo apellido del 50% de los alumnos debe acentnarse; el 21% de los 14 nifios

acentu6 comrectamente su segundo apellido.

Valdez Gus m Q™ PeY e
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Un s6lo caso (un mifio de 7.6 afios de edad) escribi6é incorrectamente el acento a su

segundo apellido.

pe reé’

Onusion de acentos:

El 21% de los alumnos cuyo segundo apellido debe acentuarse omitié escribir el acento.

Alanis Gonzacz R iz

Sustitucion de grafias:

El 21% sustituy6 graffas al escribir su segundo apellido, siendo éstas Ia I por y, 8 por z

Omision de grafias:

Ninguno omitié grafias en su segundo apellido.
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Uso correcto de mayusculas:

El 71% escribié correctamente su apellido con mayGscula al iniciar y las otras con

mimisculas.

No-Vo- Medvano. Al 9N 19

Todas manisculas:

Se refiere a que no utiliza mayhsculas en la escritura de su apellido; escribe todo con

mimisculas. Sélo 3 nifios escribieron su segundo apellido con todas las letras mimisculas.

valdez casto 2 <

Separacion de espacios:

Se refiere a dejar lugar entre cada palabra para que la escritura se comprenda mejor. El
92% separa correctamente con espacio las palabras de su nombre. El otro 8% es un nific que

omitié sus dos apellidos y no se pudo analizar este aspecto en su escritura.
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Conclusiones de la escritura del nombre propio

La muestra de escritura que se analiz6 consta de 14 escritos de nifios cuya edad oscila entre

los 7 y los 13 afos con 3 meses.

En el segundo grado el nifio ha trabajado bastante en la escritura del nombre propio;
frecuentemente se le pide que lo escriba en sus trabajos, en sus Gtiles escolares, en sus
evaluaciones, etc. Por esta razén los nifios no tienen tanta dificultad para escribirlo. Las

conclusiones que se obtuvieron de la escritura del nombre propio son las siguientes:

-- E1 78% (11 niffos} escribié su nombre completo, es decir, su nombre o nombres y los dos
apellidos; sélo el 21% omitié6 alguna parte de su nombre (dos nifios omitieron su primer

nombre y ofros sus dos apellidos).

-- Todos los nifios utilizaron correctamente las letras mayisculas en el primer y segundo
nombre (mayiscula inicial y las otras minisculas). El 35% escribi6 sus apellidos con todas las

letras nund@isculas.

-- Sé6lo un nific omiti6 una grafia en su segundo nombre, los demés lo escribieron completo.

-- En cuanto a la acentnacién, el 21% acentiia incorrectamente alguna parte de su nombre
propio, ya sea el nombre o log apellidos. El 50% de nifios acentia correctamente y el 50%
omite los acentos en alguna parte de su pombre. Para los nifios de este grupo afin no es tan
importante la acentuacién de palabras, quiz4 sea porque no conocen la fincién de los signos
ortogréficos en la escritura; para ellos es més importante que no falte ninguna letra y para
algunos que se escriba con las grafias correctas, sobre todo en los casos en que una letra

representa més de un sonido.

143756
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-- Ningfin nifio sustituye grafias en los nombres. El 21% sustituye grafias en los apellidos y
estas son: 1l por y; spor z y s por c. Por una parte pareceria que los nifios no han
mecanizado la escritura de su nombre puesto que sustituyen grafias, pero esto indica que al estar
escribiendo, log nifios se preocupan por utilizar las grafias que representen los sonidos que la

escritura de su nombre requiers.

-- Tados los nifios escriben con espacios enire las palabras de su nombre.

-- En forma general, los nifios dibujan bien las letras.
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3.2. Analisis del texto

La escritura del texto aporta mas elementos para la identificacién de problemas
ortogréficos que el andlisis del nombre propio; el nombre se utiliza con mucha frecuencia y
quizé lo ha aprendido de memoria pues casi todos saben con cuales lefras se escribe, dénde
deben dejar espacios, donde se acentfia, etc. En cambio la escritura del texto es nueva y tiene
un grado de dificultad mayor, pues implica manejar dos procesos al mismo tiempo: la
organizacién de las ideas al inventar su historia y la parte mecanica que requiere el acto de
escribir. Para Ia escritura del texto se necesita hacer uso de mas elementos de este sistema,
como el uso de signos de puntuacién, uso de mayisculas, acentuacién, ortografia, separacibn de
palabras, etc.

El primer aspecto que se analizé del texto fue que estuviera completo; se tomé6 en cuenta
que la historia tuviera la estructura de un cuento (planteamiento, nudo y desenlace) y aunque
esto no se especificé en las instrucciones pues s6lo se les indicé que inventarian un cuento a
partir de las ilustraciones que se les presentaron, ellos ya conocen la estructura del cuento
porque se ha trabajado mucho. Algunos escribieron cuentos cortos y otros muy largos, pero
todos los nifios manejaron mds e menos bien el aspecto formal del cuento. Por esta razén se
congiderd que los catorce nifios escribieron su texto completo.

El andlisis del texto comprende, al igual que en el nombre propio, los siguientes aspectos:
sustitucién, aumento u omigién de graflas, acentuacién, uso de mayfisculas, separacién entre
palabras, uso de signos de puntuacién y problemas de disgrafia
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Sustitucion de grafias:

Es el cambio de algunas grafas por ofras y estas sustituciones a veces representan al
mismo somdo pero otras veces no.

Todos los nifios sustiteyeron grafias en la escritura del texto, el 92% sustituyeron grafias

que representan al mismo sonide, como & por z, b por v, g por j, spor ¢, i por y, i

por v, etc. Sin embargo estas sustituciones no alteran el significado de las palabras en el texto

y la historia se entiende bien.
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ey s¢e [ 'Pfawf\?,’do o-ljudo’e

Sélo un caso (7%) de un nifio de 13.3 afios present6é mayor dificultad en este aspecto

porque él sustituyé grafias que no representan el mismo somdo.

Lucan por Lucas |
Lueary bamas.

esmanos por hermanos =22

tienes por tienen

5 Mmahes
vamas por vamos .
i

V/“c )’03

vieros por vieron

t cehzs

En este caso ¢l texto es confilso y el lector tiene que detenerse a corregir mentalmente las
palabras que no tienen sonido, Io que hace que haya un poco de dificultad para comprender el
texto.
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Las grafias que mds sustituyeron los nifios de segundo grado son:

Grafias No. de veces
b-v 34 veces
Iy 3 veces
z-8 16 veces
§-C 12 veces
y-1 7 veces
2§ 2 veces
s-n 1 vez
fi-y 1 vez
3£ 1 vez
i-e 1 vez
n-m 1 vez
t-b 1vez

Algunos nifios sustituyeron grafias que no representan al mismo sonido como en el caso de
las seis Gltimas grafias del cuadro amterior, pero no se le did tanta importancia porque sélo es
una palabra en el texto a la que le cambiaron alguma grafia
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Aumento de grafias:

Se refiere a que los nifios agregan letras en la escritura de las palabras. Sélo una nifia de
7.7 afios de edad ament6 grafias en una palabra de su texto.

Omision de grafias:

Es cuando los nifios no escriben algunas grafias y su escritura queda incompleta. Aunque
algunas veces, no representa tanto problema porque més bien es un aspecto ortografico que los
nifios aiin no manejan (como el uso de la"h").

El 84% de los nifios omitié alguna grafia en su texto pero la mayoria de estas omisiones
fue en el uso de la letra "h", la utilizacién de esta letra les ocagiona un conflicto a los nifios

puesto que no representa a ningin sonido y ellos afin no manejan el uso convencional de la "h".

Pyo ivio? dvia
. ermahne

A ASta

Las grafias que se omitieron son: h, la u del sonido "gu" y del sonido "g", y esto se

refiere al aspecto ortogréfico que se maneja més adelante en segundo y tercer grado.
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Dibujo de las grafias:

Se refiere al trazo correcto de las letras para que la escritura sea clara y el texto pueda

comprenderse mejor. Para clasificar la escritura del texto se dividieron en tres grupos: dibujan

las grafias BIEN, REGULAR y MAL.

Ean el primer grupo se ubicé el 42% de los nifios cuya escritura es muy comprensible

debido a que hacen la letra bien clara. Son nifiosde 7.5 a 13.3.
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esPa,

En el segundo grupo se ubican ofros seis nifios (42%) que su escritura ya no es muy clara

y podria clasificarse como dibujo regular de las grafias. Son nifios de 7.1 a 8.1.

San  Tsidve  Je fevrem Je 199
"'E\ quo . encerado;

‘.A_.b:a__ un  Nes vn pafe
q ?g!_ -{-v‘o. é hf/bs';
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Por Gltimo el grupo de nifios que dibujan mal las grafias, es decir, el trazo de sus letras no
ests muy bien y esto hace que su escritura se lea con dificultad y también se hace mas dificil la
comprensién del texto. Son nifios de 7.9 y 10 afios, el porcentaje de los nifios que dibujan mal
las grafias, es del 14%.
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Uso correcto de mayusculas:

Se refiere a escribirlas al iniciar el texto, después del punto y en los nombres propios.

El 35% de los alumnos utiliza correctamente las maylisculas, es decir, en en titulo, al

iniciar el texto y en los nombres propios.

E‘l P(A"Iﬂs enCC)-/aAa
A bia vnd  ves U Pate

La mayorfa de los nifios (84%) escriben con maylsculas por lo menos el titulo y/o el
inicio del texto, incluso una nifia que les puso nombres a los personajes del texto los escribié

con mayusculas.

| TiX Guinqui
Todas Mintsculas:

Se refiere a que los nifios no utilizan letras maytsculas al iniciar el texto ni en el titulo del

cuento, sino que escriben con todas mimisculas.

d. it Hisse

AR g g

S6lo una nifia de 7.5 afios se encuentra en este caso, aunqgue escribié con mayiscula

inicial la fecha y la palabra “fin", pero ne lo hizo en el titulo ni al principio del texto.



Maytisculas y mintsculas:

Se refiere al uso indistinto de letras maytsculas y mimisculas sin importar que se escriba
una mayascula en medio de una palabra o al iniciar, pero sin ser nombre propio o en seguida de
punto. Quizis ellos recuerdan més la grafia mayliscula que la miniiscula y 1a escriben tomando
en cuenta el sonido y dejan de lado la convencionalidad del uso de letras mayGsculas y

minfisculas.

A biaung besunpaty ve Sabig  donde eragu cammo de W
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El 56% presentan este problema, y son nifios de 7.5 a 10 afios de edad.
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Acentuacién
Se refiere a la escritura del acento de acuerdo a las reglas ortograficas de nuestro sistema
de escritura y la clasificacién de palabras en agudas, graves y esdritjulas.
Acentuacion incorrecta:
Es cuando los nifios escriben el acento ortogréfico donde no debe ir.
El 14% acentiia incorrectamente, sin embargo estos dos nifios de 8.1 y 13.3 affos estén

conscientes de la necesidad de acemtuar las palabras pero afn mo comocen las reglas

ortogréficas que permiten uaa acentuacién correcta.

Po__ / e 2 e ~
1’4o i\f‘-')’m &,

‘miedo. | S/ ke hy

En el caso de un nific de 13.3 afios algunas palabras las acentné incorrectamente, pero en

otras acentué bien.

_benras, popa _ fap ‘i :
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Omision de acentos:

Es no escribir acentos en las palabras que deben acentuarse.
El 100% de los alumnos omiti6 los acentos en la escritura del texto; este es otro aspecto
convencional que el nifio fodavia no maneja porque su interés estd centrado en la relacién de

fonemas y grafias para expresar lo que desea.

Separacion de palabras:

Este es un aspecto convencional que s6lo se utiliza en el sistema de escritura y no en el
lenguaje oral, por esc la mayorfa de los escritores principiantes no manejan esta
convencionalidad y a muchos se les dificulta comprender la necesidad de dejar espacios entre
las palabras.

En el grupo de segundo grade del cual se obtuvieron los trabajos, el 100% de los alumnos

estén conscientes de que para que la escritura se comprenda mejor deben dejarse espacios entre

las palabras.
S So\n I_Slo’Yo 2'57 Je Febrev, de 19 ¢
: Tsavye TiTuvlo Ll Pat, Py
avVia Un o Ves v Pato Rue ? fqndcro
y Nadg
[ P e/ ) ve Yy Una -
- : ves s eNm . .
Divisién de palabras: .

Es cuando los nifios dejan espacio entre las grafias de una palabra y ésta se divide.
Un porcentaje nuy alto (77%) ain divide algunas palabras, es decir, todos escriben con
espacios pero también separan lag partes de algunas palabras dejando espacios en donde no

deben de ir y con esta divisién de palabras es mds dificil comprender el significado del texto.
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Palabras juntas:

Es cusndo no se dejan espacios entre las palabras y éstas quedan juntas. El 42% de los
nifios juntan lag palabras pero no lo hacen en todo el texto, s6lo en algunas partes. Para ellos el
uge de espacios entre las palabras es importante pero quizd no tienen muy claro cual es el
criterio para dejar los espacios y tienen dos problemas: dividen las palabras y juntan los

pedacitos de las palabras con otros pedacitos porque les parecen muy cortos.

_Yilag Se _§ee€. roh Chiu casq
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Grifica de acentuacidn y espacios entre las palabras
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Omision de comas:

Se refiere a que los nifios no utilizan las comas en la redaccién de sus textos.

El 100% de los mifios omiten las comas. En segundo grado los nifios continfan
perfeccionando el nivel alfabético de la escritura que adquirieron en primer grado y estén mss
preocupados porgue no falten letras que escribir con las letras adecuadas. Los nifios comienzan
a descubrir que existen ofros elementos ortogrificos que les van a permitir mejorar

notablemente su escritura.

AVi Auna ~ves un ReE/
TV€  Sellepmo Vomigo Fate

Yh dra se e  abaRraY¥
iy _ - Jue gbaha
donde - | _
Se Jve Avahar
Omisidén de puntos:

Es cuando los nifios no utilizan este signo ortogréfico en su escritura. El 100% de los

alumnos omite el punto, ni siquiera lo escribieron al terminar el texto.
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Disgrafia:

Este tipo de problema coexiste con la dislexia La escritura de un nifio con disgrafia es

defectuosa sin que algln trastorno neural6gico importante lo justifique. Existen doa tipos de

disgrafia:

"DISGRAFIA MOTRIZ: Debida a trastomnos psicomotoresy que se manifiesta en lentitud, ----

movimientos graficos disociados,. signos graficos indiferenciados, manejo incorrecto del lépiz y

postura inadecuada al escribir.
DISGRAFIA CON PROYECCION DE DISLEXIA: En cuyo caso la dificultad para reproducir las --

letras o las palsbras no estriba en un trastorno exclusivamente motriz, sinc en la mala percep-

cién de las formas, en la desorientacidn espacial y temporal, en los trastornos del ritmo, etc® (29).

Los tres casos de disgrafia que se presentaron en el grupo pueden ubicarse en la segunda
clasificacién, sin embargo, el problema de estos nifios no es tan grave puesto que ellos sélo
tienen una mala percepcién de las letras pero no en cuanto a la desorientacién espacial-

temporal ni a los trastornos del ritmo porque incluso su letra es muy claray bien trazada.

5_@_K_ ) .I'b Yo _

. a d s
esTt% dah

56 hi St Ly
Sak - Is)bro bre

29) Hugo J. Bima, Cristina Shiaveni. "El mito dc la dislexia”, Coleccidn Psicopedagdgica,
Ediciones Prisma, México. p. 74-75. |



n

Gréfica del uso de signos de puntuacién y problemas de disgrafia
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Conclusiones sobre el Analisis del Texto

Las geﬁeralidades que se presentaron en la escritura del texto de los nifios fieron las
siguientes:

Todos los nifios escribieron el texto completo, lo que nos muestra que han alcanzado el
nivel alfabético en su escritura y que saben que existe una relacién entre las grafias y los
fonemas cuando se quiere comunicar algo a través del lenguaje escrito.

El 100% de los nifios sustituyeron grafias, pero la mayoria lo hizo con letras que
representan el mismo sonido como: (s-c-z), {v-b), (g-j), aunque también hubo varias casos en
que las grafias sustituidas no fileron del mismo sonido como: {s-n), (fi-y), (j-f). (i-e), {(n-m),
(t-b); los nifios que sustituyeron estas grafias no lo hicieron en todo el texto, gélo en alguna
palabra. Este problema ird desapareciendo en la medida en que los niffos comprendan la

convencionalidad de 1a ortografia {uso correcto de las letras) en fos afios posteriores.
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Sélo se di6 un caso (7%) de una nifia que aument6 una grafia en una palabra de su
texto y quiza haya sido por falta de atencién de la nifia
El 84% de los nifios omite grafias en su texto, las grafias que con mayor frecuencia se
omitieron son: la "h" y la "u" del sonido "q" y "g". La omisién de la "h" mds bien se
congidera una falta de ortografia que una omisién.
El 42% dibuja bien las grafias y sus textos son claros y comprensibles.

Otro 42% hace la letra regular, es decir, los trazos de sus letras no son muy claros pero
aflin es posible identificar las letras.

Sélo el 14% se clasificé en el grupo que dibuja mal las grafias; estos nifios hacen los
trazos de las letras muy confusos y es muy dificil la lectura de este tipo de textos.

El 35% usa correctamente las mayisculas, esto significa que los nifios comienzan a
comprender algunas convencionalidades que se utilizan en nuestro sistema de escritura. Estos
nifios escriben con mayfiscula inicial sunombre, la fecha, el titulo y el inicio del cuento.

El 7% no utiliza letras mayisculas, su escritura sélo tiene letras minfisculas.

El 56% utiliza indistintamente letras mayfisculas y mimisculas en su escritura porque para
ellos es més importante el uso de las grafias por su sonido que por su tamafio. Estos nifios
escriben mayfisculas en medio de las palabras o al principio de éstas, ain cuando no sean
nombres propios, inicio de texto o en seguida de un punto.

En la acentuacién, el 100% omiti6 los acentos en la escritura del texto, pero el 14% de los
nifios acentuaron algunas palabras, lo que indica que estos dos nifios empiezan a comprender la
necesidad de acentuar algunas palabras para que la escritura sea mejor, aunque al priocipio
acentiien incorrectamente.

El 100% de los nifios manejan el uso de espacios entre las palabras, sin embargo, un
porcentaje muy alto (77%) ann divide algunas palabras dejando espacio entre las grafias que
la forman. La separacién de las letras de una palabra ocasiona la escritura de palabras juntas,
el 42% escribe algunas palabras juntas en su texto; este es un problema muy relacionado con la

divisién de las palabras porque al ser divididas estas, el nifio maneja la "hip6tesis de cantidad"
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en 1a cual se requiere de un numero determinado de grafias para que pueda decir algo y él
considera que los fragmentos de palabra no se pueden leer y los escribe junto con ofra palabra.

El 100% de los alummos omiten los signos de puntuacién, como el punto y la coma; alin
desconocen que estos signos mejoran la redaccién en la expresién escrita.

Se dieron tres casos (21%) de nifios con problema de disgrafia, sunque dos de ellos
invirtieron una grafia de una sola palabra en la escritura de la fecha y el ofro nifio si invirti6
grafias en varias palabras.

En términos generales, el proceso de aprendizaje de la lengoa escrita de estos nifios ha
alcanzado el nivel alfabético pues la mayoria ya no tiene problemas de omisién o aumento de
grafias; estos nifios han logrado alge muy importante pero min tienen que aprender a utilizar
otras convenciones del sistema de escritura como la ortografia, uso de mayfsculas, acentuacién,
uso de signos de puntuacién, etc. Algunos han comenzado ya a descubrir y a utilizar estos

aspectos y en los siguientes grados escolares irén afinando su escritura.

3.3. Conclusiones

En el aprendizaje del lenguaje escrito se pueden gefialar dos fases muy importantes que
coinciden respectivamente con el primer y segundo grados de educacién primaria La primera
fase consiste en la adquisicién del sistema de escritura en la que los nifios comprenden la
naturaleza alfabética de este sistema, es decir, conocen todas las grafias por sus formas y su
sonido, aprenden algunas convencionalidades como la direccionalidad (de izquierda a derecha
y de arriba hacia abajo), los espacios entre las palabras, los usos de los textos, etc.; hasta aquf
los nifios han tenido un gran avance, pero de ninguna manera termina con esto el aprendizaje de
la lengua escrita.

La segunda fase es igual de importante que la primera, ya que es en la que los alumnos irdn

afinando el uso de la escritura, es decir, comprenderdn con mayor claridad los aspectos
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ortogréficos que les permitirdn mejorar su escritura, estos son: la escritura correcta de las
palabras en base a las convencionalidades ortogréficas, acentuacién, uso de maytsculas, uso de
signos de puntuacién, espacios entre las palabras, manejo de diversos tipos de texto, etc.

En términos generales, cuando los nifios ingresan a segundo grado, se encuentran en la
etapa alfabética del proceso de la adquisicién de la lengua escrita®, pero presenfan algunos
problemas que deben identificarse para trabajarlos y que los nifios puedan superarlos. En el
trabajo de investigacion que se realizd, se detectaron los problemas de escritura mis frecuentes
en un grupo de 14 niffos de segundo grado.

Después de aplicar una estrategia de la cual se obtuvieron los trabajos escritos de los
pifios, se analiz6 detalladamente cada uno y se concentré la informacién en un cuadro que hizo
posible un andlisis mimicioso de los 14 trabajos y finalmente se obtuvieron conclusiones
generales acerca de los problemas de escritura en segundo grado.

Laescritura se analiz6 en dos pari:es: la primera es el nombre propio y la segunda el
texto.

En el anslisis del nombre propio se encontr6 que todos los nifios escriben su nombre,
excepto tres casos que omitieron alguna parte (nombre o apellido); los demés lo escribieron
completo utilizando correctamente las letras maysculas, es decir, al principio del nombre o los
apellidos; s6lo el 35% escribi6 alguna parte de su nombre con todas las letras mimisculas.

Todos los nifios separan con espacios las palabras de su nombre, éste es un requisito muy
importante en el manejo del sistema de escritura porque cuande los nifios utilizan los espacios
entre las palabras, su escritura es més clara y comprensible. Antes de que los nifios puedan
separar correctamente las palabras con espacios pasa mucho tiempo, parece que se les dificulta
un poco establecer los criterios para separar las palabras porque algunas veces dividen y las
juntan con ofras. El manejo de esta convencionalidad implica un esfierzo de los nifios, porque
deben comprender la nocién de palabra para que puedan saber dénde dejar el espacio

correspondiente.

* Etapas de la adquisicidn de la lengua escrita sepiin Emilia Ferreiro.
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Otra conclusién que se obtuvo file en relacién a la acentuacién; en segundo grado algunos
nifios comienzan a acenfuar su nombre propio, pero todavia muchos nifios omiten los acentos;
esta caracteristica del sistema de escritura afin no es significativa para ellos y por esto no la
utilizan en su escritura.

El 21% de alumnos sustituye grafias en la escritura de su nombre, pero esta sustitucion se
dié con grafias que representan al mismo sonido {como s-z, ll-y, s-c).

La segunda parte de la investigacién corresponde al andlisis del texto escrito por los nifios.
La actividad de inventar una historia a partir de una serie de dibujos implica un mayor grado de
dificultad, porque en la composicién de la historia intervienen dos procesos simultineamente:
el trabajo intelectual de pensar y ordenar la secuencia de la historia y la parte mecénica que
requiere ¢l acto de escribir (la coordinacién de los ojos y la mano).

El hecho de inventar una historia hace que los nifios tengan una escritura espontinea y esto
permite detectar las dificultades més frecuentes que los nifios tienen al escribir. En la escritura
del texto se observd lo siguiente:

Los nifios escribieron textos completos, es decir, manejaron la estructura de un cuento mas
o menos bien: planteamiento, nudo y desenlace. Utilizan los principios seménticos y sintdcticos
para su historia, manejan "empfricamente” las reglas gramaticales que hacen posible la
comunicacién a través de la escritura.

Los 14 nifios que forman parte de este grupo sustituyeron grafias en la escritura del texto,
pero la mayorfa de estas sustituciones son de graflas que representan al mismo sonido, por lo
que més bien se considera un aspecto ortogrifico que los nifios irdn comprendiendo en los
siguientes grados.

Ofra caracteristica de la escritura de los nifios de segundo es que omiten grafias, las que
més veces omitieron fueron la "h", y la "u" del sonido /g/ y /g/; s6lo algunos nifios omitieron
otras grafias en su texto. La omisi6én de la "h"” y la "u" del sonido /q/ y /g/ mmestra que este
aspecto ortogréfico afin no lo manejan los nifios, pero estos "desaciertos” son parte del proceso

en el que se adquieren la lectura y la escritura y ellos podrén comprender y manejar un poco
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més adelante cuando les sea significativo el uso de estas grafias.

En relacién al dibujo de las grafias, se hicieron tres grupos (bien, regular y mal) para
clasificar los escritos de los nifios. EI 42% se ubicé en el grupo de los que dibujan bien las
grafias y su letra es muy clara; ofro 42% se clasificd en los que dibujan regnlar yel 14% lasg
dibuja poco legibles y esto dificulta 1a comprensién del texto.

En relacién al uso correcto de maylsculas, es decir, escribirlas al principio del titulo, al
iniciar su texto y en los nombres propios, casi la mitad de los nifios (42%) las utilizan
correctamente, los demas nifios escriben indistintamente maylisculas y miniisculas, o bien todas
minfisculas.

En cuanto al uso de acentos, ningn nifio los utiliza, s6lo dos nifios acentuaron pero en
forma incorrecta. _

La separacién de palabras (espacios) es otra convencionalidad de! sistema de escritura,
todos los nifios del grupo de segundo separan con espacios, pero la mayoria divide las palabras
(77%) y las junta (42%); esto demuestra que los nifios estdn conscientes de la necesidad de
dejar espacios entre las palabras pero aiin no tienen muy claro cudles criterios seguir para
separarlas correctamente, por eso algunas palabras las separan bien, otras la dividen y otras las
juntan.

Otro problema que presentaron todos los nifios es que no utilizan signos de puntuacién, ni
siquiera los mds elementales como el punto y la coma; esta es también una dificultad que los
nifios podrén superar cuando comprendan la importancia del uso de los signos de puntuacién
para mejorar su expresion escrita.

Finalmente, un problema que requiere mucha atencién es el que presentaron sélo tres nifios
(21%), que es la disgrafia; éste puede ser debido a una mala percepcién de las formas o bien
por trastornos psicomotores; para atender este problema es necesario ofrecer atencién
personalizada a los nifios que presentan disgrafia en su escritura, ya que es mecesario que
realicen una serie de ejercicios que les ayuden a distinguir y a percibir mejor las formas

escritas.
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Cuando se han detectado los desaciertos en la escritura del nifio, se debe tener en
cuenta que éstos son una parte muy importante del proceso de adquisicién de la lengua escrita,
en el que los nifios tienen un rol activo de bisqueda de formas para comunicar algo y que estos
desaciertos sélo podrén ser superados a partir de la reflexién individual y colectiva de los

nifios en auténficas situaciones de comunicacién.

3.4. Imphcaciones pedagogicas

El aprendizaje de la lengua escrita es una de las tareas centrales de la escuela primaria,
especialmente en los primeros grados; sin embargo, la alfabetizacién de los alumnos no
termina aqui sino que se prolonga durante toda la preparacién escolarizada, incluyendo los
niveles superiores. El manejo del lenguaje escrito no sélo incluye comprender el cédigo del
gistema de escritura, es necesario comprender también las funciones de ésta (informar, narrar,
divertir, registrar, etc.). Se debe comprender que la escritura y la lectura permiten la
commmicacién humana y que este tipo de lenguaje se rige por ciertas normas lingfifsticas que

permiten una mayor precisién en la comunicacién a través de la palabra escrita.

E! objetivo que se pretende lograr en segundo grado en la asignatura de espafiol es la
afinacién de los procesos de lectura y escritura; incluye el perfeccionamiento de la lectura y el
manejo de la ortografia en la escritura entre otras cosas. Como esta investigacion estd dedicada

a la escritura, las sugerencias se harén sélo para este proceso.

Sugerencias didacticas:

. El maestro debe propiciar la interaccién de los alumnos, entre ellos mismos, con ofros nifios

y con las autoridades escolares.

. Crear un ambiente de confianza y respeto para las distintas formas de expresidn.
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. La escritura debe plantearse en situaciones de cormmicacién y como actividades de juego; asf

el nifio comprender4 que el escribir es interesante y que tiene una utilidad muy importante.
. Presentar sitnaciones de aprendizaje en las que los nifios descubran las caracteristicas

convencionales de la escritwra, esto incluye la acentuacién, el vso de letras maylsculas,
espacios entre palabras, etc.

. Poner en contacto a los alumnos con diversos materiales escritos para que conozcan la

estructura de los diferentes tipos de texto (narraciones, informaciones, registros, cartas, efc.).

En la medida en que al nifio se le presente el lenguaje escrito comlo algo significativo,
tendrd un mayor interés en descubrir las caracteristicas y las fimciones de la escritura  Esto
conduce necesariamente & un mejor aprendizaje porque el nifio participa y construye su propio

conocimiento.

A continuacién se proponen algunas actividades para el trabajo de la escritura en segundo
grado:

. Escritura libre: Se debe permitir a los nifios que expresen sus pensamientos sin minguna

restriccidn, asf ellos determinan lo que quieren escribir, la extensién de su texto, etc.

. Autocorreccién y comreccién en pequefios grupos: Los nifios escriben un texto y lo revisan

ellos mismo para corregir posibles "fallas”; después lo analizan por equipos para detectar los
desaciertos. Esto permite el intercambio de informacién entre los nifios y los textos producidos

80N mejores.

. Correspondencia interescolar: Escribir una carta y enviarla a algin nific de ofra escuela o

incluso de ofro lugar implica el esfuerzo del nifio porque su carta esté bien escrita (en el senfido
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convencional); pondrd més atencién en el aspecto ortogréfico porque algin acenfo o grafia

pueden cambiar el significado de lo que él quiso comunicar.

. La copia: Este es un recurso 0til para mejorar la ezcritura porque se hace de "modelos” y esto

permite comparar la escritura propia con la que se estd copiando ¥ corregirla. La copia se debe

utilizar siempre y cuando sea en una situacién contextualizada

. Escritura de palabras: Esta actividad permite reflexionar sobre la correspondencia grafo-
fonética; analizar el valor sonoro convencional y los aspectos ortograficos (uso de la v-b, s-c-
z, h, etc). Aqui también es importante confrontar las escrituras de los nifios para que se de el

intercambio de conocimientos y opiniones acerca del sistema de escritura

. Puntuacién: La puntuacion sélo serd significativa si logramos que el nifio descubra que el uso

de signos ortogrificos organiza mejor un texto escrito y da una mayor claridad a las ideas.

La asignatura de Espafiol en segundo grado debe estar basada en el manejo de textos;
escribirlog, leerlos, analizarlos, construirlos, revisarlos, etc. El contacto del nifio con todo tipo
de material escrito le permitird ir descubriendo las caracteristicas convencionales del sistema
de escritura que posteriormente utilizara en sus propias escrituras. La caracteristica esencial de
1as actividades que se propongan a los nifios es que sean significativas, que ellos tengan deseos
de conocer y manejar las convencionalidades de la escritura con la finalidad de comunicarse a

través de la palabra escrita.
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