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INTRODUCCION

La escuela primaria como institucién educativa es el centro donde
el nifo, en los primeros grados, comienza a apropiarse del sistema de
escritura, para posteriormente consolidarlo en todo momento de su vida,
relacionandolo con su entorno.

La escritura, en el campo de la investigacién social, es considerada
como el medio de comunicacién o convivencia humana indispensable en
una sociedad.

Con respecto al aprendizaje de este medio, varias han sido las
formas o métodos utilizados para este fin, desde aquél representado por la
muy conocida frase de tiempos de la Colonia, "la letra con sangre entra",
que en lugar de facilitar la apropiacién perturbaba mentalmente a los
alumnos, haciéndoles mas dificil el proceso ensefianza-aprendizaje, hasta
la forma més trascendental e innovadora de nuestros dias, en la que se
trata de propiciar en el alumno la reflexién a través de varias situaciones
en continuo contraste, pero de acuerdo con su nivel de desarrollo, con la
intencién de formar un ser creativo y critico, capaz de construir su propio
conocimiento, como lo sostiene la pedagogia operatoria, relacionada con
la teoria psicogenética de Piaget que sirvié de inspiracién para los trabajos
de Emilia Ferreiro (1982) y Margarita Gémez Palacio (1986), entre otros,

quienes se refieren a esta temdtica, y en quienes fundamenté mi trabajo de
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investigacion, el cual consiste en:

© Investigacién y anlisis de la informacién tedrica que se relaciona
con el tema de la escritura, desde la perspectiva psicopedagégica y lingiiisti-
ca.

© Conocimiento de las caracteristicas del proceso de apropiacién de
la lengua escrita. |

Considerando que el tema de la escritura es de gran importancia
para el desarrollo de mi labor docente en el proceso de apropiacién del
aprendizaje, ademds de que las deficiencias més fuertes en este aspecto del
area de Espanol se dan en los primeros grados, y de que cumple una de las
tareas fundamentales, como es la comunicacién, opté por realizar la
investigacion documental relacionada con el tema Caracteristicas del
proceso de apropiacion de la lengua escrita en el primer grado de
primaria, para que me permita superar las deficiencias con las que atn
cuento.

Los motivos por los cuales me incliné a abordar el presente tema
estdn basados en las experiencias que como docente he tenido, con sus
atinos y desaciertos. De igual forma, para obtener informaci6én adecuada
que me pueda apoyar para el mejoramiento de mi practica docente y para
buscar estrategias que promuevan en el nifio el aprendizaje reflexivo y
critico, considerando la apropiacién de la lengua escrita.

Que la escuela sea una institucién no reproductora de diferencias

sociales, como lo afirman algunos autores, sino que cumpla con su tarea
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especifica de desarrollar integramente al individuo y lo integre a la sociedad
Como un ser activo que participa e impulsa al desarrollo de la misma y de
su pais.

Para tratar de aportar elementos para mejorar el proceso ensefianza-
aprendizaje, me propuse los siguientes objetivos:

© Conocer las caracteristicas que presenta el alumno para ap}opiar-
se de la lengua escrita en primer grado.

© Profundizar asimismo en una pedagogia que propicie la apropia-
cién de la escritura en el nifo.

Como docente presto mis servicios en el grupo de lo. "A" de la
Escuela Primaria "Profr. Rafael Ramirez", ubicada en la comunidad de San
Marcos, Loreto, Zac., la cual pertenece al medio rural.

El grupo se conforma de 26 alumnos, quienes, con respecto a las
etapas de desarrollo en el proceso de adquisicién de la escritura, se en-
cuentran ubicados desde la fase que corresponde a escrituras primitivas o
iniciales, hasta escrituras de representacién silabica-alfabética.

La metodologia que estoy aplicando es la de PRONALES (Programa
. Nacional para el Aprendizaje de la Lengua Escrita) o PALEM (Propuesta
para el Aprendizaje de la Lengua Escrita y la Matematica), como anterior-
mente se llamaba, la cual tiene sus bases en el constructivismo, corriente
cuyo fin es formar sujetos activos que a través de la interaccién con su
entorno y por medio de la reflexién sean capaces de estructurar o construir

sus propios conocimientos, en donde el maestro es s6lo un guia o asesor
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convencional.

La escuela en la que me encuentro inmerso es un lugar donde se
palpa un ambiente de camaraderia y respeto. Las relaciones entre el
personal que en ella labora son estimulantes para el desarrollo de la labor
educativa.

Esta escuela es una més de las instituciones educativas con las que
cuenta la comunidad, ya que también existen: preescolar, telesecundaria
y una normal para licenciados en educacién primaria.

Esta dltima es una gran ayuda para la comunidad, ya que gran
numero de bachilleres oriundos de la misma logran ingresar en ella de una
forma u otra, lo que favorece a algunos padres de familia.

Cabe sefialar que asi como es benéfica también tiene sus repercusio-
nes, ya que ocasiona la desintegracién familiar, ocasionando en los nifios
toda una gama de problemas que obstaculizan el proceso ensefianza-
aprendizaje en la escuela.

Gran parte de la poblacién joven esta alfabetizada; algunos son
maestros y otros trabajan en diferentes actividades en dicha normal,
asegurando un ingreso econdmico, por lo que se deduce que la mayoria
pertenece a la clase de nivel medio, aunque persiste un sector de bajos
recursos economicos que no deja de ser otro gran problema en el rendi-
miento escolar, los cuales me dieron las bases para seleccionar el tema de
investigacién antes mencionado.

El presente trabajo est4 considerado a través de dos capitulos:



En el capitulo I sefialo las funciones primordiales que deben desem-
peiiar el maestro y la escuela, considerando a la pedagogia operatoria como
base esencial para que el nifio construya sus propios sistemas de pensa-
miento.

También contemplo algunas aportaciones de la teoria de Piaget,
tales como el proceso evolutivo que sigue el nifio en la apropiaciéﬁ de la
lengua escrita, donde tienen injerencia las invariantes funcionales y, como
consecuencia de éstas, muestro a través de los periodos preoperatorio y de
las operaciones concretas, las caracteristicas cognitivas que presenta el
nifio de primer grado de primaria.

En el capitulo II hago mencién de algunas consideraciones tedricas
importantes relacionadas con el proceso que sigue el nifio de primer afio
en la apropiacién de la lengua escrita y describo los momentos evolutivos
de tal proceso.

La investigacién de este trabajo me permitird conocer las caracteris-
ticas del proceso que sigue el nifio de primer afo en la apropiacién de la
lengua escrita e interpretar sus producciones para lograr un desarrollo més
. eficaz en este aspecto.

Para culminar presento las conclusiones emanadas del an4lisis del

tema investigado y cito la bibliografia consultada.

Rodrigo Huerta Alonso.



I. LA APLICACION DE LA PSICOLOGIA
GENETICA EN LA ESCUELA

A- LA LABOR DE LA ESCUELA Y DEL MAESTRO

E]l medio escolar tiene una funcién muy importante que cumplir;
debe propiciar el aprendizaje del sujeto en una forma por demds ordenada,
hacer que los alumnos vivan el mayor nimero posible de experiencias
significativas que los lleven a cambios favorables en su conducta y capaci-
tarlos para que las aprovechen al miximo dentro y fuera de la escuela,
tratando de que sea el mismo alumno el que se apropie de las que conside-
re mds significativas seglin sus intereses, o sea, que el alumno aprenda a
aprender.

Es aqui donde al maestro le toca desempefiar un papel muy impor-
tante: el de fungir como guia y asesor del proceso ensefianza-aprendizaje,
haciendo del sujeto un ser reflexivo y creativo, capaz de construir su
~ propio conocimiento a través de la interaccién con el medio, relaciondndo-
se con los objetos, acontecimientos y procesos que conforman su entorno.

"El maestro debe propiciar experiencias significativas, asesorar, guiar y
estimular al alumno para que logre dar la respuesta adecuada a esas experiencias

que, transformando al individuo, se convierten en un aprendizaje" (Moreno



Bayardo, 1982: 23).

La ensefianza en la escuela consiste en promover en forma intencio-
nada y sistemtica el proceso del conocimiento que debe originarse en
el alumno.

Por supuesto que el proceso del conocimiento implica la interaccién
entre el nifio (sujeto que conoce) y el objeto de conocimiento —en este
caso, la lengua escrita—, dando como resultado de esta inieraccién, el
aprendizaje.

"El aprendizaje es un proceso que se realiza en el interior del individuo
cuando éste vive experiencias significativas que producen en él un cambio mds o
menos permanente’ (Moreno Bayardo, 1982: 16).

Partiendo del postulado de que el verdadero aprendizaje se da con
base en el grado de reflexién y creatividad del sujeto, los maestros debe-
mos contemplar algunos elementos bisicos relacionados entre si para
tratar de explicar este proceso. En el caso de la lengua escrita son: el nifio,
considerado como el sujeto que conoce; el sistema de escritura, como el
objeto de conocimiento; el maestro, como el elemento que propicia la
. interaccién entre el sujeto y el objeto; el medio social, que es el que y
donde repercute esa interaccién; y el medio escolar, donde se sientan las
bases para hacer posible ese conocimiento.

Una de las finalidades de la escuela es transmitir los hechos, viven-
cias y conocimientos adquiridos por nuestros antepasados a lo largo de la

historia, pero dandole oportunidad al nifo de que, de acuerdo con su nivel
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evolutivo de desarrollo, indague o investigue segin sus intereses, siempre
orientado por su maestro. "Todo cuanto ensefiamos al nirio impedimos que lo
invente" (Piaget, cit. por Moreno, 1983: 19).

Al nifio hay que darle libertad para que se apropie de lo que ms le
interesa; que sea un ser activo, perspicaz y experimentador, en donde el
papel principal del maestro es darle las herramientas necesarias pa:lra esa
apropiacién, conduciéndolo por el camir:o mas viable o convencional que
la sociedad exige.

El maestro debe provocar situaciones que originen conflicto en el
nino, sobreponiendo situaciones contraste e interrogéndolo continuamente
para que intente de una forma u otra resolver o salir avante a través de la
reflexién.

Ejemplo: el maestro muestra dos objetos o dibujos de diferente
tamafio, tratando de que al objeto mds pequefio le corresponda un nombre
largo, y al objeto més grande, un nombre corto: mesa, mariposa.

Los errores o fallas con que se topa el nifio, hay que considerarlos
como necesarios para la construccién del conocimiento, ya que a través de
. éstos ird superando y afianzando el proceso ensefianza-aprendizaje.

Todo aprendizaje requiere un proceso de construccion genético, con
una serie de pasos evolutivos que, gracias a una interaccién entre el sujeto
y el medio, hacen posible la construccion de cualquier concepto.

La pedagogia operatoria se basa esencialmente en ayudar al nifio

para que éste construya sus propios sistemas de pensamiento, donde el
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papel del maestro es promover situaciones comunicativas que impulsen al
nifio a la reflexién e investigacion, tratando de que se dé respuesta ante
sus propias inquietudes que plantea la realidad y provoca la escuela.

En la lengua escrita, en cada momento o representacion de escritura
el nifio necesita quién lo oriente o guie para poder avanzar a otro nivel de
conceptualizacién, y quién mejor que el maestro, que es quieﬁ debe
conocer a cada uno de sus alumnos y el proceso por el cual se desarrolla
en la apropiacién de! conocimiento u objeto de estudio (lengua escrita).

Antes de empezar un aprendizaje es necesario determinar en qué
estadio se encuentra el nifio respecto de €él; es decir, cudles son sus conoci-
mientos sobre el tema en cuestién, para conocer el punto del que debemos
partir y permitir que todo nuevo concepto que se trabaje, se apoye y
construya a base de las experiencias y conocimientos que el nifio ya posee,
permitiendo hacer més efectivo el proceso de desarrollo cognitivo de cada
nino.

Toda pedagogia que se apoye fundamentalmente en una transmi-
sién de conocimientos o mecanizaciones que corten con la actividad
. espontdnea del nifio, serd una pedagogia incoherente y arbitraria.

" "La experiencia prictica demuestra que la ensefianza directa de los conceptos
es imposible y estéril. Un maestro que intente hacer esto generalmente no logra mds
que un verbalismo hueco, una repeticion de palabras por parte del nifio, que
simulan un conocimiento de los conceptos correspondientes, pero que en realidad sélo

encuentran un vacio" (Vygotski, cit. por Moreno, 1983: 167).



Todo aprendizaje operatorio supone una construccién que se realiza
a través de un proceso mental que finaliza con la adquisicién de un
conocimiento nuevo, siendo de igual importancia el proceso mental que
se tuvo que seguir para poder construirlo.

Operar significa establecer relaciones entre los datos y aconteci-
mientos que suceden a nuestro alrededor para obtener una coherencia que
se extienda no sélo al campo intelectual, sino también a lo afectivo y
social.

De la interaccién con el adulto y el grado de relacién con que se

lleva, dependerd en gran medida la apropiacién del conocimiento.

B- LA TEORIA DE PIAGET Y LA ENSENANZA EN
LA ESCUELA

Ya que el maestro es considerado como el principal elemento que
facilita la interaccién entre el sujeto y el objeto, lo cual propicia el aprendi-
. zaje y desarrolla el conocimiento de los alumnos, es necesario que com-
prenda los procesos que sigue el nifio en la apropiacién del conocimiento
u objeto de estudio y a qué leyes obedece el aprendizaje.

El maestro en su forma de ensefiar debe contemplar que el pensa-
miento del nifio pasa por un proceso evolutivo con sus propios sistemas

de aprendizaje, donde es considerada su capacidad para autoaprender y
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que como tal debe respetarse.

"Resulta indispensable comprender la formacion de los mecanismos mentales
en el nifio para conocer su naturaleza y funcionamiento en el adulto" (Piaget,
1990: 7).

Es inconcebible que a pesar de que el maestro sabe de lo imprescin-
dible que es este conocimiento, la escuela todavia se quiera regir‘por la
forma tradicionalista de conducir el conocimiento, donde el maestro es el
encargado de transmitir los conocimientos y el alumn> solamente de
recibirlos, convirtiendo a este dltimo en un ser pasivo, mecanizado, sin
imaginacién ni brizna de pensamiento alguno, e incapaz de buscar su
propio conocimiento.

Con esta actitud, el nifio repite mecdnicamente estos supuestos,
convirtiendo a la escuela en un centro informal, el cual bloquea la activi-
dad espontdnea caracteristica del pensamiento infantil.

Hay que dar oportunidad para que el nifio se relacione con su
medio y que a través de la inteligencia trate de contestarse esas incégnitas
que lo aquejan.

"La inteligencia es el resultado de una interaccion del individuo con el medio.
Gracias a ella, se produce, por parte del individuo, una asimilacion de la realidad
exterior que comporta una interpretacion de la misma" (Piaget, cit. por Moreno,
1983: 33).

La realidad es interpretada de diferentes formas, que difieren en el

nifio seguin la edad, de acuerdo con unos sistemas propios con que cuenta
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Las estructuras del pensamiento son los instrumentos de la actividad
mental por los cuales el pensamiento se organiza a través de la interaccién
con el medio, dando como resultado la apropiacién del conocimiento,
mismo que va a depender del nivel de desarrollo de las estructuras en
donde toman una papel importante la asimilacién, acomodacién y
equilibracién. |

La asimilacién designa la accidn, la cual va a depender de los instru-
mentos de conocimiento que tiene el sujeto; es decir, de las estructuras
cognoscitivas.

La acomodacién consiste en las modificaciones que el sujeto realiza
sobre sus propias estructuras, con el fin de adaptarlas mejor al medio.

Estas dos, coordinadas reciprocamente logran que el sujeto se
adapte mas a la realidad.

A esta adaptacién, formada por asimilacién y acomodacién, es lo
que se llama equilibracién, lo que permite que el nifio o sujeto pase de un
nivel de conocimiento a otro mis complejo, més evolucionado.

Es asi como Piaget (1990), con base en esa adaptacién, a lo que
llama equilibracién, nos muestra estadios o periodos del desarrollo de las
estructuras cognitivas del nifio, de los cuales, dos pertenecen a las caracte-
risticas del nifio de primer grado de primaria: finales del preoperatorio e
inicios de las operaciones concretas, en donde cada uno tiene sus caracte-

risticas propias, citindolas a continuacién.

12
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1. Periodo preoperatorio (2-7 ainos)

En este periodo surge la funcién simbdlica, que consiste en la
posibilidad de representar objetos, acontecimientos, personas, etc., en
ausencia de ellos.

Simultineamente aparecen la imagen mental y un répido desarrollo
del lenguaje hablado, como formas de representacién internas con las
cuales trata de explicarse su entorno.

La funciéu simbélica tiene un gran desarrollo entre los tres y los
siete anos. Por una parte, se realiza en forma de actividades ladicas
(juegos simbélicos) en las que el nifio toma conciencia del mundo, aunque
deformada.

En el simbolismo del nifio interviene el pensamiento, pero un
pensamiento individual casi puro, con el minimo de elementos colectivos:
es el juego simbélico o juego de imaginacién y de imitacién. Ejemplos:
juegos de los papis y los hijos, la casita, comiditas, etc.

Gracias al lenguaje el nifio adquiere un gran progreso tanto en
pensamiento como en comportamiento.

Sus miedos, deseos, dudas, conflictos, aparecen en los stmbolos que
utiliza durante su juego, y éstos nos hablan de su mundo afectivo y de los
progresos de su pensamiento.

En el lenguaje escrito el nifio realiza hipétesis,las cuales son interio-
rizadas por €l, y lo hace en forma lenta y progresiva, donde las experien-
cias y relacién con lo escrito favorecers su proceso. Ejemplo: leer cuentos,

13



representar objetos a través del dibujo.
La imitacion es uulizada por el mo. primero en prmcncia del
modelo, después, en ausencia; aparecen los esquemas de accién como

representaciones dentro del propio contexto. Ejemplo: finge estar dormi-
do.

Posteriormente se separa la actividad del sujeto. Ejemplo: pone a
dormir a la mufieca.

El lenguaje, ante todo, dado que permite al sujeto el relato de sus
actos, le procura a la vez el poder de reconstruir el pasado, y por consi-
guiente de evocarlo en ausencia de los objetos, y el de anticipar los actos
futuros, ain no ejecutados, hasta sustituirlos a aveces por la sola palabra.

Cuando aparece la evocacién, siente la necesidad de aplicar el
lenguaje escrito utilizando pseudoletras y piensa que necesita llenar el
renglén para expresar algo (representacién o escrituras sin control de
cantidad).

Posteriormente, considera a la escritura como elemental, pero cree
necesitar diversas grafias, superando el momento anterior (escrituras
diferenciadas). Se puede decir que este periodo muestra rasgos de escritu-
ras de tipo presildbico.

El lenguaje es lo que en gran parte permitird al nifio adquirir una
progresiva interiorizacién mediante el empleo de signos verbales, sociales

y transmisibles oralmente.

El progreso hacia la objetividad sigue una evolucién lenta y laborio-

14
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2. Periodo de las operaciones concretas (7-12 anos)

El nifio de primer grado también presenta caracteristicas de este
periodo, aunque con menor frecuencia.

Las operaciones del pensamiento son concretas, porque el conoci-
miento sélo se alcanza por medio de la manipulacién o mediante una
representacion suficientemente viva, todavia no puede razonar fundindose
exclusivamente en enunciados puramente verbales.

En este periodo, el nifio de siete afios comienza a liberarse de su
egocentrismo social e intelectual y adquiere, por tanto, la capacidad de
nuevas coordinaciones que habran de presentar la mayor importancia a la
vez para la inteligencia y para la afectividad.

Aqui el nifio descubre la hipétesis sildbica. Al principio, por cada
sflaba emitida oralmente, le hace corresponder una grafia. Es aqui donde
se afirma la funcién semiética y, con ésta, las posibilidades de enriquecer
el lenguaje como forma de comunicacion social.

Las caracteristicas de los presentes periodos del desarrollo cognitivo
del nifio pertenecen al alumno de primer grado de educacion primaria, ya
que éste se encuentra en un proceso de transicién de preoperatorio a

operaciones concretas.

15
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II. EL PROCESO DE APROPIACION DEL
SISTEMA DE ESCRITURA

A- CONSIDERACIONES TEORICAS GENERALES

Ala escuela primaria se le encomiendan mdltiples tareas. No sélo
se espera que ensefie conocimientos, sino también que realice otras com-
plejas funciones sociales y culturales.

Para hacer posibles semejantes atribuciones la escuela hace uso de
la lengua escrita con su funcién social de comunicacién, tratando de
erigirse en una institucién alfabetizadora que involucra procesos de
construccién de conocimientos que transforman a los sujetos al permitirles
expresar y analizar de manera particular los afectos, las ideas y las viven-
cias propias y de otros.

Estar alfabetizado es tener la capacidad de hablar, leer, escribir y
pensar en forma critica y creativa.

El proceso de alfabetizacién comprende dos etapas, una correspon-
de al momento inicial o de adquisicién del sistema de escritura, y la otra
a la consolidacién y desarrollo de este conocimiento, aunado al aprendiza-
je de las caracteristicas del lenguaje escrito.

Durante la etapa de la adqusicién del sistema de escritura se sientan
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las bases para que los nifios puedan reconocer, fundamentalmente, la
funcién social de la escritura y su principio alfabético, como caracteristicas
esenciales. La ortografia y la puntuacién estdn constituidas por otros
elementos y responden a reglas que no son menos importantes, pero cuyo
descubrimiento es posible para algunos nifos en esta misma etapa, y para
otros, hasta después de haber adquirido el conocimiento de las bases ya
sefialadas.

El trabajo escolar de la escritura se desarrolla a partir de los usos
sociales de ésta; es decir, mediante la lectura y la escritura de textos
significativos para los nifios, que sean de su interés, estén al alcance de sus
posibilidades intelectuales y correspondan a los diversos tipos de texto
utilizados en su entorno.

El aprendizaje de la escritura, su interés de que sea significativa,
radica en que este aprendizaje generar4 la necesidad y el deseo de progre-
sar en su conocimiento y, consecuentemente, redundaré en los beneficios
que el gusto y el hédbito de la escritura proporcionan.

La etapa de consolidacién y desarrollo se prolonga durante toda la
_ vida de un individuo. Esta se promueve en la escuela propiciando situa-
ciones para que las producciones escritas de los alumnos adquieran carac-
teristicas cada vez mds apropiadas a los requerimientos de la comunicacién
que se pretende lograr con este medio de expresion.

Cuando el nifio ingresa en el primer grado de primaria conoce ya,

de manera no consciente, su sistema de lengua; es capaz de distinguir,
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producir e interpretar las expresiones de su lengua (aunque todavia no
produce algunas construcciones, como la voz pasiva, pues no ha adquirido
las reglas correspondientes).

Trae consigo un ciimulo de conocimientos sobre lengua escrita, ya
que desde antes de la ensefianza formal ha iniciado el proceso de apropia-
cion.

Cuando el nifio ha logrado comprender el sistema de escritura
alfabética, le queda atin un camino largo por recorrer; debe tomar en
cuenta, siempre asesorado por su maestro, las caracteristicas de los siguien-
tes hallazgos, para lograr asi una expresion clara y organizada de su
pensamiento a través de la escritura: reconocer las diferencias entre la
lengua oral y escrita, comprender la naturaleza alfabética del sistema de
correspondencia grafofonética y coordinar la convencionalidad ortografica
del sistema, con las reglas para dominar los aspectos semdnticos y sintacti-

COS.

1. Diferencia entre lengua oral y escrita

La lengua, representada en sus dos modalidades, como son la oral
y la escrita, consiste en formas de comunicacién que se pueden realizar a
la par y que comparten vocabulario y formas gramaticales, pero donde
cada una tiene sus funciones especificas muy diferentes, siendo necesario

que su construccién y estilos sean acordes a las funciones que representan.
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"Es un error creer que un texto escrito puede ser la
exacta representacion de la palabra: contrario a lo
que la gente cree, uno no escribe jamds como habla,
uno escribe como los otros escriben. Cuando uno
escribe, uno se da cuenta de que usa vn cierto lengua-
je que no es el mismo que el lenguaje hablado, y que
tiene sus reglas, sus usos y su importancia propia"
(Lurcat, cit. por Gémez Palacio, 1986: 85-
103).

Segin Lurcat, conforma evolucionan la lengua oral y la lengua
escrita, existe una autonomia de la lengua escrita que se refleja en escritu-
ras mas complejas, mas desarrolladas, més enriquecidas que las produccio-
nes orales. Esa misma relacion la encontraron J. Beaudichon y J. de
Ajuriaguerra (citados por Gémez Palacio, 1986).

El nifio, considerado como un sujeto activo frente al objeto de
conocimiento que le presenta la realidad, aprende mas facilmente el len-
guaje oral que el escrito, sin necesidad de que nadie lo ensefie a hacerlo.

El cambio del lenguaje oral al escrito no es facil, ya que éste no se
logra a través de un sujeto pasivo, sino que necesita de un ser capaz de
interactuar con el objeto de conocimiento, como es la lengua escrita; un
sujeto activo que a través de la reflexién indague su realidad tratando de
apropiarsela. "Se necesita el desarrollo de coordinaciones que suponen un progreso
del sistema operativo del sujeto y este progreso no se logra con la sola transmisién de
conocimientos" (Bresson, cit. por Gémez Palacio, 1986: 85-103).

En su practica docente, el maestro no debe exigir al nifio una
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actividad lingiiistica que rebase su nivel de desarrollo cognitivo, ya que esto

lo conduciri al fracaso.

2. Proceso de apropiacion de la correspondencia grafofoné-
tica

El nifio, en sus actividades cotidianas, antes de entrar en la educa-
cién formal, se relaciona co los adultos, familiares y amigos, y se comuni-
ca con ellos a través de caracteristicas propias de la infancia, donde entra
en juego el simbolismo del nifio, porque empieza a sentir necesaria la
lengua escrita.

Gundlach (cit. por Gémez Palacio, 1986) afirma que los nifios
empiezan a escribir antes de la escuela, porque quieren, porque le dan valor
a la lengua escrita, porque descubren los usos significativos de la lengua
escrita, porque descubren los usos significativos de la escritura, construyen-
do puentes que van desde sus actividades familiares —hablar, dibujar, jugar
con representaciones— hasta la nueva posibilidad que brinda la escritura.

El nifio, considerado como sujeto cognoscente que actda sobre los
objetos, tratando de comprender su medio, va construyendo estructuras de
conocimiento cada vez mis complejas y estables.

Un objeto mas de conocimiento es la escritura, ya que forma parte
de la realidad que él tiene que construir y el cual es elaborado por la

sociedad para fines de comunicacion.
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El proceso de apropiacién de la correspondencia grafofonética es
realizado a través de una secuencia de etapas de conceptualizacién, las
cuales van desde aquélla en la cual el nifio atin no advierte que la escritura
remite a un significado, pasando por la etapa de escritura en la cual ya hay
un significado pero donde atin no se toman en cuenta los aspectos sono-
ros, hasta la etapa en que el nifio descubre la relacién entre escritura y
pauta sonora.

A partir de ahi, establece primero correspondencia entre cada grafia
y cada silaba de la cadena oral (sildbico) y después de una etapa de
transicin (sildbico-alfabético) llega a comprender el sistema de represen-
tacion alfabética de nuestra escritura: la correspondencia de una grafia

para cada fonema.

3. Convencionalidades ortograficas

Con este aspecto arbitrario como es la ortografia, se pretende
conocer el proceso de aprendizaje que sigue el nifio en su uso y las habili-
dades lingiiisticas requeridas para comunicarse a través de un texto com-
" prensible.

Cuando el nifio ha aprendido la correspondencia uno a uno entre
sonido y grafia (nivel alfabético), debe enfrentarse al uso del subsistema
ortografico, como son el uso correcto de las letras, espacios entre palabras,

signos de puntuacion, letras mayusculas, acentos, etc. Todo relacionado
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con el sistema fonoldgico.

El aprender las convenciones ortogréficas implica descubrir y
manejar las excepciones en la correspondencia, como las polivalencias b-,
z-s-¢, y-ll, 717, ¢-q, el uso de la b, etc., hasta dominar finalmente la conven-
cionalidad.

Segtn investigaciones de Yetta Goodman (cit. por Gémez Palacio,
1986), los nifios aprenden las letras requeridas para represeniar los soni-
dos, poniendo a prueba hipétesis sobre el funcionamiento del sistema
grafico, en un proceso evolutivo lento y gradual. De este modo acceden a
la convencionalidad de maytsculas, puntuacién y separacién de palabras.

La ortografia no se aprende memorizando palabras y reglas. Se
aprende a través de experiencias cotidianas del lenguaje oral y escrito. El
uso de acentos y mayusculas es hasta en tanto el nifio siente que le sirven
para comunicarse mejor.

El nifio considera que no se necesitan separar las palabras, puesto
que al hablar no se hacen cortes.

En si, los ninos van aplicando estrategias en todo el proceso evoluti-
vo de conceptualizacién ortogrifica, el cual se va modificando, reconstru-
yendo e inventando de acuerdo con la organizacién de sus estructuras
mentales, hasta llegar al uso convencional del grafismo.

Para escribir coherentemente un texto de mayor longitud, se debe
coordinar la convencionalidad ortografica con las reglas para dominar los

aspectos semanticos y sintacticos.
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Para lograrlo se necesitan ciertas habilidades lingiiisticas, como el
uso de patrones de referencia que dan progresién y unidad al texto, las
convenciones narrativas para el relato, etc.

El dominio de las reglas para los aspectos semanticos del texto —al
igual que las reglas ortograficas y sintdcticas de la lengua escrita— se logra
a base de reflexion y razonamiento lingiiistico durante el ejercici;> de la
escritura.

Los estudios de Piaget (cit. por Géinez Palacio, 1986) demuestran
que los nifios emplean lenguaje gramatical en forma precoz y que éste
depende del medio donde se desenvuelve.

Por lo anterior se deduce que la destreza para escribir depende del
conocimiento conceptual, de los recursos lingiiisticos, y de la coordinacién
de todas las operaciones involucradas.

El nifio, a lo largo de toda la primaria, va alcanzando progresiva-
mente un nivel cognoscitivo y lingiiistico que le permite manejar la lengua
escrita en forma relativamente auténoma, como medio de comunicacion.

Cuando verdaderamente la escritura cumple una funcién comunica-
tiva, surgen mas oportunidades para que el nifio reflexione y resuelva
problemas que se le presentan en relacién con los diferentes aspectos de la
lengua escrita.

Al respecto, es el propésito central de los programas de Espanol
(1993) en la educacién primaria, propiciar el desarrollo de las capacidades

de comunicacién de los nifios en los diferentes usos de la lengua, siendo

23222/ 23



uno de ellos la lengua escrita, y para lo cual es necesario que los nifos
logren de manera eficaz el aprendizaje inicial de la escritura, aprendan
estrategias para redactar textos, desarrollen habilidades para revisar y
corregir sus propios textos, conozcan y comprendan las reglas y normas del
uso de la lengua, sepan buscar informacién, valorarla, procesarla y em-
plearla dentro y fuera de la escuela, como instrumento de aprendizaje

auténomo.

B- NIVELES EVOLUTIVOS DEL PROCESO DE
APROPIACION DE LA LENGUA ESCRITA

De acuerdo con la teoria psicogenética, el nifo es un ser activo que
estructura el mundo que lo rodea a partir de una interacciéon permanente
con él: actia sobre los objetos —fisicos y sociales— y busca comprender las
relaciones entre ellos elaborando hipétesis, poniéndolas a prueba, recha-
zandolas o aceptdndolas en funcién de los resultados de sus acciones.

Asi va construyendo estructuras de conocimiento cada vez mds
complejas y estables. La escritura en si misma constituye para el nifio un
objeto mas de conocimiento, forma parte de la realidad que él tiene que
construir. Es el producto cultural elaborado por la sociedad para fines de

comunicacion.

La ‘escritura es lo que le ofrece el medio ambiente desde muy
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pequeno, un mundo en donde ésta forma parte de las diversas situaciones
que lo rodean.

Dentro y fuera de su hogar se encuentra situaciones donde la
escritura estd presente. Ejemplos los tenemos con: anunciones, revistas,
juguetes, ropa, anuncios en television, etc., de los cuales el nifio sélo
tomara las caracteristicas que le parecen mas importantes. '

Es asi como, con base en ese proceso de conocimiento que desarrolla
el nifo para apropiarse de la escritura, Emilia Ferreiro (1982) nos describe
los siguientes momentos evolutivos de cémo desarrolla ese proceso. Estos
van desde el inicio del trazado elemental (garabatos), hasta la utilizacién
de grafias claramente diferenciadas que dependen de lo que los nifios saben
de este aspecto social de comunicacion.

Segtin Ferreiro (1982), hay cuatro niveles de conceptualizacién con
sus respectivas categorias y subcategorias, las cuales tenemos a continua-

cion.

1. Nivel presilabico

(No hay correspondencia entre grafia y sonido).

a- Grafismos primitivos. Escrituras unigréficas o sin control de

cantidad.
Algunos puntos de importancia en el proceso que desarrolla el nifio

para comprender el sistema de escritura son: escribir formas graficas
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convencionales, el limite de grafias y en lo opuesto, el impuesto por
condiciones fisicas como el llenado del renglén para expresar algo.

i. Grafismos primitivos. En estas representaciones predominan
los garabatos y/o seudoletras.

Ejemplo: se le dicta la palabra papaya y su produccién es:

T M yn N f? v Vv

ii. Escrituras unigrificas. Puede haber alumnos que ya no
utilicen el dibujo para representar significados lingiiisticos, porque han
descubierto que la escritura cumple este propésito; sin embargo, en las
producciones que realizan hacen corresponder una grafia o seudoletra a
cada palabra o enunciado. Esta grafia puede o no ser la misma.

Ejemplo: J E

gallo péjaro

iii. Escritura sin control de cantidad. Algunos nifios piensan
que la escritura, para que diga algo, debe tener mds de una grafia, pero
también consideran que debe llenar todo el espacio fisico de una linea.

Algunos nifos repiten una grafia, otros utilizan dos o tres 2n forma
. alternada, v, finalmente, otros utilizan varias.

Ejemplo: se le dicta la palabra pelota y su produccién es:

fosrosno oS NosnoSo000NO0 Mo 50O

b- Escrituras fijas. Se utilizan grafias convencionales y también

se controla la cantidad de grafias. En contraste con esto, no se presenta

la exigencia de diferenciar escrituras que representan nombres diferentes.
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Todo se escribe de la misma manera.
Ejemplo: CUs cug
gato burro
En este tipo de produccién, un repertorio fijo total se une a una
cantidad constante. Los nifios de este grupo adquieren grafias convencio-
nales, pero no las usan para producir diferencias objetivas en sus escritu-
ras.
Los nifios consideran que con m.enos de tres grafias las escrituras las
escrituras no tienen significado.
Ejemplo: Eu(w\c&t g\/f\mdf
leche pan

c- Escrituras diferenciadas. Predominan las grafias convenciona-

les. Estas facilitan el manejo para producir diferencias intencionales, cuya
estructura depende de criterios ajenos a la comprensién de criterios de
correspondencia sonora.

i. Secuencia de repertorio fijo con cantidad variable. Las
graffas utilizadas aparecen siempre en el mismo orden, pero las escrituras
. tienen diferente cantidad de grafias. Lo que determina la diferenciacién
es la presencia o ausencia de algunos lugares, o sea, la mayor o menor
cantidad de graffas.

Ejemplo: Tlam2s pollo

Tlamastin  conejo

ii. Cantidad constante con repertorio fijo parcial. Se trata de
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una misma diferenciacién con cantidad fija (constante). Entre las grafias
usadas hay algunas que sirven para diferenciar y una o mds que aparecen
siempre en el mismo lugar y orden.
Ejemplo: t ta j €EadJ ||
perro cochino
iii. Cantidad variable con repertorio fijo parcial. Apérecen
constantemente algunas grafias en el mismo orden y en el mismo lugar, y
también otras grafias de forma diferente o en un orden diferente de una
escritura a otra; la diferencia es que en este grupo la cantidad de grafias no
es siempre la misma, lo cual es un elemento més para la diferenciacién.
Ejemplo: Aotimse A elm
burro cochino
iv. Cantidad constante con repertorio variable. La cantidad de
grafias es constante para todas las escrituras, pero se usan recursos de
diferenciacién cualitativa: se cambian las letras al pasar de una escritura
a otra, o bien, se cambia el orden de las letras.
Ejemplo: A ) < B35 L
conejo rata
v. Cantidad variable y repertorio variable. Estas escrituras
expresan la méxima diferenciacién controlada que permite el nivel presils-
bico: variar a la vez la cantidad y el repertorio para diferenciar una escritu-
ra de otras.
Ejemplo:
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Jlien —borrego v™ollugcgvaca

d- Escrituras diferenciadas con valor sonoro inicial. Se da la

presencia de letras que tienen que ver con la sonoridad de la palabra, en
tanto que las otras letras que siguen no tienen por funcién representar la
sonoridad.

Ejemplo: Jlmtc eldtes

cuaderno resistol

Cantidad y repertorio variable y presencia del valor sonoro
inicial. Por una parte, la construccién total no estd determinada por un
intento de correspondencia sonora (son presildbicos); por otra parte, la
letra que inicia cada escritura no es fija ni aleatoria: es una de las letras
que corresponden al valor sonoro de la primera silaba de la palabra (prea-
nuncia el nivel sildbico). La cantidad suele ser variable, tanto como el
repertorio.

Ejemplo: Y™ J o cont/da

muneca colores

- 2. Nivel silabico

Cuando los alumnos hacen este descubrimiento, al principio sélo
realizan una correspondencia entre grafia y silaba; es decir, a cada silaba
de la emisi6n oral le hacen corresponder una graffa.

Las categorias usadas para clasificay estas escrituras son las siguien-
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tes:

a- Escrituras silabicas iniciales. Se trata de intentar escribir

asignando a cada grafia un valor sildbico.

i. Escrituras silabicas iniciales sin predominio de valor sonoro
convencional. La coexistencia de escrituras sildbicas con escrituras sin
correspondencia sonora; todas con ausencia (completa o casi totﬁl) del
valor sonoro convencional.

Ejemplo: a@/n ]i)‘of-\ mcd Cio~ Yo

1]re sis t(I)I mL sa

ii. Escrituras sildbicas iniciales con valor sonoro convencional
en escrituras sin correspondencia sonora. La diferencia de este grupo
con el anterior, es que las escrituras sin correspondencia sonora tienen
valor sonoro convencional inicial, en tanto que las escrituras con corres-
pondencia sonora no presentan valores sonoros convencionales.

Ejemplo: U mMmdv plind

dulce sandia

iii. Escrituras sildbicas iniciales con valor soncro convencio-
. nal en escrituras con correspondencia sonora. Coexisten escrituras
con o sin correspondencia sonora, pero el valor sonoro convencional puede
estar presente en ambas.

Ejemplo: aol A mudts

sandia gusano

b- Escrituras sildbicas con marcada exigencia de cantidad.
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Presentan mds grafias que las exigidas a partir del anilisis sildbico; por
predominio de una exigencia minima de cantidad superior a dos. Las
escrituras de los monosilabos y los bisilabos son las que mayor dificultad
presentan.

i. Escrituras silabicas estrictas con marcadas exigencias de
cantidad y sin predominio de valor sonoro convencional. Las escritu-
ras tienden a establecer una correspondencia sistematica entre cantidad de
graffas y cantidad de silabas de lz palabra que se escribe. No hay predomi-

nio de valor sonoro convencional.

Ejemplo: To0f Ul 1A v
pe---ez pi-za-rrén

ii. Escrituras sildbicas estrictas con marcada exigencia de
cantidad y predominio de valor sonoro convencional. Aqui predomi-
na el valor sonoro convencional en las letras empleadas.

Ejemplo: \lj cl) 9 t

o

bu rro ga to

-~ 3. Nivel sildbico-alfabético

Coexisten dos formas de hacer corresponder sonidos y grafias: la
silibica y la alfabética.
El criterio de cantidad minima que afecta las producciones del nivel

sildbico es compensado por el an4lisis fonético que permite agregar letras
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sin apartarse de la correspondencia sonora. Se trata de construcciones con
dos tipos de correspondencia nacidos de la separacién del nivel sildbico y
el arribo al nivel que exige la sistematicidad alfabética.

a- Escrituras sildbico-alfabéticas sin predominio de valores

sonoros convencionales. Es posible escribir con correspondencia sonora

(en su mayoria fonéticas y a veces sildbicas) sin predominio del valor

sonoro convencional de las letras.

Ejemplo: 4+ wm v o

) osdm
L
r a t 0 n

b- Escrituras sildbico-alfabéticas con predominio del valor

sonoro convencional. Es semejante al anterior, pero con mayor cantidad

de letras con valor sonoro convencional.

Ejemplo: Clcl) (I.—‘ CIJ (IJAJ Ro
|

cO ne jo pa j'a

4. Nivel alfabético

En este nivel desaparece el andlisis sildbico en la construccién de
" escrituras, las cuales ahora son formadas con base en una correspondencia
entre fonema y grafias, lo que no excluye errores ocasionales.

a- Escrituras alfabéticas sin predominio del valor sonoro

convencional. En este nivel el nifio conoce muy pocas letras. Trabaja

con puras "bolitas". Se centra exclusivamente en la pura correspondencia
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sonora (una grafia para cada fonema).

Ejemplo: 000000
NENEE
pelota

b- Escrituras alfabéticas con algunas fallas en la utilizacién del

valor sonoro convencional. Se trata de escrituras ficiles de interpretar,

porque ademds de existir la correspondencia entre letras y fonemas, hay
predominancia de valores sonoros convencionales.
Ejemplo: fadaynre
cuaderno

c- Escrituras alfabéticas con valor sonoro convencional. Son

aquéllas que corresponden enteramente a nuestro sistema de escritura,
aunque la ortografia no sea totalmente convencional.
Ejemplo: gobiotq laps
gaviota lapiz
La secuencia de estos momentos evolutivos no siempre se va a dar

en forma estricta.

Es a partir de las escrituras alfabéticas con valor sonoro convencio-
. nal, en que el nifo afrontar4 las dificultades propias de la ortografia, pero

sin problemas de gran relevancia.
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CONCLUSIONES

Para obtener un mejor rendimiento en el proceso ensefianza-apren-
dizaje, este trabajo me llevé a conocer las caracteristicas que presenta el
alumno en la apropiacion de la lengua escrita, asi como éste pasa por un
proceso de desarrollo cognitivo en constante evolucién; por lo cual no debo
exigir al nifio una actividad lingifstica que rebase este proceso, ya que los
logros hasta ese momento se truncarian.

El nifio en su desarrollo evolutivo cognitivo muestra caracteristicas
propias del momento por el que pasa, las cuales responden a la organiza-
cién que se tiene de las estructuras mentales, y que dan como resultado el
conocimiento, en este caso la lengua escrita.

El docente en su forma de ensefar debe guiarse por una pedagogia
acorde a la realidad actual, una pedagogia coherente, que responda a las
necesidades del nifo y lo impulse a construir sus propios sistemas de
pensamiento para apropiarse de la lengua escrita como un conocimiento

més que le ofrece su entorno.
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