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INTRODUCCION

La elaboracion de este trabajo tiene como objetivo presentar las principales
corrientes epistemoldgicas, psicoldgicas, pedagogicas y teorias del desarrollo del
nifio que fundamentan las practicas educativas actuales, especificamente en el
aprendizaje de la lengua escrita. Los documentos recabados se situan temporal-
mente en el siglo XX. Porque toda actitud pedagdgica tiene un sustento tedrico que
muchas veces se desconoce pero se reproduce, hemos creido necesario enmarcar
dichas practicas y hacer énfasis en la pedagogia operatoria como una opcién
metodoldgica que puede ser la mejor propuesta actual para el aprendizaje de la
lengua escrita en los nifios.

Abordaremos de manera general el problema del conocimiento, objeto de la
epistemologia, pues necesariamente la concepcion que se tenga de la realidad nos
permite una forma de apreciarla, captarla e interpretaria, en ello estriba la diferencia
entre las teorias del conocimiento. El problema del conocimiento puede ser
analizado a través de su descripcién, posibilidad, fundamentos o de sus formas
posibles, desde estas diferentes perspectivas el sujeto podra presentarse como
activo, ante un objeto de conocimiento pasivo o viceversa. Nos detendremos en la
psicologia genética por presentar una forma dinamica de relacion entre el objeto y
el sujeto, porque ademas sostiene la construccion continua del conocimiento desde
sus niveles mas elementales hasta los estadios superiores.

En el apartado numero dos hablaremos de las bases psicolégicas y pedago-
gicas en que se fundamentan las principales teorias de aprendizaje a través de este
siglo, que han dado como resultado a la escuela tradicional (sustentada en el
asociacionismo), la escuela tecnocratica (fundamentada en el cognoscitivismo,
teoria de la Gestalt) y la escuela critica que cuestionando a todas las corrientes, da
cabida a practicas innovadoras, donde la educacion es un proceso en el cual el
mismo nifo contribuye a su formacion.

Queremos aclarar que las divisiones aqui presentadas no son fijas ni defini-
tivas, existen invasiones de terreno entre unas y otras corrientes, pero pueden
entenderse como se presentan.



Tanto el modelo asociacionista como el de la Gestalt promueven en la lengua
escrita la misma concepciéon de aprender mecanicamente, en tanto que la
psicogenética es revolucionaria de este concepto, al reconocer al niio como
constructor de su conocimiento y al aprendizaje como un proceso que debe
reconocerse y propiciarse.

Por ser una necesidad el conocimiento del nifio, se abordaran las teorias del
desarrollo mas sobresalientes en este siglo, por que ademas, en mayor o menor
medida estan presentes en la escuela actual. Mencionaremos al Psicoanalisis de
Sigmund Freud, para quien todas las manifestaciones de la vida se centran
selectivamente y con ritmo en una parte del cuerpo.

Erick H. Erikson, también esta incluido en este trabajo describe 8 etapas del
desarrollo de la nifiez a la edad adulta, en cada una afronta y supera un problema
fundamental (bioldgico, psicoldgico y social), lo que posibilita su paso a la siguiente
fase.

En el método descriptivo de Arnold Gesell, se afirma que el crecimiento es un
proceso de estructuracién que produce cambios en las células nerviosas. El
desarrollo del nifio es un todo y son 4 las estructuras del comportamiento a
desarrollar: Los estudios de Gesell tocan los aspectos fisico, afectivos y mentales.

Para Henri Walilon el nifio y su medio son inseparables, es un ser eminente-
mente social, y son para él seis los estadios del desarrollo. La importancia de su
trabajo radica en el valor que da alo social para laformacion de la persona concreta.

La teoria del desarrollo de Jean Piaget se centra en la inteligencia, los
periodos que reconoce son 4: sensorio-motor, preoperatorio, operaciones concre-
tas y operaciones formales. La inteligencia manifestada mediante los sentidos
hasta los razonamientos que no requieren de la percepcion ni de la experiencia, sino
que es capaz de deducir conclusiones de puras hipdtesis. El desarrollo del
conocimiento no es otra cosa que laformacion de estructuras que se complementan
entre si y su caracteristica determina el periodo en que el nifio se encuentra.

El conocimiento del nivel de desarrollo para que el nifio adquiera aprendizajes
significativos es necesario al maestro y aun mas saber como se desarrolla la
estructura que favorece el aprendizaje del lenguaje, fundamento de la lengua
escrita.

Noam Chomsky afirma que el aprendizaje linguistico tiene la funcion de serla
expresion de los pensamientos humanos, es una propiedad innata de lamente y su
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interaccion con el entorno, asi como con los procesos de maduracion le permiten
al sujeto pasar a través de una secuencia de estados representativos de estructu-
ras. Sonimportantes las aportaciones de Noam Chomsky para el desarrollo de este
trabajo pues al igual que Piaget considera al sujeto como generador de su
conocimiento y a la lengua oral la base del conocimiento de la lengua escrita.

En la tercera parte de este trabajo habraremos del desarrollo historico de la
ensefianza de la lengua escrita en preescolar y primaria en este siglo, lo conside-
ramos necesario pues a través del tiempo se hace evidente la desvinculacion
tedrico practica respecto a este aprendizaje, asi mientras en preescolar “los ninos
van a perder el miedo a la escuela”, en primaria tendran la monotona, obligatoria
y fatigosa tarea de aprender a leer. Hasta 1993 por fin ambos niveles comparten en
los nuevos planes y programas de educacién, una misma concepcion teodrica
respecto al aprendizaje de la lengua escrita, reconociendo en ella la construccion
activa del nifio pero en la practica éste continua desarticulado, no se reconoce ni
favorece el proceso que el nifio sigue para apropiarse de la lengua escrita, por lo
que se continua utilizando en la escuela primaria métodos de aprendizaje
memoristicos que acentuan la problematica de ausentismo, reprobacion y deser-
cidn escolar, en preescolar se va por la misma linea.

Las conclusiones y sugerencias que de este trabajo derivamos expresan la
necesidad de que los docentes observemos en la pedagogia operatoria una opcion
para el aprendizaje significativo de la lengua escrita en los nifios, la urgente
necesidad de que articulemos practicamente lo que en teoria ya lo esta, reconoz-
camos que los estudios linguisticos actuales nos sugieren el aprendizaje de la
lengua escrita como un proceso cognitivo, que a la vez es una actividad social,
fuertemente permeada por la interaccion del nifio con el maestro, con sus compa-
feros, con el medio en general y que, dicho proceso no se inicia en |a escuela
primaria, sino mucho antes incluso de la edad preescolar o independientemente de
que asista a la escuela.

En otro orden de ideas en |a elaboracion de esta investigacion se ha utilizado
la orientacion tedrico-metodologica positivista, por la naturaleza del objeto de
estudio que no aporta elementos nuevos de analisis que enriguezcan la teoria
pedagogica pero, sin embargo, a partir de diferentes teorias epistemoldgicas,
psicologicas, del desarrollo del nifio se trata de incidir en la necesidad de articula-
cion practica del aprendizaje de la lengua escrita en el nifio.

El nivel de investigacion utilizado es el descriptivo, al seleccionar, relacionar,
analizary contrastar, la descripcién explica hechos. Porlo que respecta a la técnica
de recoleccion de datos, se utilizé la documental (ficheo).

e e e



No podriamos concluir sin manifestar que nos enorguliece egresar de la
Universidad Pedagogica Nacional y de agradecer a los asesores que nos orienta-
ron a nuestro paso por esta Institucion, pues al compartirnos sus experiencias
educativas, enriquecieron las nuestras, todo lo cual ha de servir para construir dia
a dia nuestra practica docente.



FORMULACION DEL PROBLEMA

Antecedentes.

El espacio de reflexion sobre la practica docente que genera la Universidad
Pedagdgica Nacional, nos brinda a profesores en servicio la oportunidad de
compartir experiencias, de valorar aciertos y desaciertos, pero sobre todo a generar
expectativas que cuestionando la practica educativa nos permitan reconceptualizana.

Esta convivencia nos llevo a docentes de preescolar y primaria a reflexionar
sobre la problematica que ambos niveles enfrentamos en el aprendizaje de la
Lengua Escrita en los nifos.

Analizando las practicas sobre la lengua escrita que se da en preescolar y
primaria, encontramos que en el hecho se mantiene el concepto de que el maestro
debe transmitir las reglas de una lengua poco flexible y por ello distante de su uso
cotidiano, la expresion escrita se sigue entendiendo como el calco mimético de
sonidos sin significado que no reconoce el conocimiento que de su lengua tiene el
nino.

Desechar toda esta tradicion educativa no es facil y si bien preescolar y
primaria compartimos ya a partir de los nuevos planes y programas 1993, un mismo
marco tedrico respecto a la lengua escrita, en el hecho no basta para que nuestras
practicas cotidianas se vinculen realmente. Por ello en el desarrollo de este trabajo
pretendemos conjuntar documentos que validen la necesidad de enlazar tedricay
practicamente ambos niveles, por que a partir de tres formas de practicas docentes
actuales (tradicional, conductista y critica) nos percatamos de la necesidad de que
se tome en cuenta al nifio como constructor de su conocimiento y no se le continué
considerando como simple receptor de éste.

Definicion del problema.

El objeto de estudio a que nos referimos es acerca de “Las diferentes posturas
tedrico metodoldgicas que inciden en la adquisicion de la lengua escrita en el nifio”,
entendiendo como postura tedrico metodoloégica una forma de concebir el aprendi-
zaje y la ensefianza, en nuestro caso el de la lengua escrita. Las corrientes
asociacionista y conductista conllevaron finaimente a la concepcion de que el nifo
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es un receptor de conocimientos externos lejos de sus intereses y necesidades. Por
otro lado, la pedagogia critica en su modalidad operatoria cuestiona esas formas
de adquisicién de la lengua escrita y propone que ha de ser el nifio quien construya
su conocimiento, requiriendo para ello un maestro no transmisor de conceptos
acabados, sino un mediador entre él y el objeto de conocimiento.

Considerando que el nifio sigue un proceso de desarrollo de estructuras
mentales que le posibilitan para la adquisicion de conocimientos, (segun la psico-
logia genética) nos centraremos en el periodo preoperatorio, pues es en éste donde
ademas de otros conocimientos, se dan las condiciones para la adquisicion de la
lengua escrita, entendiendo ésta como un sistema de signos que permiten la
comunicacion con otras personas que estan cerca o lejos de nosotros y logran que
no se olvide la informacion.

El aprendizaje de la lengua escrita, es un proceso que no empieza en la
escuela o se da sélo en ésta, sino que es favorecido u obstaculizado por el medio
social, la experiencia y madurez del nifio. Este proceso que inicia en el hogar se
enriquece en preescolar y debiera continuarse en primaria, desafortunadamente al
llegar a ésta se coarta, por desconocimiento del maestro.



JUSTIFICACION

Investigar lo educativo, valorar sus aicances y perspectivas conla intencionde
favorecer el trabajo de recreacion permanente de la practica docente es una
necesidad para todo profesor. Sin embargo, el proceso histérico de la educacion en
México durante el presente siglo nos ha mostrado que las ciencias pedagogicas a
diferencia de otras disciplinas cientificas y la tecnologia, han tenido un avance lento
y penoso. En el uitimo tercio del siglo veinte ante la necesidad de abatir la
problemética de desercion, reprobacion y ausentismo escolar se hacen en México
analisis serios de esta problematica encontrandose en el aprendizaje de la lengua
escrita el principal obstaculo o causa del fracaso de los escolares de la educacion
basica.

En la realizacion de este trabajo pretendemos hacer notar la vigencia del
pensamiento epistemoldgico de Jean Piaget que al proponer investigar ¢ bajo qué
leyes; se desarrolla y cambia el conocimiento? vino a revolucionar la teoria del
conocimiento de nuestro siglo y que ha permitido a sus colaboradores derivar
implicaciones pedagogicas de su pensamiento.

Ahora se reconoce que en el desarrollo psicogenético, la escritura tiene un
origen no circunscrito al ambito escolar sino extraescolar. La escritura efectiva
evoluciona en el nifio através de modos de organizacion que la escuela desconoce
porque ha heredado toda una tradicion de reproducciones sin significado de
decodificacién de signos que no comprenden y a las escrituras que se salen de a
norma, las ignora o las reprime. Siendo que este proceso se inicia en el nifo desde
temprana edad, queremos hacer un llamado mas a la necesidad imperiosa de
articular no solo teéricamente, sino de diversas maneras los niveles de preescolar
y del primer ciclo de educacion primaria.

Estamos conscientes y seguros de lafactibilidad de lograr éste proposito, pero
a la vez reconocemos que el camino es largo mas no imposible, de que
interdisciplinadamente unidos los maestros de preescolar y de primer ciclo de
educacion primaria podemos lograr que el aprendizaje de la lengua escrita sea
significativo para nuestro nifios, se adquiera con gusto y no con pena, le sirva para
comunicarse en el tiempo y en el espacio.



OBJETIVOS

- Aportar elementos que sustenten la necesidad de vinculacion de los docentes
de preescolar y primer ciclo de la educacion primaria, en las actividades para
el aprendizaje de la lengua escrita.

- Lograr la confrontacién de las teorias de aprendizaje fundamentadas en el
asociacionismo, cognoscitivismo y la psicologia genética.

- Considerar teorias sobre el desarrollo del nifio para el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

- Contrastar diferentes métodos utilizados para la adquisicion de la lengua
escrita. '
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MARCO TEORICO CONTEXTUAL

1.1. Principales corrientes epistemolégicas durante el siglo XX

Antecedentes

La actitud que el hombre adopta primera e inmediatamente hacia |a realidad,
es la de un ser que actuia objetiva y practicamente, la de un individuo histérico que
despliega su actividad practica con respecto a la naturaleza y los hombres, y
persigue la realizacién de sus fines e intereses dentro de un conjunto determinado
de relaciones sociales.

La realidad se presenta al hombre como el campo donde ejerce su actividad
practico-sensible y sobre cuya base surge la intuicion practica inmediata de la
realidad en la cual, ésta se manifiesta como un mundo de medios, fines, instrumen-
tos y esfuerzos para satisfacerlo.

“La existencia y la realidad que se produce en la mente como conjunto de
representaciones o categorias del pensamiento ordinario, son distintas y con
frecuencia contradictorias respecto de las leyes, los fenémenos, la estructurade las
cosas o del nucleo esencial de la realidad.”®

La practica utilitaria inmediata y el sentido comun correspondiente ponen alos
hombres en condiciones de orientarse en el mundo, de familiarizarce con las cosas
y manejarlas pero no les proporciona una comprension de las cosas de la realidad.

Al conjunto de fenomenos que llenan el ambiente cotidiano y la atmosfera
comun de la vida humana que penetra en la conciencia de los individuos pertenece:

- El mundo de los fendmenos externos.

- El mundo de traficar y manipular.

- El mundo de las transformaciones comunes.
- El mundo de los objetos fijos.

(1) 1. M. C. E. D. Separata de estudio. Morelia, Mich., 1991. p. c. 3
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“A partir de este modo de percibir el mundo, el hombre va creando “represen-
taciones” y elaborando un sistema de ideas que fijan al aspecto fenoménico de la
realidad.”®

Existe una rama de la filosofia que aclara estas cuestiones del conocimiento,
esta es la Teoria del Conocimiento o Gnoseologia y da una explicacion e
interpretacion del conocimiento humano.

Principales posiciones epistemoldégicas

El problema y los problemas del conocimiento han sido tratados por casitodos
los filésofos, pero la importancia que ha adquirido la teoria del conocimiento o
epistemologia como disciplina filoséfica especial, es asunto relativamente reciente.

Sélo en la época moderna, el problema del conocimiento en el hombre se
convierte a menudo en problema central.

“Algunos aspectos del fenomeno del conocimiento son:

- La descripcion del fenémeno del conocimiento o fenomenologia del conoci-
miento.

- La cuestién de |a posibilidad del conocimiento.

- La cuestion del fundamento del conocimiento.

- La cuestion de las formas posibles del conocimiento.” @

a). Fenomenologia del Conocimiento. “Es la pura descripcion de lo que
aparece, se propone describir el proceso de conocer como tal, es decir, indepen-
dientemente de, y previamente a cualquier interpretacion del conocimiento y
cualesquiera explicacion que puedan darse de las causas del conocer. Por lo tanto,
la fenomenologia del conocimiento no es una descripcion genética y de hecho, si
no “pura”. (4

Lo unico que la fenomenoiogia aspira es a poner en claro lo que significa ser
objeto (realismo general), Otras en primado del sujeto (idealismo en general); otras
en la equiparacion neutral del sujeto y objeto.

Conocer es pues, fenomenocldgicamente hablando “aprender”, es decir, el
acto por el cual un sujeto aprende un objeto. El objeto debe ser, pues, lo menos,
gnoseoldgicamente, trascendente al sujeto, pues de lo contrario no habria aprehen-
sién de algo interior.

El tema de la fenomenologia del conocimiento “es la descripcion del acto

(2) Op. Cit. p.c. 4
(3)Op. Cit. p.c. 5
(4) Fingermann, Gregorio. Filosoffa. 14 edic. 12 reimpresion. México. Editorial El Ateneo. p. ¢. 143
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cognitivo, como acto de conocimiento valido, no la explicacién genética de dicho
acto a su interpretacion metafisica.” ©

b). Posibilidad de Conocimiento. A la pregunta: ; es posible el conocimiento?,
se han dado respuestas radicales, tales como:

1. DOGMATISMO. Se apoya en |a confianza ilimitada en la razén humana, “el
espiritu es capaz de conocer la realidad tal cual es.” ®

2. ESCEPTICISMO. Este niega que el sujeto pueda aprender el objeto y no
tiene por consiguiente, conocimiento de él.

3. SUBJETIVISMO Y REALISMO. Para el primero, la verdad es algo que
depende del individuo, de su estructura psicolégica; para el
realismo, la verdad es relativa y ésta radica en la naturaleza del
sujeto.

4. PRAGMATISMO. “El hombre no es soélo un ser pensante, es ante todo, un
ser practico destinado a actuar.”

5. CRITICISMO. Posicién intermedia entre el escepticismo y el dogmaticismo.
Examina el poder cognoscitivo. Investiga las fuentes del conoci-
miento y distingue entre los problemas que pueden resolver y
aquellos otros que estan fuera de su alcance y que por lo tanto,
permanecen sin solucion.

c). Fundamento del Conocimiento. Una vez admitido que el conocimiento
(total o parcial, ilimitado o limitado, condicional o condicionado, etc.) es posible,
queda todavia el problema de los fundamentos de tal posibilidad.

Algunos autores, han sostenido que el fundamento de la posibilidad del

conocimiento es siempre “la realidad”.
Las posiciones empiristas y racionalistas, materialistas e idealistas y sus

multiples variables, son sélo las posiciones mas frecuentemente adoptadas en la
cuestion del fundamento del conocimiento.

a). Posicion Empirista. Sostiene que “la experiencia es la Unica fuente del
conocimiento. Nuestras ideas provienen de impresiones sensoriales ya sea como

(5) Op. Cit. p. c. 144
(6) Op. Cit. p. c. 145
(7) 1. M.C. D. E. Documento de Trabajo. Morelia, Mich. 1989
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copias directas de ellas (las denominadas ideas simples) o combinaciones de
diversas ideas simples o complejas.” ®

El empirismo tiene las siguientes caracteristicas:

- Sensualismo, hipdtesis que sostiene que “todo el conocimiento deriva de las
experiencias sensibles.” ©

- Reduccionismo, afirma que “todas las ideas complejas se construyen a partir
de un tronco basico de ideas simples y que las ideas complejas son a su vez
reducibles a éstas ideas simples.” (9

- Asociacionismo, sostienen que “las ideas o los elementos mentales estan
conectados mediante la operacion de la asociaciéon de las experiencias que
suceden muy proximas en el tiempo (contigliidad).” 'V

- Mecanicismo, sostiene que “la mente es como una maquina construida con
elementos simples, sin componentes misteriosos.” 2

En su teoria de la mente, los empiristas incluyen la nocién de reflexion, segun
la cual “se supone que la mente recupera de la memoria diversas ideas, las
compara y extrae alguna conclusion que registrara como otra asociacion.” ¢

b). Posicion racionalista. En el racionalismo la razén, constituye la principal
fuente de conocimiento: antes que los datos de los sentidos, la autoridad, la
revelacion o la institucion, la razén es el unico fundamento valido del conocimiento,
la creencia y la accion.

Para los racionalistas, los datos sensibles son un caos no estructurado e
indiferenciado y sélo proporcionan material en bruto para un mecanismo interpretativo
que los considera como indicios acerca de su fuente y significado probables.

Los datos pueden interpretarse de acuerdo con ciertas formas; mas exacta-
mente, con arreglo a ciertas clases de premisas perceptuales innatas con las cuales
la mente comienza.

Los racionalistas afirman: “las relaciones entre los puntos de sensacion
elemental son tan primarias y psicolégicamente vividas como los mismos puntos de
sensacion: no escuchamos una serie de tonos, sino una melodia coherente; no
Vemos rojo y manzana, sino en unidad de una manzana roja.” 4

Op. Cit.
Op. Cit.
Op. Cit.
Op. Cir.
Op. Cit.
Op. Cit.
Op. Cit.
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Otras dos posiciones filoséficas antagonicas frente al conocimiento son las
conocidas: Materialistas e |dealistas.

c). El materialismo mecanicista tradicional. El conocimiento desde este punto
de vista es “‘considerado como el resultado de la accién de los objetos del mundo
exterior sobre los érganos de los sentidos del sujeto, por tanto, el materialismo
mecanicista considera al sujeto como contemplativo, receptivo de la realidad y al
objeto como dado exterior al hombre, como una existencia en si 'y por si.” (9

d). Idealismo. Corriente filoséfica que concibe al sujeto “como el ser que
realiza una actividad pensante, abstracta.” ('®

Mientras que al objeto lo ve como el producto resultante de la actividad
especulativa del hombre y al conocimiento como la configuracion de objetos por la
conciencia (el sujeto conoce al objeto construido por si mismo).” (1

Como superacion de ambas corrientes, Marx propone: “El sujeto realiza una
actividad tedrico-practica (actividad pensante que va acompariada de una accion
real , objetiva, material, practica).” "

El objeto es un producto de la accidn tedrico-practica o “praxis” y el conoci-
miento un proceso de construccion de objetos poresta praxis (teoria y practica que
no pueden ser separadas).

e). Formas posibles del conocimiento. Nos hemos referido ya al conocimiento
sensible y conocimiento inteligible.

Puede hablarse asi mismo de conocimientos inmediatos, equivalente a una
institucion o aprension directa del objeto conocido o cognoscible y de un conoci-
miento mediato equivalente a una serie de inferencias y razonamientos.

Otras formas de conocimiento de que se ha hablado con frecuencia son el
conocimiento apriori y el conocimiento aposteriori.

En general podemos decir que:

La diferencia entre cada teoria del conocimiento depende de la concepcion
que se tenga de la realidad.

El conocimiento es una forma de apropiarnos, de captar, de descubrir esa
realidad.

El mundo real, es la comprension de la realidad humana social, como unidad
de la produccién y el producto del sujeto y el objeto, de la génesis y la estructura.

El hombre para conocer las cosas como son en si mismas, para conocerlas
esencialmente debe transformarlas en cosas para si.

(15) Politzer, G. Curso de Filosoffa. Ediciones de Cultura Poputar. México, 1988. Vigésima Séptima
reimpresién. p. ¢. 34

(16) Op. Cit. p. c. 36

(17) Op. Cit. p. c. 37
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Epistemologia Genética.

El conocimiento pasa por un largo periodo evolutivo, tanto individual, como en
lo social. Por lo que para la epistemologia de Piaget, es importante el estudio
genético (evolutivo) del nifio, como el estudio histérico del conocimiento.

Laoriginalidad de Piaget va a consistir en “introducir la verificacion experimen-
tal dentro mismo de |a epistemologia, como un método mas” (¥

“|a epistemologia genética pretende ser ciencia y procede, en consecuencia,
como las demas ciencias, formulando preguntas verificables.” (19

Piaget, planteara asi tres métodos complementarios a utilizar en epistemologia
genética:

a). “El analisis formalizante (problemas de estructura de los conocimientos y
validez de esos sistemas).

b). El analisis psicogenético (problemas de hecho y no de validez) formal
referidos a la caracterizacion de los estados de conocimientos en distintos niveles
sucesivos y a los mecanismos de pasaje entre uno y otro.

c). Método histérico-critico (reconstitucion de Ia historia de la ciencia en tanto
analisis de los procesos conducentes de un nivel de conocimiento a otro.” ©?

Lo que interesa a Piaget es, encontrar un modelo general explicativo del
pasaje de un estado de menor conocimiento a otro de mayor conocimiento; las
comparaciones entre ambos tipos de génesis apuntan a la consideracion de los
mecanismos generales de organizacion, desequilibracién y reequilibracion.

En seguida sefialaremos algunos conceptos que permiten ubicar la teoria
epistemolégica de Piaget.

1. La concepcion basica mas original de esta teoria epistemologica consisten-
te en afirmar “que la accién es constitutiva de todo conocimiento. El conocimiento
es dependiente de la accién y la accion es productora de conocimiento. Esta
primacia de la accién seé sustentara genéticamente a partir de las conductas mas
elementales del recién nacido.” @"

2. El rechazo de toda oposicion radical entre experiencia y deduccion, entre
registro e interpretacion, entre constatacion e inferencia.

3. En la constitucion epistemoldgica sustentada por Piaget, un incremento de
objetividad sera dependiente de un incremento de actividad por parte del sujeto.

(18) S.E.P. Licenciatura en educacién bésica, sexto curso optativa. Fernandez editores. México 1990. p.
c. 145

(19) Op. Cit. p. c. 148

(20) Op. Cit. p. c. 163

(21) Op. Cit. p. c. 165
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4. Una de las ideas centrales de la epistemologia es la siguiente: “tanto la
naturaleza como la validez de los conocimientos depende de su modo de forma-
cion.” @2

Cuando se nos dice que el proceso formativo no es explicativo no podria
constituir una fuente suficiente de evaluacion normativa, se olvidan de los tres
hechos esenciales:

|. El proceso no es otra cosa que “el desarrollo de actividades de un “sujeto”,
es decir de actividades creadoras de normas, ya que no se trata de una sucesion
psicolégica cualquiera de simples estados de conciencia.” ¢®

II. “El hecho de que el sujeto, se basta asi mismo en la elaboracion de sus
normas.” @4

IIl. “Aunque el sujeto es normativamente autonomo, ha necesitado de un
desarrollo para llegar alli” @

5. El ultimo punto es la concepcién dialéctica que subyace en toda la obra
piagetana.”

A la pregunta ;,como se llega a la situacion de tomar conocimientos de un dato
previsto por la experiencia?

Se podria responder mediante una interaccion entre el sujeto y el objeto de
conocimiento. :

La novedad de la respuesta piagetana consiste en “haber elaborado en
detalle, una explicacién acerca de lo que significa la interaccién entre el sujeto y el
objeto, haber propuesto un mecanismo para explicar en que consiste y haber
acumulado un impresionante material de caracter experimental para sostener su
teoria.” 28

La epistemologia genética como fundamento del proceso de adquisicion del
conocimiento de la lengua escrita en preescolary el primer ciclo de primaria.

La epistemologia genética ha venido a resumir las discusiones filoséficas
acerca del conocimiento, al considerar que éste se construye genética e historica-
mente, personal y socialmente.

La adquisicion individual del conocimiento atiende al desarrollo embriogenético,
gracias a la formacion y evolucién de estructuras mentales, disimbolas de sujeto a
sujeto sélo en su ritmo de desenvolvimiento, pero que mantiene una constante en
tanto que mas tarde o mas temprano éste va evolucionando.

El conocimiento historico colectivo tiene paralelismo con la adquisicion indivi-

22) Op. Cit. p.
23) Op. Cit. p.

( . 158
(

(24) Op. Cit. p.

(

(

170
. 170
170
. 176

25) Op. Cit. p.
26) Op. Cit. p.
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dual del mismo, es asi que socialmente se ha ido pasando de formas menos
elaboradas de conocimiento general a otras mas elevadas.

Piaget, considera que el conocimiento se da como un proceso, dado siempre
por la accién del sujeto; misma que se inicia desde el nacimiento y se encuentra
siempre en evolucion dialéctica.

El conocimiento no es un fin en si mismo, sino que se valida por su formacién.
Esta afirmacion es fundamental en la epistemologia genética, cuando nos referi-
mos a la adquisicidn de la lectura y escritura en el nifio preescolar, y del primer ciclo
de primaria, pues la tradicion epistemolégica a etiquetado este conocimiento como
algo acabado, totaimente externo y alejado del sujeto cognocente, siendo conside-
rado como una “tabularaza’” alaque hay que llenar de conocimiento. Sin considerar
que el verdadero conocer se da de la interaccion activa del sujeto con el objeto y
que su validez se centra en el proceso de su adquisicion y no en el fin.

Considerando entonces al conocimiento como un largo proceso que se da,
desde el nacimiento hasta el fin de la existencia, esindispensable valorar la posicion
epistemoldgica de J. Piaget para no esperar a que el nifio llegue a la escuela
primaria y “ensefiarle a leer y escribir”’ ignorando que las bases para este
aprendizaje deben anunciarse en el nivel preescolar y continuarse en la escuela
primaria y fundamentalmente que el conocimiento solo lo es cuando a sido fruto de
la experiencia propia y no mera informacion recibida.

18
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1.2 Principales bases psicologicas y pedagdgicas en que se fundamentan
las teorias de aprendizaje del siglo XX.

Los avances cientificos y tecnoldgicos que caracterizan al siglo XX desde sus
inicios, cuestionan la vigencia de la Escuela Tradicional, basada en el aprendizaje
asociacionista o conductista. Se inician andlisis cientificos a cerca del aprendizaje
y surge asi la Escuela Tecnocratica fundamentada en la Tecnologia Educativa que
se centra principaimente en el campo de la gestalt.

La direccion arbitraria de los adultos es caracteristica de estas dos formas de
concebir el aprendizaje por lo que surge una corriente mas, totalmente opuesta
siendo ésta: la Escuela Critica, donde una de sus modalidades es la pedagegia
operatoria.

ASOCIACIONISMO

“Se le ubica en la corriente asociacionista a cualquier teoria que supone que
el aprendizaje empieza con elementos irreducibles y que el acto de aprender es un
proceso que consiste en combinaciones de éstos elementos. Se supone que se
enlazan en las ideas o en ias acciones, en ia memoria, © en el pensamiento o en ia
conducta, simple y sencillamente porque estaban unidos a |la experiencia anterior
que con ellas se habia tenido.” <"

El método de estudio del ser humano en este marco es analitico o reductivo;
los conocimientos deben restringirse a sus sucesivas partes componentes.

Los elementos basicos asociados pueden ser mentales, fisicos o una combi-
nacion de ambos.

El asociacionismo en el siglo XX se caracteriza por el estudio de la conducta
de los cuerpos y sus mas importantes representantes son el Conductismo y el
Neoconductismo que distingue a la Escuela Tradicional.

a). Conductismo. “Watson trabajaba en experimentos controlados sobre la
conducta, la memoria y la serie de conexiones estimulo-respuesta. Su teoria esta
basada en el comportamiento observable a la que se le da el nombre de
conductismo”.?®

(27) Bigge, M. y Hunt M. P. Bases psicoldgicas. Trillas, México, 1982 Xl reimpresion p. ¢. 120
(28) Ibidem p. c. 81
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Watson se convencié de que el aprendizaje era como Pavlov lo describio, el
proceso de construir reflejos condicionados al sustituir un estimulo por otro, en
consecuencia, cualquier respuesta posible puede enlazarse con cualquier estimu-
lo. Los propésitos y pensamientos de un animal nada tienen que ver con este
aprendizaje, en realidad, el proposito y el pensamiento son conocimientos que se
suponen quedan fuera del ambito de la psicologia cientifica.

La escuela de Watson, define a un organismo-viviente como “mecanismo que
se sostiene por si mismo, supone que la esencia de la maquina humana es un
sistema de resistores (6rganos sensoriales), conductores (neuronas), organos
conmutadores (el cerebro y la médula espinal) y factores ejecutores (musculos)
adheridos alas palancas (huesos) y demas érganos de abastecimiento y control.@®

Watson y colaboradores realizaron los estudios mas completos sobre la
conducta delos nifios y sudesarrollo, su procedimiento consistia en anotaren forma
progresiva y controlada lo que consideré tendencias, reflejos o instintivas expresio-
nes emocionales, desarrollo de los primeros habitos y las dudas, preferencias y
temores.

Dentro de las primeras observaciones que éste realiz6 fueron sobre las areas
sensitivas y motoras del crecimiento del nifio mas adelante mostro el
condicionamiento directo de la emocion.

Como consecuencia a éstas observaciones, Watsoninsistié en elconductismo,
pero limitado a situaciones fisicas por lo que siempre tratd de probar que la conducta
susceptible de informacion era lo Unico que podia ser estudiado cientificamente, ya
que los procesos mentales escapaban a la experiencia.

b). Neoconductismo. Los psicélogos neoconductistas sostienen que “la con-
ducta se compone de los actos resultantes de fuerzas o estimulos que ejercen
sobre un organismo.” 0

“El aprendizaje es primordialmente un proceso, dentro del cual se modifican
las conductas verbales como las no verbales. Estas conductas las inculcan los
adultos que ensefian, muestran, dirigen, guian, disponen, manipulan, recompen-
san, castigan y a veces obligan a los nifios y a los jovenes a efectuar determinada
actividad.” @

E| aprendizaje es “un cambio mas o menos permanente de la conducta que
se produce como resultado de la practica. En base a esto, los conceptos fundamen-
tales de los neoconductistas son los estimulos y las respuestas.” ¢

En consecuencia, el problema de la naturaleza del proceso de aprendizaje se

(29) Bigge, M. L. y Hunt M. P. Ibidem p. c. 84

(30) U.P.N. Teorfas de aprendizaje. México, 1986. p. c. 137
(31) Ibidem. p. c. 138

(32) Ibidem. p. c. 139
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centra en un estudio de las relaciones de los procesos de estimulo y respuestay lo
que ocurre entre ellos.

Puesto que el enfoque se dirige siempre hacia la conducta, en la aplicacion
practica, un maestro orientado neoconductualmente se esforzara en modificar las
conductas de los alumnos en el sentido deseado, proporcionandoles los estimulos
adecuados en el momento oportuno.

Dentro del neoconductismo de estimulos y respuestas, se considera que todo
el aprendizaje es de condicionamiento de E - R y se divide en dos categorias:

El condicionamiento clasico y el condicionamiento instrumental.

a). El condicionamiento clasico. Sin reforzamiento. El condicionamiento es
“simplemente cierto tipo de secuencia de estimulos y respuestas, que da como
resultado un cambio duradero de la conducta o un aumento de las probabilidades
de que se emita una respuesta determinada. Se basa en un principio de la adhesion
que significa simplemente que se liga un estimulo a una respuesta, de tal forma que
la reaparicion del primero hace que se produzca la Ultima.” @

b). El condicionamiento instrumental, “que se produce mediante el
reforzamiento. El reforzamiento es un tipc especial de condicionamiento de natu-
raleza tal, que una reduccion de una necesidad organica o de un estimulo-impulso
incrementa las posibilidades de que se produzca la conducta deseada (respuesta)
en ocasiones subsecuentes”. ¢4

Este condicionamiento se fundamenta en el principio de retroalimentacion,
que quiere decir que la reduccion o la satisfaccion de un estimulo-impulso o de la
necesidad organica incrementa las posibilidades de que se produzca respuestas
futuras del tipo que emitio el organismo inmediatamente antes de alimentarse; hay
retroalimentacion de la satisfaccion de determinada necesidad al tipo de compor-
tamiento que la precedio.

Este condicionamiento se equipara al reforzamiento ; es una modificacion o
cambio de respuesta.

Ademéas de los dos tipos de condicionamiento positivo -clasico e instrumental,
existe también un proceso de condicionamiento negativo -la extincion-.

Extincién. “Es el proceso por medio del cual un organismo pierde gradualmen-
te un habito o una respuesta, mediante su repeticion numerosas veces, sin que la
acomparnie el estimulo reforzante.” ¢

Los neoconductistas que hacen hincapié en la importancia del reforzamiento
en el aprendizaje, dan por sentado que se han establecido tres conclusiones
psicologicas:

(33) U. P. N. Bases psicolégicas. México, 1983 p. c. 263
(34) Ibedem p c 264
(35) Ibedem. p. c. 270
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1. “Hay patrones de accion y expectancia que se desarrollan mediante las
respuesta dadas por un organismo a estimulos repetidos, acompafiadas por un
aprendizaje de ensayo y error.” 8

2. “El reforzamiento se produce por medio de la satisfaccion de necesidades
bioldgicas y de necesidades secundarias.” @

3. “El fomento de la educacién debe adoptar la forma de reforzadores
positivos y negativos. El reforzador positivo es un estimulo cuya presencia hace que
sea mas fuerte una conducta; el negativo es aquel cuya eliminacion refuerza la
conducta.” ©®

Elreforzamiento puede ser primario o secundario. El primario fortalece alguna
conducta mediante la satisfaccion de unimpulso o una necesidad biolégica clasica.
El reforzamiento secundario se caracteriza por la aparicién de un estimulo original-
mente neutral, junto con otro reforzante.

Puede decirse que uno de los neoconductistas mas representativos es
Skinner y su condicionamiento operante.

Teoria del conocimiento instrumental operante de Skinner. La caracteristica
Unica del condicionamiento operante es el estimulo reforzante que no se produce
simultaneamente o antes de la respuesta, sino después de ella. La esencia del
aprendizaje no es la sustitucion del estimulo, sino la modificacion de la respuesta.
En el aprendizaje hay una retroalimentacion que va del estimulo de reforzamiento
a la respuesta previa.

“Ef aprendizaje es el concepto central de la teoria Skinneriana. Aprendizaje es
un cambio de conducta, y se explica a través del condicionamiento de una
operante.” ¢9

La Teoria Skinneriana como atedricay descriptiva, por el usode una metodologia
inductiva dentro de la investigacion experimental y por su concepcion de la
psicologia como una ciencia natural que estudia la conducta de los organismos, en
la busqueda de leyes generales aplicables tanto a organismos humanos como
animales.

“Skinnerinsiste en caracterizar a su metodologia como atedrica, sin embargo,
no es tal, en la medida en que sigue los postulados de la corriente positivista.” 9

La conducta humana, como una consecuencia de las influencias sociales,
ideoldgicas y culturales, no pueden ser analizada por Skinner, pues estos factores
tampoco estan a la vista inmediata del experimentador.

La teoria Skinneriana se concreta a concebir al hombre como un organismo
dependiente de los cambios ambientales, que en forma automatica responde a
ellos.

(36) Ibedem. p. c. 272
(37) Ibedem. p. c. 273
(38) !bedem. p. c. 273
(39) 'bedem. p. c. 276
(40) V. P. N. Teorias del aprendizaje. Antologia. México, 1986 p. c. 232.
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El conductismo y neoconductismo, dieron origen a un tipo de escuela que
ahora se le denomina como tradicional, por que habiéndose superado la concep-
cionde aprendizaje fundamentado en el asociacionismoy en la psicologia conductista,
una gran mayoria de las practicas docentes actuales se norman todavia por sus
principios.

La escuela tradicional concibe la educacién como “el medio a través det cual
el hombre se adapta e integra a lo que ya esta establecido; por medio de la
educacidn se transmite valores que ya han sido determinados, los cuales estan en
funcién de que se tienda a concebir y reproducir la cultura. La educacién es pues,
una experiencia sectorial de la existencia.” “?

Elfin de la educacion para la escuela tradicional es formar seres pasivos, para
que mantengan la vida tal y como esta, para lo cual se pone como ejemplo, el
pasado que expresa la perenne grandeza y el valor constante del hombre.

La ensefianza se concibe como “una transmision de conocimientos, valores,
normas y patrones de conducta, es dirigida unicamente por el maestro a sus
alumnos, ya que es el Unico que tiene capacidad para ensefiar. Se toma la
ensefianza como el medio para asegurar y mantener la tradicion e incrementar la
cohesion social.” 42

El aprendizaje se concibe como una repeticion mecanica, memoristica la cual
se realiza de manera pasiva. Es un proceso que avanza en linea recta.

Dentro de la escuela tradicional el alumno es un receptor pasivo con pocas
posibilidades de aprender por si mismo, es individualista, sumiso, desconoce su
miedo y tiene problemas para integrarse a la familia, la escuela y a la sociedad.
Posee ademas un acervo de conocimientos ajenos a sus necesidades e intereses.
Su experiencia es fraccionada e inconexa de la realidad, buscando siempre la
promocién y la calificacion.

El papel del maestro es el de vaciar todos sus conocimientos al alumno, es el
duefio absoluto del método, el que utiliza medios como el castigo para lograr captar
la atencion del estudiante. En la escuela tradicional el alumno es el que no sabe, el
que no piensa, el que escucha, el objeto de aprendizaje. El maestro es pues el
protagonista principal de la situacién instruccional; la Gnica fuente de informaciény
que actua, generalmente, por imposicién y por coaccion.

Dentro de la escuela tradicional, la evaluacion se basa en los contextos
expuestos por el maestro, les asigna una calificacion. Esto hace que sea una
evaluacién muy superficial a través de la cual reina la injusticia ya que se aplica
como una misma norma a todo el grupo. Se toma la evaluacién como la parte final
de la ensefianza donde se valida la promocién o no promocion.

(41) Ibidem. p. c. 234
(42) Ibidem. p. c. 238
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2. 2. La Gestalt

“Es un todo organizado en contraste con un conjunto de partes.” “?

Los partidarios de la gestalt insisten en que los atributos a los aspectos de las
partes componentes de un todo, hasta donde pueden ser definidos solo pueden ser
explicados por sus relaciones con el sistema en cuanto al todo dentro del cual
funcionan.

Un grupo de psicologos alemanes de comienzos del siglo, los gestaltistas, se
centraron fundamentalmente en la percepcion es decir, en la manera en que los
individuos interpretan la informacion que reciben a través de los sentidos. Entre las
numerosas e importantes contribuciones de este grupo figuran los conceptos de
percepcion figura-fondo (centrandose en las caracteristicas mas importantes deun
modelo), atisbos (ver soluciones inmediatas a problemas sin tener que progresar
gradualmente en éstos) y el espacio vital (la realidad psicologica actual del
individuo).

Dentro del campo de la Gestalt, sobresalen las corrientes cognoscitivas:

a). COGNITIVAS. Los tedricos de esta tendencia creen que el aprendizaje
tiene lugar cuando las personas acttan e interactuan con el entorno enuna tentativa
de dar un sentido al mundo.

Tienden a preocuparse por cuestiones relativas alaformaen que las personas
comprenden y recuerdan la informacién. En contraste con las concepciones
conductistas estrictas, los psicdlogos cognitivos se interesan también por las
diferencias individuales en el aprendizaje.

Algunos de los representantes de la corriente gestaitista son: Bruner y
Ausubel.

La obra de Bruner. Gran parte de la obra de bruner ha estado dedicada al
aprendizaje por descubrimiento. Este énfasis es consecuencia de su opiniénde que
los alumnos aprenden mejor cuando ellos mismos descubren la estructura -las
ideas y relaciones fundamentales- del aprendizaje.

Bruner recomienda que “el aprendizaje en el aula sea inductivo.” “¥ Despla-
zandose desde ejemplos especificos presentados por el profesor a generalizaciones
descubiertas por los alumnos.

La obra de Ausubel. El enfoque de Ausubel respecto del aprendizaje en el aula
difiere de la Bruner. Ausubel recomienda que el aprendizaje sea deductivo,
desplazandose desde lo general a lo especifico. Estarecomendacion esta en parte
basada en su creencia de que las personas necesitaban elaborar jerarquias
internas encabezadas por conceptos generales o subsumidores, con objeto de

(43) Bigge M. L. y Hunt M. P. Ibidem. p. c. 118
(44) U. P. N. Teorias del aprendizaje. Ibidem. p. ¢. 172
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dominar los detalles y disponer de un sistema para abarcar mas conceptos
especificos.

La psicologia geltaltista di6 origen a la escuela tecnocratica.

En la escuela tecnocratica se concibe la educacion como “un instrumento que
lleva al individuo al progreso técnico, lo cual le permite relacionarse y ascender
socialmente. Se considera que la educacion esta al servicio de la productividad.”“®

Dentro de la escuela tecnocratica el fin de la educacién es formar alumnos a
través de objetivos que determinan la ideologia dominante, de tal manera que la
educacion responde a los intereses de la clase en el poder.

La ensefianza para la escuela tecnocratica es el medio para controlar y
manipular el aprendizaje de acuerdo a la conveniencia de ciertos intereses (clase
en el poder).” “®

El aprendizaje es un cambio o modificacion de conductas que surge como
resultado de determinadas acciones. El aprendizaje es algo mecénico, que se da
através del ensayo y error. En si un resultado en el sujeto el cual se concibe como
un proceso cuyos resultados se reflejan en la conducta.

El perfil del educando es el individualista espectador, receptor, de competen-
cia a base de logros y capacidades, recibe informacion, indaga, memoriza, pierde
contacto con la realidad, lo cual sélo percibe como fragmento que no tiene relacion
entre si. Es educado para producir a favor de la clase en el poder.

El papel del maestro es el de transmitir conocimientos en base a una
planeacién a través del Plan Anual. Plan de unidad, de clase, etc., el maestro es el
unico que ensefia, controla estimulos, conductas y reforzamientos. Existe una
manipulacién de los educandos a través del dominio de las técnicas didacticas. Lo
importante no es que el maestro domine los contenidos sino que influya en las
conductas.

Enla escuela tecnocraticalaevaluacion se logra através de pruebas objetivas
considerando a la evaluacion como una medicidén de conocimientos y se toma al
final del proceso ensefianza-aprendizaje. Se evalua a la vez los cambios de las
conductas de los alumnos. Su objetivo es toma de decisiones para mejorar el

aprendizaje.
PSICOGENETICA

Una de las grandes corrientes de la psicologia actual es la psicogenética que

alude a la génesis o al desarrollo.
Los psicdlogos mas representativos de esta psicologia son: Jean Piaget,

Henri Wallon y L. S. Vigosky.

(45) Ibidem. p. c. 175
(46) Ibidem. p. c. 177
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Jean Piaget. Desarrollé un modelo que describe la forma en que los seres
humanos llegan a concebir una percepcion de sumundorecurriendoy estructurando
la informacion precedente del entorno en que vive. Para lo cual se tiene que
considerar las caracteristicas especificas del que aprende, es decir, la disposicion
de esa persona para aprender diferentes cosas.

Piaget, supone “la existencia de una serie interna de principios de organiza-
cion con los que una persona debe tratar de construir un entendimiento del mundo.
La organizacion interna de cada persona cambia radical pero lentamente durante
el periodo que va desde el nacimiento a la madurez”.“” Este desarrollo estriba en
los cambios importantes en el propio proceso del pensamiento.

Proceso de cambio. Adoptacién y organizacién

Cambios adaptativos. En la adaptacion se hallan implicados dos procesos
basicos: la asimilacion y la acomodacion.

La asimilacion. “Tiene lugar cuando una persona hace uso de ciertas conduc-
tas que, o bien son naturales o ya han sido aprendidas. La asimilaciéon es
simplemente utilizar lo que ya se sabe o se puede hacer cuando se encuentra ante
una situaciéon nueva.” “®

La acomodacion. “Tiene lugar cuando la persona en cuestion descubre que el
resultado de actuar sobre el objeto utilizando una conducta ya aprendida no es
satisfactoria y asi desarrolla un nuevo comportamiento.” “

Las personas se adaptan a entornos cada vez mas complejos mediante el
empleo de conductas siempre que sean eficaces (asimilacion) o modificando las
conductas siempre que se precise algo nuevo (acomodacion)

Cambios de organizacion. “Segun Piaget, la adaptacion a través de la
asimilaciony de la acomodacion conduce a unos cambios en |a estructura cognitiva
del individuo, cambios en suma de organizacién.” ®%
°Existe una tendencia general a coordinar e integrar estructuras sencillas en
estructuras mas complicadas y complejas.

En este desarrolio desempefian un importante papel cuatro factores que son
las causas del cambio:

a) Maduracion. “La aparicion de cambios biolégicos que se hallan
genéticamente programados en la concepcion de cada ser humano.” &M De todos
estos factores es el menos cambiable, pero proporCIona una base biologica para
que se produzcan los otros cambios.

(47) Ibidem. p. c. 231
(48) U. P N. Teorias del aprendizaje. Ibidem. p. c. 186
(49) Ibidem. p. c. 186
(50) Ibidem. p. c. 190
(51) Ibidem. p. c. 193
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b) Actividad. El segundo factor que contribuye a los cambios en el proceso
mental es la actividad. Una persona que esté actuando sobre su entorno, exploran-
do, ensayando, observando o simplemente pensando activamente respecto de un
problema, esta realizando unas actividades que alteraran quizas sus procesos
mentales. Con una creciente madurez fisica aparecen cada vez mas capacidades
para actuar sobre su entorno y aprender de éste.

c) Transmision social o aprendizaje. De otras personas. Sin la transmisién
social del conocimiento los seres humanos tendrian que reinventar todo o que ya
les ofrece la cultura en cuyo seno han nacido. El volumen de lo que las personas
puedan aprender de la transmision social variara segun sea en cada momento su
etapa de desarrollo cognitivo.

Estos tres factores, maduracion, actividad y transmision social, son causas
béasicas de cambios segun la teoria de Piaget.

Los verdaderos cambios tienen lugar a través del cuarto factor el proceso de
equilibracion.

d) El proceso de equilibracién. Las ideas que las personas desarrollan se
hallan influidas por su propia madurez fisica, por sus experiencias con otras
personas el instrumento basico empleado para dar un sentido a todas esas
experiencias es el proceso de.adaptacion (asimilacién y acomodacion). Este
instrumento es empleado alo largo de la vida para conseguir un entendimiento cada
vez mas organizado de la realidad.

Elemento esencial en este proceso es el equilibramiento, el acto de busqueda
de un equilibrio. En suma, el proceso se efectua de la siguiente manera: si se
advierte que un hecho no encaja en ninguno de los esquemas de la persona en
cuestion, el resultado es un estado de desequilibrio, es decir, la ausencia de
equilibrio. Piaget supone que las personas generalmente prefieren un estado de
equilibrio; asi, continuamente ensayan la adecuacion de sus procesos mentales. Si
aplican un determinado esquema para actuar sobre un hecho y funciona, entonces
existe un equilibrio. Si el esquema no produce un resultado satisfactorio, entonces
hay un desequilibrio y la persona se siente incomoda. Este es lo que contribuye al
cambio de pensamiento y al progreso.

“Piaget, considera que un nifio activo es un nifio que esta aprendiendo.”®? A
juicio de Piaget, esta actividad asume tres formas:

1. Ejercicio. Es un tipo dée aprendizaje por contigiiidad que no exige refuerzo.
Se le puede considerar activado por el propio nifio antes que por estimulos
ambientales.

2. Experiencia fisica. Se trata del proceso de aprender las propiedades de los
objetos, por lo general mediante su manipulacion.

(52) Ibidem. p. c. 194
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3. Experiencia légico-matematicas. Es un tipo de aprendizaje superior, que
depende mas de las propiedades especiales de lainteraccion sujeto-objetos, como
enla experienciafisica. Se trata del proceso por el cual el nifio elabora reglas l6gicas
abstractas acerca de la propiedades de los objetos.

En el sistema de Piaget, el aprendizaje y el desarrollo son por igual constru-
cciones hipotéticas y la distincion entre el uno y el otro es decisiva. Escribe Piaget . ..
“E} desarrollo del conocimiento es un proceso espontaneo y vinculado con todo el
proceso de laembriogénesis. La embriogénesis concierne al desarrollo del organis-
mo, pero también al del sistema nervioso y al de las funciones mentales. En el caso
del desarrollo del conocimiento en los nifios, la embriogénesis concluye sdlo al
llegar a la edad adulta.” ©?

El aprendizaje constituye el caso opuesto. En general, es provocado por
situaciones: provocado por . . . “un docente en relacién a algun punto didactico, o
por una situacion externa. Es provocado, en general, a diferencia de espontaneo.
Ademas, es un proceso limitado, es decir, limitado a un solo problema, o auna sola
estructura . . .” 59

Para Piaget, el aprendizaje no es una manifestacion espontanea cuyas formas
ya estan dadas sino una unidad indivisible que se logra por los procesos de
asimilacion y acomodacion, y el equilibrio existente entre ellas permite, en ultima
instancia, la adaptacién del individuo al medio ambiente que le rodea, Esta unidad
se presenta a su vez, como una secuencia de estructuras integras y no como meros
elementos y procesos superiores.

Piaget, con su teoria, construye la forma que permite evaluar la interaccion
entre el individuo y el medio circundante, especialmente el medio social. Sin
embargo, aunque nunca negé que el sujeto interactua con el medio. El desarrollo
afectivo como una secuencia de la aparicion de los aspectos morales y sociales, es
concebido como una relacién existente entre las operaciones mentales (ldgicas) y
lainteraccién social. En este sentido, las agrupaciones légico-mentales determinan
la interaccién social, y a su vez, el medio social es lo que permite al nifio organizar
sus operaciones mentales.

Pero lo social no se limita al intercambio y transformaciones sociales e
histdricas de una sociedad determinada.

HENRI WALLON.

Es el fundador de una de las grandes corrientes de la psicologia actual, la
Psicologia Genética (psicologia de la génesis o del desarrollo).
“\Wallon sustenta |a tesis seguin la cual “la unién de la situacién o del ambiente

(53) Ibidem. p. c. 198
(54) |bidem. p. c. 198
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con el sujeto comienza siendo global e indiscernible”, ® en efecto, el periodo inicial
del psiquismo parece haber sido contrariamente a la concepcion exterior y del
sujeto mismo. Sélo el estudio de la persona concreta puede permitir la superacion
de los dualismos y de las reducciones operadas por las teorias tradicionales, la
persona concreta es a la vez un ser biolégico y social.

Lo que propone Wallon es una concepcion dialéctica del sujeto, indica la
orientacién a seguir para fundar una psicologia de la persona concreta.

Las condiciones de la persona concreta:

Fisiolégicamente el cerebro sigue siendo la condicién del pensamiento y es
posible estudiar las formas del pensamiento y la estructura cerebral, pero tampoco
el basamento fisioldgico es responsable de la totalidad de las relaciones humanas,
ya que en ese caso la psicogénesis tendria un desarrolio automatico.

Es necesario considerar las relaciones del hombre con el medio en que vive,
pero no debe ser consideradas de forma unilateralmente mecanica, son relaciones
dialécticas.

El hombre puede modificar su medio, pero este a la vez lo modifica a él, el
hombre una vez mas puede ser modificado por el medio que él mismo ha ido
modificando. Hay pues acciones reciprocas entre el mundo y el medio en que vive,
pero en ultimo andiisis el medio que plasmé al hombre ha sido formado por ély el
nifio nace en un medio “humanizado” por la técnica, el lenguaje, un medio de
significantes humanos.

L. S. VYGOTSKY

Existe una dependencia reciproca, sumamente compleja y dinamica entre el
proceso de desarrolio y el aprendizaje. El aprendizaje no es en si mismo desarrollo,
pero una correcta organizacion del aprendizaje lleva al desarrollo mental activo,
todo un grupo de procesos de desarrollo, esta activacion no podria producirse sin
el aprendizaje.

Vygotsky, “sefiala que hay una diferencia importante entre aprendizaje y
desarrollo que se refiere a los supuestos sobre la relacion temporal entre ellos.” (56)

Desde la perspectiva de Viygotsky, el aprendizaje seria una condicion necesa-
ria para el desarrollo cualitativo desde las funciones reflejas mas elementales alos
procesos superiores. En el caso de las funciones superiores, el aprendizaje no seria
algo externo y posterior al desarrollo, ni idéntico a él, sino una condicion previa al
proceso de desarrolio.

El aprendizaje humano presupone una naturaleza social especifica y un
proceso mediante el cual los nifios acceden a la vida intelectual de aquellos que le
rodean, el aprendizaje depende también del desarrollo potencial del sujeto.

(55) Clanet, Claudet y Laterrasse Corette. Un encuentro con Henri Wallon. p. c. 25
(56) U. P.N. El nifio, Aprendizaje y desarrollo. México 1986, p. c. 226
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Para definir la relacién entre la evolucién del nifio y su aprendizaje, no basta
con establecer el nivel evolutivo en términos de las tareas o actividades que el nino
es capaz de realizar por si solo, que es preciso determinar, que es capaz de hacer
con la ayuda de otros.

Al conjunto de actividades que el nifio es capaz de realizar con la ayuda,
colaboracion o guia de otras personas le llamo Nivel de desarrollo potencial,
diferenciandolo del nivel de desarrollo actual, que es aquel que corresponde a ciclos
evolutivos llevados a cabo y que se define operacionalmente por el conjunto de
actividades que el nifio es capaz de realizar por si mismo, sin guia o ayuda de las

otras personas.
A partir de estas definiciones, el desarrollo potencial es la distancia entre el

nivel actual de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independien-
temente un problema, y el nivel del desarrollo potencial determinado a través de la
resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro
companero mas capaz.

El aprendizaje orientado hacia los niveles evolutivos que ya se han alcanzado
resulta ineficaz desde el punto de vista del desarrollo total del pequeno.

La nocion de desarrolio potencial es decisiva para analizar el papel de la
imitacion y el juego en el desarrollo del nifio.

La imitacion permite la transformacion del desarrollo potencial en actual.

“El juego crea una zona de desarrollo proximo en el nifo, que se situa
normalmente por encima de su edad y posibilidades de accion actual e incorpora
como potenciales los instrumentos signos y pautas de conducta de cultura” ©7

El método genético-experimental de Vygotsky situa el “analisis de los proce-
sos de desarrollo en la zona de desarrolio potencial, a través de la influencia activa
del experimentador y del aprendizaje,” ®® para Viygotsky el factor fundamental del
desarrollo.

PEDAGOGIA OPERATORIA

Algo muy reconocido por la mayoria de los educadores es que la estructura
escolar necesita un cambio, en el cual la escuela debe estar vinculada con el medio
ambiente en el que se desarrolla el nifio; ya que este medio, cambia, se transforma
y evoluciona.

Un intento de renovacion es la Pedagogia Operatoria, corriente pedagogica
que ha empezado a desarrollarse a partir de los aportes que ha realizado la
psicologia genética respecto al proceso de construccion del conocimiento, tiene
como proposito elaborar didacticas con base en dicha teoria psicolégica, que pueda
ser aplicadas en el marco escolar.

(57) Ibidem. p.c. 228
(58) Ibidem. p. ¢ 229
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“| os objetivos fundamentales de esta Pedagogia son:

* Hacer que todos los aprendizajes se basen en las necesidades y en los
intereses del nino.

* Tomar en consideracion en cualquier aprendizaje la génesis de la adquisicion
de conocimientos.

* Ha de ser el propio nifio quien elabore la construccion de cada proceso de
aprendizaje, en el que se incluye tanto los aciertos como los errores, ya que
estos también son pasos necesarios en toda construccion intelectual.

* Convertir las relaciones sociales y afectivas en tema basico de aprendizaje.

* Evitar la separacion entre el mundo escolar v el extraescolar”. ¢

Con éstos objetivos se pretende que el nifio sea protagonista de su propia
educacion.

Paralograr estos propositos, nuestra tarea fundamental consistira en tratar de
que el nifio aprenda a formular y defender sus propios intereses ante un grupo de
companeros.

Mucho se hablade! “Centrode Interés”. es decir. de lanecesidad de tener encuenta
los intereses del nifio en el mundo escolar, asi como enlos juegos, en el aprendizaje
y en toda actividad educativa.

Al respecto, maria Dolores Busquets nos dice “ademas de partir de los
verdaderos intereses de Ios nifos, hay otros factores que deben tomarse en cuenta
para trabajar en el aula de acuerdo al enfoque de la Pedagogia Operatoria.” ©@

Entre esos factores, cabe mencionar el de que antes de empezar un aprendi-
zaje se debe tomar en cuenta los conocimiento que tiene el nino sobre el tema a
tratar para poder partir de éstos y que nos sirvan como pauta para que todo
concepto nuevo que se analice se base en las experienciasy conocimientos que ya
posee.

La Pedagogia Operatoria, sefiala que “a partir de una serie de intereses
formulados por los nifios, el maestro tendra que establecer un paralelismo entre
estosintereses ylos contenidos del programa oficial (siempre en forma globalizada)
en relacion al tema escogido, con lo cual se pretende sea cada vez menor el
aislamiento existente entre las materias escolares.” ¢V

Por esto. es de suma importancia que en la programacién operatoria de un
tema de estudio se integren aspectos como: intereses, construccion genética delos
conceptos, nivel de conocimiento previos sobre el mismo objetivo delos contenidos
gue nos proponemos trabajar

(59) U. P. N Contenidos de Aprendizaje. México 1986 p c. 15
(60) Ibidem p.c. 18
(61) Ibidem. p. ¢ 20
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Para lograrlo, se debera seguir el ritmo evolutivo del razonamiento de! nifo,
que sera manifestado a través de sus intereses, preguntas, respuestas, hipotesis,
etc., en este proceso, el papel del maestro es de recoger toda informacion que
reciba del nifio para poder entender los conocimientos que posee y poder avanzar
en el largo proceso de construccion del conocimiento.

Al respecto, nos dice que al iniciar ‘el aprendizaje de un nuevo concepto, o de
los apartados del tema escogido, se debe proponer un sondeo inicial que indique
el nivel de conocimiento, lagunas, o errores existentes en relacion al tema que se
quiere trabajar. El analisis de estas respuestas permitira observar la evolucion
espontanea de los nifios y programar de forma gradual las situacionesy ejercicios
necesarios para la adquisicion del concepto.” €2

En cualquier aprendizaje debera tenerse en cuanta los diferentes niveles por
los que pasan los nifios en el proceso de manipulacion y representacion grafica.

Alfinal de todo aprendizaje se volvera a realizar el sondeo inicial para construir
la evolucién conseguida.

Dentro de este proceso, generalmente el niflo expone sus interese dentro del
aula, con la pedagogia operatoria se pretende que ademas de la observacion (que
es un factorimportante de la pedagogia operatoria) el nifio necesita manipular todo
aquello que apoye a la realizacion del tema que se esta tratando; con esto se quiere
dar a entender que el nifio necesita relacionarse con el medio para actuar primero
y comprender después.

Todo esto, los intereses del nifo, sus aciertos, errores, hipotesis, etc., daran
la pauta al maestro para planear objetivos de trabajo que conduzcan al aprendizaje
de las materias escolares.

Escuela critica. Dentro de esta escuela se considera a la educacion como un
proceso en el cual el mismo hombre contribuye en su formacion logrando una
transformacion tanto personal como socialmente, lo cual le permite ser reflexivo,
critico y agente de cambio social.

Los fines de la educacién para esta escuela son los de formar hombres
conscientes con una actitud critica y de transformacion que le permita contribuir en
el desarrollo tanto individual como social.

La escuela nueva-critica concibe la ensefianza como algo inseparable del
aprendizaje el cual es colectivo, es decir, aprenden tanto el maestro como los
alumnos, todos tienen capacidad para hacerlo, todo ésto se da en base a un
proceso didactico donde el alumno adquiere la capacidad de analisis y sintesis.

El aprendizaje es la modificacion de las pautas de conducta integral del
educando o del sujeto. El aprendizaje amerita comprension de lo que se estudia,
reflexion ante el mismo, a través del cual se adquiere habitos, habilidades,

(62) Ibidem p.c. 28
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destrezas, cualidades. Se entiende pues que el aprendizaje se refleja en la
conducta.

La escuela critica logra que el sujeto sea capaz de autoeducarse en un
proceso dialéctico en lainterdependencia del desarrolio individual y social, es capaz
de descubrir, experimentar y dar respuestas a situaciones problematicas.

El papel del maestro es el de centrar el aprendizaje en el grupo, promueve
esos aprendizajes, a través de la interacciéon grupal, debe propiciar y facilitar el
aprendizaje a través del papel de coordinador donde los alumnos se responsabilicen
de su propio aprendizaje y sean agentes de cambio en la sociedad.

La evaluacion se concibe como un proceso integral de la practica docente, la
cual se considera durante el proceso educativo, es continua y sistematica a traves
de la cual se da un juicio de valor de todos ios aspectos que intervienen en el
aprendizaje, es decir, no nada mas se evalua al alumno, sino tambien al maestro,
al método, alas técnicas, a los recursos didacticos, etc.

2.4 Lapsicogenéticay la pedagogia operatoriacomo opcién paralaadquisicon
de la lengua escrita en el nivel preescolar y el primer ciclo de primaria.

Las corrientes psicologicas y pedagdgicas que en México han sustentado el
aprendizaje durante el presente siglo, han lievado a concebir diferentes practicas
educativas caracterizadas en la escuela tradicional, ia escuela tecnocratica y la
escuela critica.

La evolucién natural del conocimiento (en nuestro caso, nuevas concepciones
de aprendizaje), el reconocer fracasos en las practicas educativas asi como los
diversos intereses de las clases dominantes son las causas que principalmente han
normado al quehacer educativo en nuestro pais.

El modelo tradicional asociacionista de la adquisicion de la lengua escrita
utilizado a principios de siglo en nuestro pais es simple, en él * se asegura que en
el nifio hay una tendencia a la imitacién (tendencia que las diferentes posiciones
asociocionistas justificaran de manera variada), y en el medio social que rodea al
nifio (los adultos que lo cuidan), existe una tendencia a reforzar selectivamente las
emisiones vocalicas del nino que corresponden a sonidos a pautas sonoras
complejas (palabras) dellenguaje propio a ese medio social. “En éstas condiciones
el trabajo intelectual de la escuela tradicional radica en el aprendizaje de la lectura
(considerada como movimiento ocular del sujeto) y el trabajo manual en el de la
escritura (movimiento meramente muscular). Porlo tanto, el aula era enrealidad un
taller de escritura. Son prototipo de esta escuela los métodos de marcha sintética.

La disminucién de la exigencia social a la escritura hecha a mano y el aporte
de la psicologia genética que en lo general daba a la actividad motora como clave
de la actividad intelectual, permite una forma diferente de concebir al aprendizaje,
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se pasa pues a considerar velocidad en el proceso, no solo en el producto, la
pretension es que los nifios aprenden lo mas rapidamente posible.

Con la tecnologia educativa se implementan los métodos globales por
considerar que los sujetos aprenden a partir de formas estructuradas y no de
segmentos de la realidad.

En el aprendizaje de lalengua escrita se reconoce que el sujeto interactua con
su entorno, pero se sigue desconociendo en la practica; experiencias y procesos de
conceptualizacion del nifio, ya que se continua generalizando la ensefianza, sin
embargo se avanza al considerar simultdneamente la ensefianza de la lectura y la
escritura.

En los afos sesenta se produce una verdadera revolucion de las concepcio-
nes psicoldgicas y pedagogicas en México, el aprendizaje de la lengua no pasa por
la adquisicion meramente externa de elementos aislados sino por la construccion
de sistemas.

Basados ya no solo en el campo de la psicologia genética sino también en la
psicolingliistica se reconoce ampliamente en la lengua un proceso de apropiacion
realizado por la actividad refiexiva de cada sujeto, que se manifiesta en diferentes
ritmos pero que se da en todos, segun las oportunidades que éstos tengan de
interactuar con su lengua tanto hablada como escrita.

Estos principios son el eje de la pedagogia operatoria que intenta aportar una
alternativa para la mejora cualitativa del aprendizaje, pretende establecer una
estrecha relacion entre el mundo escolar y el extraescolar, posibilitando que todo
cuanto se hace en la escuela tenga utilidad y aplicaciéon en la vidareal del nifio y que
todo lo que forma parte de su vida tenga cabida en la escuela convirtiendose en
objeto de conocimiento.

Los contenidos escolares no deben servir unicamente para pasar el curso,
sino ser un instrumento que ayude al nifio a desarrollar su capacidad creadora, que
le inciten a razonar, investigar y a poder ir solucionando de esta forma las
situaciones problematicas que le presenta el medio.
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1.3 El desarrolio del nino

Antes de que se hicieran intentos cientificos para estudiar a los nifios, tanto los
padres como los maestros utilizaban creencias tradicionales. Habia una falta de
motivacion para llevar a cabo dichos estudios, los cuales podian explicarse de dos
modos:

1. Se consideraba a los nifios como adultos en miniatura, y

2. Las creencias tradicionales proporcionaban orientaciones sencillas para la
educacion de los nifios y se daba por sentado que eran adecuadas para la
escuela como para el hogar.

Actualmente, hay teorias que sostienen que ei desarrollo se da por etapas,
cada una de las cuales posee caracteristicas predecibles que son normales para
ella. Estas teorias han sido numerosas e inspirado investigaciones amplias, tales
como: Teoria del Desarrolio del Nifio de Sigmund Freud, de Erikson, la de Arnold
Gesell, la de Henri Wallon, Jean Piaget y entre otras la del desarrollo del lenguaje
de Noam Chomsky.

Las teorias de los autores mencionados hacen hincapié en etapas predecibles
en todos los campos del desarrollo de los nifios a excepcion de Chomsky que se
limita a una zona especifica del desarrolio del conocimiento en el hombre, el
lenguaje.

- Teoria sobre el desarrolio del nifo.

a). Sigmund Freud

“Para S. Freud, todo instinto, pulsién biologica primitiva, participa de un dato
que caracteriza a todas las manifestaciones de la vida: el ritmo (fases de reposo y
excitacion alternantes).” ©¥

En el sentido freudiano la palabra sexual no significa genital, y el calificativo de
genital se atribuye a ciertas manifestaciones de la sexualidad, las mastardias y mas
acabadas del desarrollo del individuo.

Para dar nombre a las épocas sucesivas del desarrollo individual, Freud

(63) U. P N. Desarrollo del Nifio y aprendizaje escolar. S E. P., México 1986, p c. 128
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escogio el que evoca la parte del cuerpo sobre la que se centro selectivamente el
hedonismo del momento. Es por esto que, “en psicoanalisis, se distinguen sucesi-
vamente la etapa oral, la etapa anal, la etapa félica, fase de latencia y etapa
genital.”®

Etapaoral. Se extiende desde el nacimiento ai destete. El placerde la succion
independientemente de las necesidades alimenticias es un placer autoerotico. “El
nifio ama, al igual que asi mismo, todo lo que se le mete en la boca (el pezon, el
chupete) y por extension la nodriza o la madre, siempre ligadas al placer de mamar
y a las que se identifica”®®

Aparece ladenticién, con su sufrimiento que exige ser aplacado mordisqueado.
Es entonces cuando el nifio entra y progresa en un periodo oral activo.

“En la etapa oral se forman los caracteres egoistas de tipo captativo, sujetos
que buscan en su vida genital, sin distincién de sexo y a priori la afeccion exclusiva
de ser elegido conforme al modo de relacion objetal oral.” ©®®

Etapa anal. “El nific ha alcanzado ya un mayor desarrollo neuromuscular; la
libido, que provocaba el chupeteo ludico de la etapa oral, provocara ahora la
retencién ludica de los heces o de la orina” ©”

El nifio alcanza ahora un desarrollo neuromuscular muy satisfactorio que crea
en él la necesidad de la libre disposicion de sus grupos muscuiares agonistas y
antagonistas y le da en adelante Ia posibilidad de imitar al aduito no solamente en
sus palabras, sino en sus gestos. Es activo, agresivo con objetos y no solo con los
gue estan a sus alcance, sino con aquellos que agarra como si encontrara un placer
malicioso, se da cuenta que esto puede molestar al adulto.

A la etapa se remite la formacion de ios “caracteres concienzudos™, sobrios,
regulares, trabajadores, serios y cientificos en aquellos que hallaron placer en
conformarse a las nuevas exigencias que se le plantean.

“Sobre un esquema dualista, derivado de la catexis anal (pasivo-activo) el
nifio va a establecer con lo que lo rodea toda una serie de conocimientos calificados
por larelacion de este objeto con el propio nifio, después de haberloidentificado con
alguna cosa ya conocida por él”. ©®

Etapa falica. En ésta etapa, aparece la masturbacion secundaria, cuando esta
masturbacion es muy manifiesta y persistente en presencia de los adultos a pesar
de sus prohibiciones, esto prueba que la pulsién libidinosa se ha venido a afiadiruna
reaccion neurdtica; angustia, provocacion, busqueda del castigo y sobre todo de
ausencia de vinculo afectivo real con el adulto actual.

Es la etapa de los “porqués”, se hacen preguntas como: “Qué diferencia hay

(64) Op. Cit. p. c. 128
(65) Op. Cit p. c. 129
(66) Op. Cit. p. c. 129
(67) Op. Cit. P. c 130
(68) Op. Cit. p c 131
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entre un nifio y una nifia?. Advierten que los nifios orinan de pie, cosa que no pueden
hacer las nifias,” ¥ esto es considerado como una superioridad, que para el nino
es algo natural, mientras que la nifia imagina que su clitoris crecera.

En el estadio falico, la nifia se identifica en todo lo posible con su madre,
imitando sus acciones, gestos y palabras. El nifio por su parte, se identifica cuando
puede con su padre, asi como con los hombres a los que ha podido observar,
comportamiento social sexuado, rector de plano genital masculino que comienza a
brotar.

Hacia los 4 afios y medio a mas tardar, el nifio entra en abierta lucha emocional
con su padre; juega a matarlo, trata de acaparar todala ternura de lamadre, le dice
que se casara con ella que tendra hijos. Y entra en el periodo de Edipo.

La nifia vive un periodo analogo. Hacia los 3 afos y medio o los 4, un poco
antes ella que el nifio, la nifia se comporta frente a su padre como una pequefna
amante, coqueta, seductora, afectuosa y centrando todo su interés libidinal en él.

Etapa de latencia. Desde el punto de vista de las manifestaciones y curiosi-
dades sexuales, se emplea en la adquisicion de los conocimientos necesarios a la
lucha por la vida en todos los planos.

En ésta etapa cuando se esbozan las caracteristicas sociales del individuo,
con el despertar de la pubertad, malas adquisiciones sociales haran dificil Ia
expansion, porque el nifio no podra tener confianza en si mismo.

Etapa genital. En esta etapa, la masturbacion (terciaria) se acompana de
fantasias que se dirigiran ahora hacia los objetos escogidos fuera de la familia. Con
la aparicion de la eyaculacion en el muchacho y la del flujo mestrual y el desarrollo
de los pechos en la nifia, la pubertad aportara los elementos que faltan para la
comprension del papel reciproco del hombre y la mujer en la concepcion.

“Si el nifio, objeto de la catexis libidinal de este periodo final del desarrollo, no
llega a ello, su instinto afectivo sera la obra social comun, porque la fecundidad es
la caracteristica de la realizacion de este estado.” @

Esta etapa se caracteriza por el interés afectivo, la adhesion espontanea y
sucesiva a todas las actividades de las que puedan tener nocion.

“E| pensamiento en esta etapa, se caracteriza por el buen sentido, la
prudencia, y la objetividad de la observacion. Es el pensamiento racional.” @

b). Enk H. Erikson

Para Erikson “el desarrollo es un proceso evolutivo que se funda en una
secuencia de hechos bioldgicos, psicologicos y sociales experimentada universal-

(69) Op. Cit p.c 132
(70) Op. Cit. p. c. 132
(71) Op. Cit. p. c. 132
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mente, e implica un proceso autoterapéutico destinado a curar las heridas provo-
cada por las crisis naturales y accidentales inherentes al desarrolio.” 72)

Erikson describe ocho etapas de desarrollo (las tres ultimas corresponden a
la adultez), pero la primera y la ultima de la nifiez (fase | y V) han recibido una
atencién mas cuidadosa que las restantes fases infantiles.

En cada fase de desarrollo, el individuo debe afrontar y dominar cierto
problema fundamental, que es su dilema en ella, A medida de que resuelve cada
dilema, el individuo puede pasar a la siguiente fase.

“Un individuo pasa a la fase siguiente tan pronto esta preparado bioldgica,
psicoldgica y socialmente, y cuando su preparacion individual coincide con la
preparacion social. Cada fase introduce una nueva serie de cargas sociales
intensivas, y, en conjunto, las fases abarcan una serie de cargas instintivas en la
vida humana, Hay tres variables esenciales: primero, las leyes internas del
desarrollo que, como los procesos biologicos, son irreversibles; segundo, las
influencias culturales, que especifican elindice deseable del desarrollo y favorecen
ciertos aspectos de las leyes interiores a expensas de otros. y tercero, la reaccion
idiosincrasica de cadaindividuo y el modo particular de manejar su propio desarrollo
en respuesta a los reclamos de la sociedad.”

Fases de desarrollo, segun Erikson:

Fase |: Adquisicion de un sentido de la confianza basica al mismo tiempo que
se supera un sentido de la desconfianza basica: realizacion de la

esperanza.

El nifio desarrolla un sentido de la expectativa gracias a una mezcla de
confianzay desconfianza. Su sentido de la confianza basica se convierte en eltema
critico de su primera fase de desarrollo. El sentido de confianza exige una
sensacion de comodidad fisica y una experiencia minima del temor o la incertidum-
bre. Si se le aseguran estos elementos, extendera su confianza a nuevas
experiencias. Por el contrario, las experiencias fisicas y psicologicas insatisfacto-
rias determinan un sentido de la desconfianza, y conducen a una percepcion
temerosa de las situaciones futuras. El nifio debe confiar ain en su propia
desconfianza. Por otro lado, las experiencias corporales proporcionan la base de
un estado psicologico de confianza; las sensaciones corporales se convierten en
la primera experiencia social, y la mente del individuo las generaliza para utilizarlas
como referencia futura.

(72) Maier, W. Henry, Tres teorias sobre e} desarrollo del nifio: Erikson, Piaget y Sear. Amorrouto
Editores. Buenos Aires 1979. p. ¢. 35.
(73) Op. Cit. p. ¢. 39
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Fase II: Adquisicion de un sentido de la autonomia al mismo tiempo que se
combate contra un sentido de la duday la verguenza: Realizacion de
la voluntad.

A medida que aumenta la confianza delinfante en su madre, en su medioy en
su modo de vida, comienza a descubrir que la conducta se desarrolla en la suya
propia. “Afirma un sentido de la autonomia. Realiza la voluntad. Sin embargo, su
permanente independencia crea al mismo tiempo un sentido de duda respecto de
su capacidad y su libertad para afirmar su autonomia y existir como unidad
independiente.” 7 Este periodo coincide en general con la fase anal de Freud que
se manifiesta entre los 18 meses y los 3 afos.

Desde el punto de vista fisico, el nifio sufre una aceleracionde la maduracién.
El control muscular y refinado, le ayuda a regular sus funciones eliminatorias;
adquiere capacidad para controlar sus esfinteres anal y uretral. Asi, lazona anal se
convierte en el centro de los esfuerzos fisicos, sociales y psicologicos del nifo.

Fase IIl: Adquisicién de un sehtido de la iniciativa y superacion de un sentido
de la culpa: Realizacion de la finalidad.

“Después de haber aprendido a ejercer cierto grado de control consciente,
tanto sobre si mismo como sobre sumedio, elindividuo puede avanzarrapidamente
hacia nuevas conquistas en esferas sociales cada vez mas amplias.” 7® Un sentido
de la iniciativa impregna la mayor parte de la vida del nifo, cuando su medio social
lo incita a desarrollar una actividad y alcanzar una finalidad, es decir, a dominar
tareas especificas.

Fase IV: Adquisicion de un sentido de la industria y rechazo de un sentido de
la inferioridad: Realizacion de la competencia.

La busqueda dinamica del nifio lo ha puesto en contacto con un caudal de
nuevas experiencias. Pronto comprende que necesita hallar un lugar entre los
individuos de su misma edad, porque en su caracter de nifio pequefo en edad
escolar, no puede ocupar un sitio en igualdad de condiciones que los adultos, ni se
lo invita a hacer tal cosa. Por consiguiente, dirige sus abundantes energias hacia
los problemas sociales que pueden dominar con éxito. Eltema fundamental de esta
fase refleja su determinacion de dominarlas tareas que afronta. Como dice Erikson,
“la polaridad de ésta fase es un sentido de la industria versus un sentido de la
inferioridad.” 7® Por otra parte, hay un constante movimiento de energia para

(74) Ibidem. p c 45
(75) Op. Cit. p. ¢. 52
(76) Op. Cit. p. ¢ 81
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consagrar todo el esfuerzo posible a la produccion. A ello se opone una presion
contintia para retroceder hacia el nivel anterior de menor produccion. Entre los 7'y
11 afios, el nifio trata de resolver estos sentimientos de inferioridad; utiliza diligen-
temente todas las oportunidades de aprender haciendo y experimentando con los
rudimentarios conocimientos requeridos por su cultura.

Fase V: Adquisicion de un sentido de fa identidad al mismo tiempo que se
supera un sentido de la difusién de la identidad: Realizacion de la
fidelidad.

La adquisicion de un sentido de la identidad es necesaria ahora para adoptar
decisiones propias de la adultez, por ejemplo, la eleccion vocacional y conyugal. El
sentido de la identidad, asi como la superacion del sentido de la difusion de la
identidad, constituyen los polos de esta fase de desarrollo.

En general, podemos decir que “el desarrollo es un proceso de maduracion
vinculado con un proceso educativo. En términos técnicos, constituye el crecimien-
to del yo combinado con la calidad de la experiencia yoica que el ambiente
inmediato ha proporciona do al nifio.” 7

¢). Amold Gesell
Método descriptivo de A. Gesell

Para A. Gesell “el crecimiento es un proceso de estructuracion que produce
cambios estructurales en las cédulas nerviosas, con lo que se originan los corres-
pondientes cambios en las estructuras del comportamiento. “ (78)

El nifio no nace con sus sistema de percepcion listo, sino que debe desarro-
llarse y lo hace en la experiencia y la creciente madurez de las células sensoriales,
motrices y coordinatorias, etc., las emociones crecen y maduran ai unisono con las
percepciones, los juicios, los conceptos.

El desarrollo del nifio se da como un todo, su personalidad es una red
organizada y reorganizada de estructuras de comportamiento, en especial el
comportamiento persona! y social.

Las esferas del comportamiento son 4 para A. Gesell y se desarrollan
conjuntamente y en intima colaboracion y son:

(77) Op Cit. p.c 89
(78) Vayer, Pierre. Educacion Psicomotriz, El didlogo Corporal. Universidad Autonoma de Puebla.
México. 1988, p.¢c. 6y 7
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a) Comportamiento motor.
b) Comportamiento de adaptacion.
c) Comportamiento verbal.
d) Comportamiento social.

Desarrollo del nifio por afios, segun A. Gesell

“En el primer afo de vida del nifio, las habilidades motrices gruesas muestran
mayorvariacionindividual que la conductamotrizfinay que la conducta adaptativa,”®
ahora puede colocar un cubo dentro de una taza y volver a sacarlo, recoge un cubo
y lo deja caer, recoge otro y también lo deja caer es decir, el inicio del juego
manipulativo.

Ademas, al afio de edad, para caminar necesita la ayuda directriz de unamano
en la cual apoyarse, considerando esto como el inicio de la marcha.

El nifio de un afio, también saca conclusiones, en las situaciones sociales, le
gusta tener un auditorio; repite las acciones que provocan la risa de quienes le
rodean; goza con toda clase de animados juegos caseros. Esta reciprocidad social
se basa en su creciente perceptividad emocional, la cual le permite leer mas
exactamente las emociones de los demas.

A los dos afios de edad, el nifio puede corre sin peligro de caer, puede volver
por si solo las paginas de un libro separadamente, ponerse solo algunas prendas
de vestir, puede mantener la cuchara en posicién correcta mientras la lieva a la
boca, puede articular una frase de dos a tres palabras, incluso puede emplear
palabras para expresar y controiar sus necesidades corporaies.

La coordinacion motriz fina del nifio de dos afos esta evidentemente limitada
por ciertas inmadureces selectivas de su sistema nervioso. “Puede construir una
torre de cinco a seis cubos, pero no puede volver a disponerlos en una fila horizontal
para construir una pared.” @0

Analogas limitaciones evolutivas te muestran en la esfera de la conducta
personal y social. El nifio posee un firme sentido del mio, mas un sentido muy debil
del tuyo. Puede acumular, mas no puede compartir.

El nifio de tres afos, se maneja a si mismo porque ha emergido victorioso de
su lucha con los opuestos, emocionalmente se vuelve menos hacia si mismo. Sus
relaciones personales son mas flexibles. La independencia y la sociabilidad estan
bien equilibradas.

El niflo estd mas seguro sobre sus pies y se siente mas agil, puede rodear
obstaculos, removerlos de su cambio, detenerse y volver a ponerse en marcha al
instante, dar vuelta en dngulo agudo.

(79) Gesell y colaboradores. E/ nifio de 1 a 4 afios. Paidos, Argentina 1980, p. c. 21
(80) Ibidem. p. c. 49
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Ha alcanzado la regla evolutiva de los tres, puede contar hasta tres, puede
comparar dos objetos, lo que requiere una operacion logica de tres pasos, combina
un trazo horizontal con otro vertical para dibujar una cruz, puede canjear un objeto
A por otro B, lo que también requiere una operacion légica de tres pasos, en los
juegos y pasatiempos, sabe esperar su turno

El nifio de cuatro afios, es categérico y expansivo, hierve de actividad motriz:
corre, salta, brinca, trisca, trepa. “Es voluble porque lared de neuronas que sustenta
el lenguaje florece literalmente con “brotes” que toman la forma de nuevas
conjunciones, nuevos adverbios y adjetivos, interacciones y una nueva sintaxis:
quiza, creo, ni siquiera, etc.” ¢

Esta es una etapa ocupada por completo por el crecimiento. El nifio cuenta
historias exageradas, fanfarronea, chismea, amenaza, insulta. Pero estas bravatas
no han de tomarse seriamente sus razgos atractivos los compensan con creces.

A. Gesell considera estos primeros cuatro afios como la edad de expansion.

Cinco afios, considerada por A. Gesell como la edad focal. A edad el nino ya
muestra indicios del hombre (o de ia mujer) que ha de ser en el futuro. Sus
capacidades, sus talentos, sus cualidades temperamentales y sus modos distinti-
vos de afrontar las exigencias del desarrollc, todos se han puesto ya de manifiesto
en grado significativo. Lieva ya el sello de su individualidad.

Pero también “corporiza en su joven persona rasgos generales y tendencias
de conducta caracteristicos de una etapa de desarrollo y de la cultura a la cual
pertenece. Estos rasgos subyacentes que saturan su comportamiento constituyen
la esencia de los cinco afios.” ®2

El nifio de cinco afios es duefio de si mismo, reservado y su réelacion con el
ambiente se plantea en términos amistosos y familiares. Ha aprendido mucho, ha
madurado.

El sexto afio de vida, trae consigo cambios fundamentales, somaticos y
psicolégicos. Es una edad de transicion. El sistema de accion del nino esta
sufriendo ahora cambios de crecimiento comparables en su medida, a la erupcion
de los molares del sexto afio.” ® Surgen nuevas propensiones; nuevos impulsos,
nuevas acciones, acuden literalmente a la superficie debido a profundos desarro-
" llos del sistema nervioso subyacente.

Los opuestos ejercen sobre el nifio igual atraccion porque ambas propensio-
nes han llegado a la escena hace solo muy poco tiempo y él carece de experiencia
en su manejo y en su significado.

El nifio de seis afios sufre analoga duplicidad evolutiva. Sufre de bipolaridad,
mostrando ésta de muchas formas diferentes: vuela raudo de uno a otro extremo,
llora, mas su llanto se convierte facilmente en risa y su risa en llanto.

(81) Ibidemp.c. 73
(82) Ibidem.p c 72
(83) Ibidem. p. c. 99
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Una caracteristica sobresaliente a los seis .afios es su escasa capacidad de
modulacion, esa capacidad mejorara con ayuda de la cultura y el tiempo.

“En sus primeros esfuerzos por copiar letras del alfabeto, el nifito se muestra
propenso ainvertirlas. Estatendencia ainvertirletras y nimeros es una de las tantas
razones por las que se prefiere demorar el comienzo de cualquier ensefianzaformal
de la lectura y escritura, tanto en la casa como en la escuela. 9

La autoactivacion dramatica es un método de crecimiento y aprendizaje. Es
un mecanismo natural mediante el cual el nifio organiza sus sentimientos y sus
pensamientos. “La escuela es el instrumento cultural que debe ayudarle a ensan-
char y a refinar sus autoproyecciones dramaticas.”

Esto puede llevarse a cabo eficazmente sélo mediante programasy proyectos
que pongan en funcionamiento la propia actividad del nifio. Este no aprende
mecéanicamente de memoria, sino por participacién y por una especie de
autoactivacion creadora. A esta edad, Gesell la llama: edad de dispersion.

Edad de reflexion, a los siete afios, esta edad, el nifio atraviesa prolongados
periodos de calmay de concentracion durante los cuales elabora interiormente sus
impresiones, abstraido del mundo exterior. “Es una edad de asimilacion, una epoca
en que sedimenta la experiencia acumulada y se relacionan las experiencias con
las antiguas.” ©®

El nifio de siete afos es un oyente, le disgusta todo aquello que venga a inferir
con sus meditaciones; le desasosiega no poder liegar a alguna conclusioén. Todo
aquello significa que ha alcanzado ya un nivel superior de madurez. Aunque dado
a la concentracién, el nifio de siete afos no es un aislacionista. No soélo esta
adquiriendo conciencia de si mismo sino de los demas.

A la edad de los ocho aios, el nifio es mas centrifugo, mas rapido en sus
propias reacciones y comprende mejor las reacciones de los demas. Tres rasgos
caracterizan la dinamica de su conducta: velocidad, expansibidad, “valoratibidad”.

Comienza a aparecer mas maduro, incluso en su aspecto fisico. Es, mas
afecto alos juegos bruscos y desordenados. Escucha atentamente la conversacion
de los adultos, observa sus expresiones faciales, miray escucha continuamente en
busca de sugerencias e indicaciones que le orienten dentro del ambiente social.
Reconoce el abismo existente entre el mundo del adulto y su propio mundo y se
adapta a él.

El nifo de nueve afos ya no es simplemente un nifio; tampoco es un
adolescente. “‘La automotivacion es la caracteristica cardinal del niio de nueve
afos, es la clave para comprenderle o en su progreso hacia la madurez.” ¢ Es
capaz de lienar sus momentos de ocio con algunas actividades de utilidad.

(84) Ibidem. p. c. 137
(85) Ibidem. p. c 140
(86) Ibidem. p. c 173
(87) Ibidem. p. c. 206
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Es una edad 6ptima para el perfeccionar la pericia en el manejo de herramien-
tas, en las operaciones fundamentales de la aritmética y en otras habilidades. El
nifio de nueve afios esta desarrollando un sentido de status individual que necesita
de la comprension afectiva de sus mayores y, sobre todo, de su propia familia.

Un nifio de diez afios, goza analogamente de un buen equilibrio, pero esta en
contacto con el ambiente adulto mediante tantas adaptaciones en formas diversas
que mas parece un adulto en formacion, o al menos, como un pre-adolescente.

A los diez afios, las diferencias sexuales son pronunciadas. La psicologia de
una nifia de diez aros se distingue significativamente de la de un varon de diez afnos
con educacién y experiencias equivalentes. La nifia es mas reposada, tiene mayor
discernimiento social y se interesa mas por los problemas relativos al matrimonio
y a la familia. Esta diferencia parece ser fundamental.

“A ésta edad, el nifio es duefio de si mismo y de sus habilidades, hace las
cosas sin esfuerzo y acepta el reto de la aritmética mental, esta dispuesto a
participar en discusiones elementales sobre problemas sociales;” ®8) como el
crimen, minorias raciales, etc., y produce una impresion bastante justa del hombre
(o la mujer) que ha de ser.

Los estudios realizados por A. Gesell sobre el desarrollo del nifio tocan los
aspectos fisicos, afectivos y mentales de ahi su importancia.

d). Henri Wallon

La investigacion de Wallon se situa en la linea de aquellos que tratan de
explicar al individuo no por si mismo, sino por las condiciones sobre las cuales
actuan.

El niflo y su medio son inseparables, siendo el uno el complemento del otro.

Para Wallon “Ia constitucion biolégica del nifio no es la unica ley que rige su
destino ulterior, sino que ésta puede ser ampliamente influenciada por las circuns-
tancias sociales de su existencia, o sea, el entorno social acttia sobre el nifio y
moldea su personalidad, la orienta, la encausa y la define.” 9

El nifio es en consecuencia un ser esencialmente social.

Al nacer, la principal caracteristica del recién nacido es la actividad motora
refleja. H. Wallon llama a este estadio impulsivo puro. “La respuesta motora a los
diferentes estimulos (interoceptivos, propioceptivos y exteroceptivos) es una res-
puesta refleja.” ©9

Los limites del primer estadio no son muy precisos. Contodo, aun apareciendo
nuevos modos de comportamiento, H. Wallon no habla de nuevos estadios, sino
cuando realmente ha prevalecido un nuevo tipo de conducta.

(88) Gesell y colaboradores. Ibidem. p. c. 142
(89) Clanet Claude y Laterrasse Colette. Un reencuentro con Henri Walilon. Documento.
(90) Clanet Claude . . Ibidem
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Segundo estadio o estadio emocional, Wallon caracteriza este estadio como
el de la simbiosis afectiva que sigue inmediatamente a la auténtica simbiosis de la
vida fetal, simbiosis que, por otra parte, continua con la simbiosis alimenticia de los
primeros meses de vida. “Wallon habla de simbiosis, ya que el nifio entronca con
su medio, compartiendo plenamente sus emociones, tanto placenteras como

desagradables.” ©"
E| tercer estadio es el llamado estadio sensitivo-motor o sensoriomotor.

Aparece al final del primer afio o al comienzo del segundo. Segun con lo que,
denomina “sociabilidad incontinente”, el nifio se orientara hacia intereses objetivos
y descubrira reaimente el mundo de los objetos; Wallon concede gran importancia
a dos aspectos diversos del desarrolio, el andar y la palabra, que contribuyen al
cambio total del mundo infantil. El espacio se transforma por completo al andar, con
las nuevas posibilidades de desplazamiento. “En cuanto al lenguaje, la actividad
artrofonatoria (espontanea, imitativa posteriormente), se supone una organizacion
neuromotora sumamente fina, se convierte en una actividad verdaderamente
simbdlica.” ©2

“El estadio proyectivo (cuarto) es un estadio que posee considerable interés
enla medida en que guarda relacion con toda la concepcion genética walloniana del
paso del acto al pensamiento.” ®® Es el estadio en que la accion, en lugar de ser,
como sera mas adelante, simplemente ejecutante es estimuladora de la actividad
mental o de la que Wallon llama la conciencia.

Wallon afirma que primordialmente, la funcion motora es el instrumento de la
conciencia, sin la cual no existe absolutamente nada. En este estadio el acto es el
acompanante de la representacion.

Un quinto estadio es lo que H. Wallon denomina estadio del personalismo.
Llega a la “conciencia del yo™ que nace cuando se es capaz de tener formada una
imagen de si mismo, una representacion que una vez formada, se afirmara de una
manera indudable con el negativismo y la crisis de oposicion entre dos afios y medio
y los tres afos.

Para él lo méas importante es afirmarse como individuo auténomo, para lo que
son validos todos los medios a su alcance.

Este importante periodo para el normal desarrolio de la personalidad suele
comenzar por una fase de oposicion y concluye con una fase de gratitud.

Cuando llega a la edad escolar, hacia los seis afios de edad, posee los medios
intelectuales y la ocasion de individualizarse claramente. “Es la fase de persona-
lidad polivalente en que el nifio puede participar simultaneamente en la vida de
diversos grupos sin hacer siempre la misma funcién ni ocupar el mismo puesto.”®¥

) Ibidem

) Ibidem p. c. 32

) Ibidem p. c 35

) U.P.N. Pedagogia, Bases psicoldgicas. México, 1987, p. c. 1887,
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se convierte en una unidad que tiene abierto el paso a diversos grupos y que puede
influir en ellos.

Todavia hay unaimportante etapa que separa al nifio del adulto: la adolescen-
cia. Wallon subraya un valor funcional de la adolescencia, no hay que dejar pasar
esta etapa sin interesar al adolescente en los valores, sin hacerle descubrir el deber
de orientar la vida social hacia los valores espirituales y morales. Es importante el
valor funcional del acceso a los valores sociales.

Segun Wallon, “es necesario considerar los diferentes estadios como conjun-
tos que adquieren su valor de sucesiéon cronologica, su discontinuidad y de su
intrincacion con otras actividades en el curso de las diferentes etapas del desarrolio
del nifio joven.” ©

e). Jean Piaget

La teoria de J. Piaget participa en el intento de explicar la conducta humana
con arreglo a un sistema y de evitar datos cuantitativos. En esencia, el estudio de
Piaget seimpone porideas a cerca del desarrollointelectual, el cual divide en cuatro
periodos principales que son:

a) El sensoriomotor, del nacimiento a los dos afnos.

b) E! preoperacional, de los dos a los siete anos.

c) El de las operaciones concretas, de los siete afios a los once afnos.
d) El de las operaciones formales, de los once afios en adelante.

Periodo sensoriomotor.- Este periodo consiste en una conquista a traves de
las percepciones y los movimientos, de todo el universo practico que rodea al nifo
pequefio. Aqui se distinguen tres estadios entre el nacimiento y el final del periodo:
el de los refiejos, el de la organizacion de las percepciones y habitos, por ultimo el
de la inteligencia sensoriomotor.

Periodo preoperacional. Con la aparicién del lenguaje, las conductas resul-
tan modificadas, tanto en su aspecto afectivo como en su aspecto intelectual.
“Gracias al lenguaje, la capacidad de reconstruir sus acciones pasadas en forma
de relato y de anticipar sus acciones futuras mediante la representacion verbal.”®®
Esto tiene tres consecuencias esenciales para el desarrollo mental: un intercambio
posible entre individuos, es decir, el inicio de la socializacion de la accion; la
interiorizacion de la palabra, es decir, la aparicion del pensamiento que tiene como
soportes el lenguaje interiory el sistema de los signos; y por ultimo, y sobre todo una
interiorizacién de la accién como tal.

(95) Vayer Pierre. Educacién Psicomotriz, El didlogo Corporal. U. A. P. México, 1988, p. c. 5
(96) Piaget, Jean. Seis estudios de Psicologla. Ariel, México 1990 p. c. 31
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La socializacion de la accion.- Es el resultado mas claro de la aparicion del
lenguaje que permite un intercambio y una comunicacion continua entre los
individuos. La funcion del lenguaje consiste en: .

Tres categorias principales de hechos:

a). “Los hechos de subordinacion y las relaciones de presion espiritual
ejercida por el adulto sobre el nifio.” ©” Con el lenguaje, el nifio descubre, las
riquezas insospechadas de realidades superiores a €l.

b). “Los hechos de intercambio, con el propio adulto o con los demas ninos,
y estas intercomunicaciones desempefian igualmente un papel decisivo en los
progresos de la accion.” ©® En la medida en que conducen a formular la accion
propia y a relatar las acciones pasadas, transforman las conductas materiales en
pensamiento.

c). El pequefio no habla tan solo a los demas, sino que se habla a si mismo
constantemente mediante “mondlogos variados que acompafan sus juegos y
accion.” 9

El lenguaje espontaneo entre ninos, io mismo que el examen de su compor-
tamiento de los pequefios en los juegos colectivos, demuestra que las primeras
conductas sociales estan a medio camino de la socializacion, en lugar de salir de
su propio punto de vista para coordinarlo con el de los demas, el individuo sigue
inconscientemente centrado en si mismo, y este egocentrismo con respeto al grupo
social reproduce una indiferenciacion entre el yoy la realidad exterior, representada
aqui por los demas individuos y no ya tinicamente por los objetos, y en ambos casos
esta especie de confusion inicial desemboca en la primacia del punto de vista
propio.

La génesis del pensamiento .- Durante la primera Infancia hay una transforma-
cién de la inteligencia que, de simplemente sensorio-motor o practica que era al
principio, se prolonga ahora en pensamiento bajo la influencia del lenguaje y de la
socializacion.

De los dos a los siete afios, se dan todas las transiciones entre dos formas
extremas del pensamiento:

a). “La primera de dichas formas es la del pensamiento por mera incorpora-
cién o asimilacion, cuyo egocentrismo excluye por consiguiente toda objetividad.

b). La segunda es la del pensamiento que se adapta a los demas y a la
realidad, preparando asi el pensamiento légico.” (%

El pensamiento egocéntrico puro se presenta en esa especie de juego que
cabe llamar juego simbodlico. Los juegos simbdlicos constituyen una actividad real

(97) Ibidem, p. c. 34
(98) Op.Cit. p.c. 35
(99) Op. Cit. p. c. 36
(100) Piaget, Jean. Ibidem. p. ¢ 39
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del pensamiento. Su funcion consiste en satisfacer al yo merced a una transforma-
cion de lo real en funcién de los deseos.

En el extremo opuesto, se halla la forma de pensamiento adaptada a lo real
que puede conocer la pequena infancia, es decir, lo que podriamos llamar pensa-
miento intuitivo; se trata en cierto modo de la experiencia y la coordinacion
sensorio-motor propiamente dichas, aunque reconstruidas o anticipadas merced a
la representacion.

Entre estas dos formas extremas, encontramos una forma de pensamiento
simplemente verbal, mas seria que el juego, si bien mas alejada de lo real que la
intuicion misma. Es el pensamiento corriente en el nifio de dos a siete anos, y es
interesante observar hasta que punto de hecho, constituye una prolongacion de los
mecanismos de asimilacion y la construccion de la realidad, propios del periodo
preverbal.

Por otrolado, el nifio de esta etapa, suele aparecer en el animismo infantil, que
es la tendencia a concebir las cosas a la propia actividad, al igual que el finalismo.
Con elfinalismo y el animismo cabe relacionar el artificialismo o creencia de que las
cosas han sido construidas por el hombre, o con una actividad analoga a la forma
de fabricacién humana.

Por ultimo, toda la causalidad que se desarrolla durante la primera infancia,
participa de esos caracteres de indiferenciacion entre lo psiquico y de egocentrismo
intelectual.

La vida afectiva.- Las transformaciones de la accion surgidas de los inicios de
la socializacion no interesan solo a la inteligencia y al pensamiento, sino que
repercuten con la misma profundidad en la vida afectiva.

“En éste nivel de desarrollo, las tres novedades afectivas esenciales son. el
desarrollo de los sentimientos interindividuales (afectos, simpatias y antipatias)
ligados a la socializacion de las acciones, la aparicion de los sentimientos morales
intuitivos surgidos de las relaciones entre adultos y nifios, y las regulaciones de las
relaciones entre adultos y nifios, y las regulaciones de intereses y valores relacio-
nadas con el pensamiento intuitivo en general.” (1%

Periodo de las operaciones concretas. La edad de siete afios, que coincide
con el principio de la escolaridad propiamente dicha del nifio, marca un hito decisivo
en el desarrollo mental. En cada uno de los aspectos tan complejos de la vida
psiquica ya se trate de la inteligencia o de la vida afectiva, de relaciones sociales
o de actividad propiamente individual, asistimos a la aparicion de formas de
organizaciéon nuevas, que rematan las construcciones esbozadas en el curso del
periodo anterior y les aseguran un equilibrio mas estable, al mismo tiempo que
inauguran una serie ininterrumpida de construcciones nuevas.

(101) Piaget, Jean. Ibidem p. c. 55
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Desde el punto de vista de las relaciones interindividuales, el nifio, despues
de los siete afios adquiere cierta capacidad de cooperacion, dado que ya no
confunde su punto de vista propio con el de los otros, sino que lo disocia para
coordinarios. El lenguaje “egocéntrico” desaparece casi por entero y los discursos
espontaneos del nifio atestiguan por su misma estructura gramatical la necesidad
de conexion entre las ideas y de justificacion logica.

“E| nifio de siete afios comienza a liberarse de su egocentrismo social e
intelectual y adquiere, por tanto la capacidad de nuevas coordinaciones que habran
de presentarlamayorimportancia ala vez paralainteligenciay parala afectividad”.(1%2
Porloque alaprimeraserefiere, setrata delosiniciosdela construcciondelalodgica
misma.

La Iogica constituye el sistema de relaciones que permite la coordinacion de
los puntos de vista entre si, de los puntos de vista correspondientes a individuos
distintos y también de los que corresponden a percepciones o intuiciones sucesivas
del mismo individuo.

Por lo que respecta a la afectividad, el mismo sistema de coordinaciones
sociales e individuales engendra una moral de cooperacién y de autonomia
personal por oposicion a la moral intuitiva de heteronomia propia de los pequenos;
ahora bien, este nuevo sistema de valores representa en el terreno afectivo lo que
la l6gica para la inteligencia.

Por otro lado, a partir de los siete afos, el nifio es capaz de construir
explicaciones propiamente atomisticas, y ello en la época en que comienza a saber
contar.

A partir de los siete afios, se adquiere sucesivamente otros muchos principios
de conservacion que jalonean el desarrollo del pensamiento y estaban completa-
mente ausentes en los pequenos.

Otra de las conquistas del pensamiento asi transformado; la del tiempo y la
del espacio mismo concebidos por encima de la casualidad y las nociones de
conservaciéon, como esquemas generales del pensamiento y no ya simplemente
como esquemas de accion o de intuicion.

Periodo de las operaciones formales

Entre los once y doce afios aproximadamente, tiene lugar una transformacion
fundamental en el pensamiento del nifio que marca su final con respecto a las
operaciones construidas durante la segunda infancia: El paso del pensamiento
concreto al pensamiento formal.

Después de los once o doce afios, el pensamiento formal se hace justamente
posible, es decir, que las operaciones logicas comienzan a ser transpuestas del

(102) Piaget, Jean. Ibidem. p. c. 65
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plano de la manipulacion concreta al plano de las meras ideas, expresadas en un
lenguaje cualquiera (lenguaje de las palabras o el de los simbolos matematicos,
etc.), pero sin el apoyo de la percepcion ni la experiencia, ni siquiera la creencia.

El pensamiento formal es hipotético deductivo, es decir, "que es capaz de
deducir las conclusiones que hay que sacar de puras hipétesis y no solo de una
observacionreal.” 19 O sea que las operaciones formales aportan al pensamiento
un poder completamente nuevo, que equivale a desligarlo y liberarlo de lo real para
permitirle edificar a voluntad reflexiones y teorias.

Al mismo tiempo, con ia elaboracion de las operaciones formales y el
perfeccionamiento de las construcciones del pensamiento la vida afectiva de la
adolescencia se afirma por la doble conquista de la personalidad y su interaccion
en la sociedad adulta por medio de proyectos, de programas de vida, de sistemas
a menudo tedricos, de planes de reformas politicas o sociales.

Enuna palabra, por el pensamiento e incluso por laimaginacion, de tanto como
a veces esta forma de pensamiento hipotético deductivo se aleja de la realidad.

f). Noam Chomsky

Linglisticamente se han manejado grandes lineas a través de la historia, que
mencionaremos para llegar a la concepciéon de la Gramética generativa
transformacional.

La linguistica tradicional de los griegos hasta el s. XVl centra su estudio en
la gramatica. E! conocimiento esta acabado vy al sujeto le corresponde aprender
normas estaticas de ese conocimiento. Esta es la época de la gramética descrip-
tiva, utilizada para la ensefianza en México, hasta pasada la mediania del siglo XX.

Los estudios comparativos de las diferentes lenguas originan la gramatica
estructural. El estructuralismo clasico vendra a coincidir con la orientacion descrip-
tiva de lalinguistica. “Sobre la base de criterios formales y funcionales, evitando las
definiciones. Perseguira el conocimiento de las estructuras de una lengua, sus
elementos y relaciones. Atiende a lo que es y lo que debe ser.” (199

La gramatica se revoluciona con el nacimiento de la gramatica generativa de
Noam Chomsky. “Las pretenciones de la gramatica generativa seran de orden
predictivo y por lo mismo cientifico.” 19 Su tarea se centrara hacia el conocimiento
de los mecanismos que permitan el uso creativo del lenguaje. Esta tendencia
también es conocida como Gramatica Predictiva, y abundaremos sobre ella por ser
un proceso que se genera.

Noam Chomsky hace algunas reflexiones sobre el lenguaje encontrando

(103) Jean, Piaget. Ibidem. p. c. 97
(104) Bautista Hurtado, J. Rosario. Relatoria Gral Primer Coloquio de Educacién. Morelia, Mich 1990
(105) Op. Cit. p.c. 2
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mucho interés en la posibilidad de que el estudio del lenguaje nos permite descubrir
los principios abstractos que gobierna su estructura y su uso, principios que son
universales por necesidad biologica y no por un simple accidente histérico y que
derivan de las caracteristicas mentales de la especie.

“El lenguaje es un espejo de la mente en un sentido profundo y significativo:
es un producto de la inteligencia humana, creado de nuevo en cada individuo por
operaciones que estan fuera del alcance de la voluntad o la conciencia.” (109

El aprendizaje linguistico cae estrictamente dentro de la capacidad cognitiva
determinada biolégicamente en forma tal que con bastante rapidez y escaso
esfuerzo consiente, desarrollamos estructuras cognitivas de gran complejidad. El
desarrolio del lenguaje es analogo al de un érgano fisico.

“La teoria del lenguaje es una parte de la psicologia general que se ocupa de
un organo mental particular: el lenguaje humano. Estimulada por la experiencia
continua y apropiada, la facultad del lenguaje crea una gramatica que genera
oraciones dotadas de propiedades formales y semanticas.” " La persona sabe la
lengua generada por la gramatica y, empleando otras facultades relacionadas con
la mente y las estructuras que estas producen, puede proceder a emplear esta
lengua que ahora sabe.

Las estructuras cognitivas forman parte del estado cognitivo alcanzado por
una persona en una etapa particular de habito, disposicion y capacidades para
emplear las estructuras cognitivas.

“Ellugar de la facultad linguistica dentro de la capacidad cognitivaes un objeto
de descubrimiento, no de estipulacién y lo mismo se aplica al lugar que ocupa la
gramatica dentro de! sistema de estructuras cognitivas adquiridas.” (%

La estructura cognitiva del lenguaje impone sus propias condiciones. No
existe ninguna razon general para suponer que una lengua humana tiene
“subsistemas primitivos” y ninguna evidencia que acredite tal conviccion.

“Existe una relacion de compatibilidad entre la gramatica elaborada en un
cierto estado de desarrollo mental y la experiencia linguistica, tal como ésta es
analizada en ese momento por los mecanismos de la mente.” (1%

El lenguaje no tiene ningun propdsito esencial, salvo el general de ser la
expresion de los pensamientos humanos, o, si la tiene, no existe ninguna conexion
interesante entre un propdsito y su estructura. “Las estructuras sintacticas de las
lenguas humanas son el producto de rasgos innatos de la mente humanay no tiene
ninguna conexion significativa con la comunicacion, aunque la gente los usa, entre
otras cosas, para comunicarse.” "9 E| rasgo esencial y definitivo de la lengua es

(106) Chomsky, Noam. Reflexiones sobre el lenguaje. Edit. Sudaméricana, Buenos Aires.
(107) Chomsky, Noam. Ibidem. p. ¢. 19
(108) Chomsky, Noam. Ibidem. p. ¢. 58
(109) Chomsky, Noam. Ibidem. p. c. 26
(110) Chomsky, Noam. Ibidem. p. c. 70
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su estructura, la comunicacién es solo una de las funciones de la lengua y de
ninguna manera esencial.

El habla puede servir para analizar la comunicacion eficaz y ha llevado a
descubrimientos interesantes sobre las propiedades semanticas en las emisiones,
pero no nos permite escapar de la drbita del espacio conceptual que incluye
nociones como la del significado linguistico.

“Una vez que la mente ha desarrollado el sistema linguistico y otras estructu-
ras cognitivas, la persona tiene a su alcance un numero de elecciones sobre como
usarias.” "

Algunos rasgos generales del lenguaje:

Se consideran tres topicos:
- Cierta estructura a la facultad linguistica
- El aprendizaje de la lengua es instantaneo.
- Posibilidad de establecer una teoria mas amplia de la naturaleza
humana y sus implicaciones.

“Segun el principio de dependencia estructural, las reglas de la gramatica se
aplican a cadenas de palabras analizadas en términos de frases abstractas, es
decir de las estructuras que se llaman en literatura técnica: marcadores de
estructuras de frase, la regla que lieva a cabo esta operacion se llama transforma-
cién gramatical.” 2

La condicion del sujeto especificado y la teoria de la sefial forman parte de la
gramatica universal, del esquematismo biologicamente necesarios que determina
la esencia del lenguaje humano, el hablante sabra esto, sin necesidad de instruc-
cion o incluso de evidencia relevante.

La estructura general de la gramatica parece ser la siguiente: las reglas del
campo categorial y el léxico aportan los marcadores de estructura defraseiniciales.

Lateoria de la gramatica proporciona una serie de recursos y lenguas, pueden
diferir en la elecciéon que hagan de ellas. Seria de esperar que esas elecciones
tuvieran consecuencias, tanto en la sintaxis como en la semantica.

Apesar de la considerable variedad en la experiencia de aprendizaje, la gente
puede comunicarse sin esfuerzo, sin que nada indique que esta hablando lenguas
fundamentalmente diferentes. “Parece que la estructural cognitiva alcanzada, la
gramatica no varia mucho sobre la base de los factores que deberian producir
enormes diferencias.” ("3

(111) Chomsky, Noam. Ibidem. p. ¢. 81
(112) Chomsky, Noam. Ibidem. p. ¢. 89
(113) Chomsky, Noam. Ibidem. p. c. 174
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“|a teoria de la gramatica universal es una propiedad innata de la mente.” ("%

El estudio del lenguaje se halla situado dentro del terreno de la biologia humana. La
facultad del lenguaje que se desarrollé de algunamaneraenla prehistoria humana,
hace posible la sorprendente hazafa del aprendizaje linguistico al mismo tiempo
que establece limites inevitables sobre la clase de lenguas que pueden adquirirse
de manera normal.

Los seres humanos estan dotados en forma innata de un sistema de organi-
zacion intelectual al que podemos llamar “el estado inicial de la mente”. Porlo que
la interaccién con el entorno y los proceso de maduracion, la mente pasa a traves
de una secuencia de estados en los cuales se representan las estructuras
cognitivas. En el caso del lenguaje en el periodo temprano de la vida tienen lugar
varios cambios rapidos, amplios y que se alcanza un estado estable que sufre luego
tan solo de modificaciones menores. Los seres humanos parecen liegar bastante
temprano en sus vidas a estados estables de desarrollo, estados que solo se
modifican en cuestiones de detalle y proporcionan una base para las acciones y
respuestas humanas.

“La gramatica es un sistema de reglas y principios que asigna a cada una de
las expresiones de un conjunto infinito una representacion semantica, fonética y
sintactica, cada una de las cuales es una representacion en algun sistema
universal.” M9

Todos adquirimos la gramatica y el sentido comun rapidamente y sin esfuerzo,
de manera uniforme, limitandonos simplemente a vivir una comunidad con minimo
de condiciones de interaccion, exposicion y cuidado, no tiene que haber una
ensefianza o un entrenamiento explicito.

Los individuos no se distinguen unos de otros en su habilidad para adquirir la
gramatica en un sentido comun. “Los seres humanos estan especialmente adap-
tados para adquirir una gramatica y un sentido comun de igual manera que 10 estan
para caminar.” (19

El nifio desarrolla una gramatica empleando el procedimiento de evaluacion
para seleccionar entre gramaticas que se adecuan a la universal.

“La lingliistica es simplemente la parte de la psicologia que se refiere a una
clase especifica de estados estables, las estructuras cognitivas que se emplean al
hablar y entender.”®'" El estudio del aprendizaje lingliistico se ocupa de la
adquisicion de tales estructuras cognitivas y del comportamiento de los modos en
que ellas se emplean.

(114) Chomsky, Noam. Ibidem. p. ¢. 173
(115) Chomsky, Noam. Ibidem. p. ¢. 179
(116) Chomsky, Noam. Ibidem. p. c. 201
(117) Chomsky, Noam. Ibidem. p. ¢. 207
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La vigencia de la teoria del desarrollo de Jean Piaget, como fundamento del
procesos de la adquisicion de la lengua escrita en preescolary primer ciclo
de primaria

El conocimiento cientifico del desarrollo del nifio que caracteriza el siglo XX,
nos da a conocer desde diferentes perspectivas como se concibe. Y como en
consecuencia se han dado variadas formas de entenderlo. Estas interpretaciones
del nifio son de gran valia para la educacion, en base a sus aportaciones, han ido
evolucionando también las practicas docentes.

De forma general, el conocimiento del nifo ha girado en tres grandes
vertientes: Desarrollo afectivo, desarrollo cognitivo y desarrollo social. ¢Qué se
dice sobre el lenguaje de ellas?.

Para el desarrollo afectivo de la personalidad estan Sigmund Freud, con la
estructura libidinal, pero que en sus estudios no aporta reflexiones sobre ellenguaje.
Sin embargo, El aprendizaje en general, se relaciona con el desarrollo aceptando
que el nifio pequefio es sumamente susceptible a influencias que dejan una marca
permanente en su personalidad.

Elpsicoanaiisis se harelacionado tradicionalmente con lasteorias conductistas
del aprendizaje, pues se hallegado a afirmar: “Nosotros podemos llegar a controlar
el aprendizaje por medio de la recompensay el castigo,” por lo que, al lenguaje se
le considera como asociaciones de palabras.

Erikson también se enmarca en esta corriente de andlisis afectivo de la
personalidad del nifio, pero tampoco da importancia al lenguaje.

Arnold Gesell. se inicia mas claramente en el analisis cognitivo del desarrollo
del nifio y sobre el “aprendizaje” de lalengua que le daun valor imitativo unicamente
enlos primeros afios y recomienda que éste se de formalmente hasta los siete afnos
pero por extension sera tambiénimitativo, esto aclara el porque a principios del siglo
y hasta su mediania los niflos empezaban la ensefianza hasta los siete anos y en
preescolar solo iban “a perder el miedo” a la escuela.

El desarrollo de las funciones cognitivas, son parte de la embriogénesis en el
individuo y se determina internamente (teoria del desarrolio de Piaget) y externa-
mente primero, para interiorizarce después (H. Wallon), ambas corrientes tienen
gran aceptacién en la actualidad y han puesto las bases para las modernas
concepciones de aprendizaje en el mundo y en Mexico.

Teoria de Henri Wallon:

La psicologia de la génesis o del desarrollo tiene en Wallon a uno de los
fundadores, afirma “La unién de la situacion del ambiente con el sujeto comienza
siendo global e indicernible.”

Las condiciones fisiolégicas no son las unicas o las que determinan el
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desarrollo del sujeto, sino también las relaciones que establece con el medio, es
esta la persona concreta. No existe individuo psiquico anterior a las relaciones
sociales que lo constituyen.

Se menciona a Wallon por pertenecer al campo de las teorias psicogenéticas
del desarrollo aunque no le da un valor especifico al lenguaje y al aprendizaje dela
lengua escrita porque sostiene el concepto de integracion funcional en la que se
afirma que la forma en que se da el paso de un estadio de desarrolio a otro es
general de la personalidad global, pues abstraer una dimension del desarrollo es

ilegitimo.
Teoria del Desarrollo segun Piaget:

Respecto al desarrollo del lenguaje segun Piaget, “es producto de una
construccion progresiva a partir de formas evolutivas de la embriogénesis biologica
hasta el pensamiento cientifico contemporaneo”.

Para Piaget, es innata la capacidad general de recombinar los niveles
sucesivos de la organizacion cognitiva cada vez mas elaborada.

Considerando el lenguaje como una funcién cognitiva del sujeto se han
derivado propuestas del aprendizaje de lalengua escrita teniendo en cuenta que el
sistema de la lengua que el nifio va adquiriendo es la base para la construccion
posterior del sistema de escritura, cuyo proceso de adquisicion no empieza
rigidamente en la escuela primaria, sino desde los primeros afios del infante (desde
la etapa sensorio-motriz), consideramos de gran importancia este enfoque, porque
tedricamente permite que entre preescolar y primaria se vincule el aprendizaje de
la lengua escrita.

Noam Chomsky, tiene una postura innantista, respecto al lenguaje, esto es,
todas las condiciones de su adquisicion las da el sujeto mismo.

Existe un sistema auténomo de gramatica formal que esta determinado en
principio por la facultad del lenguaje y sus componentes universales, el aprendizaje
consiste principalmente en invertir informacion en detalle en una estructura innata.
La facultad del lenguaje crea una gramatica que genera oraciones de propiedades
formales y semanticas; La gramatica generativa da un lugar central y privilegiado
al componente sintactico.

Si la escritura es una manera de representar nuestro sistema del habla, el
sujeto que abordara la escritura posee ya un conocimiento de su lengua que no
transcribe lineaimente sino, relabora reflexivamente que debe personaimente
entender y comprender para lograr competencia.

La posicién de Chomsky, aparentemente divorciada de la de Piaget, tiene su
punto de convergencia en el sujeto considerado por ambos como generador del
conocimiento es pues, el conocimiento de la lengua oral la base del conocimiento
de la lengua escrita
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1.4 La adquisicion de la lengua escrita en el nifio preescolary primerciclo de
la educacién primaria.

El desarrollo de la adquisicion de la lengua escrita en el nivel preescolar.
En enero de 1904 se establecieron de manera definitiva los jardines de nifos

en la ciudad de México , conforme al doctor Ruiz , el programa en los jardines de
niflos debia constar de cinco partes :

-_—

. Juegos gimnasticos.

. Dones o Juguetes rigurosamente graduados.

.Labores manuales (juegos destinados a ejercitar lamano, los sentidos
y la inteligencia del nifio y dotarlo de conocimientos).

4. Platicas al estilo moderno, con el objeto de satisfacer las necesidades

intelectuales y morales de los nifios.
5. Canto, medio ingenioso cuyo fin es analizar los trabajos, facilitar la
disciplina y contribuir a perfeccionar al sentimientos esteéticos.

W N

Desde 1907, la doctrina técnica de los Jardines de Nifios conto en México con
una revista periédica de caracter pedagogico que vino a impulsar grandemente el
desarrollo de esta institucion.

Posteriormente (afio 1979 aproximadamente) en el nivel preescolar, las
actividades que se realizaban para la lengua escrita, se concretaban en un
programa de apoyo llamado : Ejercitacion Previa a la lecto-escritura (E.P.LE.), que
tenia como objetivo que el nifio fuera capaz de ejercitar con habilidades, destreza
y precision las coordinaciones motrices finas.

Para la primera etapa, se debian propiciar actividades de coordinacion motriz
fina, en aquellos momentos de la mafiana de trabajo que eran propios para
desarroliarlas habilidades buscadas , también aprovechar las actividades de dibujo
libre que los nifios realizaban asi como proporcionales materiales adecuados y en
buen estado para que se expresaran libremente en forma grafica, estimulando el
trabajo, conservando sus trabajos colocados en un panel.

Se hacia notar que en este periodo eraimportante complementar las activida-
des con juegos en las que \los nifios practicaran diferentes ritmos (con las manos,
con los pies, con las partes del cuerpo, con la voz, etc.).

En la segunda etapa se proporcionaban al niflo material variado para ejercitar
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actividades de costura , ademas , era necesario favorecer en el nifio la ubicacion
de su cuerpo en el espacio.

Para la tercera etapa , se sugeria orientar al nifio para que practicara el
doblado de hojas en dos, tres o cuatro partes en sentido horizontal y archivar en
carpetas los ejercicios de cada nifio por orden cronologico anotandoles la fecha de
realizacion y entregarselos al finalizar el periodo escolar.

Después en 1981, en el Programa de Educacion (P.E.P."81), dejo operar la
E.P.L.E., para dar paso al seguimiento del proceso de desarrollo del nifio en cada
uno de los ejes, tales como: el Afectivo-Social., la Funcion Simbdlica, las
Preoperaciones logico-matematicas y operaciones infralogicas, con el fin de
reorientar la accion educativa en favor de desarrollo del nino.

Dentro de los ejes de desarrolio se encuentra involucrado el proceso de
adquisicion de la lengua escrita, especificamente en el de la Funcion Simbdlica.
Este proceso ahora ya no se basa en la ejercitacion , sino en, la observacion del
desarrollo del nifio, éste se registraba en base a indicadores que engiobaban el eje
de desarrollo funcion simbdlica y éstos son:

LECTURA:
a). Donde se lee.
b). Comprension de la asociacion entre sonidos grafias.
c). Comprension de la asociacion entre sonidos y grafias.
d). Reconocimiento de su nombre.

ESCRITURA :
a). Escritura de ias letras.
b). Escritura del nombre propio.

Estos aspectos se observaban en tres niveles de diferentes grados de
dificultad, que se registraban en una hoja de evaluacién que permitia guiarla accion
educativa del nifio , detectando aquellos aspectos en que se requeria mayor
atencién.

Actualmente en el Programa de Educacion Preescolar, se cuenta con
aportaciones importantes, derivadas principalmente de la teoria psicogenética de
Jean Piaget, que proporcionan nuevos elementos para comprender que el proceso
de aprendizaje de la lengua escrita, implica la construccion de un sistema de
representacion que el nifio elabora en su interaccién con la lengua escrita.

Al respecto Piaget nos dice que para que el nifio llegue al conocimiento
“constituye hipdtesis con respecto a los fenomenos, situaciones u objetivos. los
explora, observa, investiga, pone a prueba sus hipétesis y constituye otras o las
modifica cuando las anteriores no les resultan suficientes a través de la propia
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actividad del nifio sobre los objeto de conocimiento ya sean fisicos, afectivos o
sociales que constituyen el ambiente .” "%

Pero para lograr este aprendizaje, Piaget hace referencia a cuatro factores
que intervienen en dicho proceso, estos son

Maduracién : “Que es el conjunto de procesos de crecimiento organico,
particularmente del sistema nervioso, que brinda las condiciones fisioldgicas
necesarias para que se produzca el desarrollo biologico y psicolégico...” 19

La experiencia : Factor del aprendizaje que s€ refiere alas vivencias que tiene
el nifio al interactuar con el ambiente, también cuando explora y manipula objetos
y aplica sobre elios diversas acciones.

Transmision social. Es la informacién que el nifio obtiene de sus padres,
hermanos, los diferentes medios de comunicacion , de otros ninos, etc.

Elproceso de equilibracion. Este explica la sintesis entre factores madurativos
y los del medio ambiente que es un mecanismo regular de la actividad cognitiva.

Por otro lado, tomando en cuenta que la lectura y la escritura son el aspecto
mas complejo del desarrollo del lenguaje portenerun alto grado de convencionalidad,
su aprendizaje requiere estructuras mentales mas elevadas , en el nivel preescolar
no se tiene como objetivo ensefiar a leer y escribir al nifo sino mas bien
proporcionarle ambiente alfabetizador y las experiencias necesarias para que
recorra segun su ritmo, el camino a la ensefianza de la lengua escrita, a fin de que
en su momento este aprendizaje se de en forma mas sencilla para el nifio.

Para tal objetivo, la educadora juega un papel de suma importancia pues debe
promover en su practica docente dentro de cualquier experiencia didactica con el
fin de ampliar las posibilidades de aprendizaje de sus alumnos dentro de un marco
de desarrollo integral. Algunos de estas acciones son :

- Lectura de cuentos o historias donde escuchen descripciones verbales.

- Lectura de rétulos, anuncios, propaganda en paredes, comercios, aprove-
chando visitas a la comunidad.

- Escritura y lectura de lista de materiales u objetivos que deben traer de su
casa.

uia didéctica para orientar el desarrollo de lenguaje oral y escrito en el nivel preescolar.

O O

uia didéctica para orinetar el desarrollo de lenguaje oral y escrito en el nivel preescolar
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- Ayudar a los nifios a representar objetivos, eventos y relaciones usando
simbolos o signos graficos y segun sea su nivel de desarrollo.

- Lectura de libros, historias, poemas.

- Lectura y escritura de su nombre.

- Lecturay escritura de mensajes cortos, cartas, tarjetas a amigos y familiares.

- Escritura y lectura de cantos, cuentos y rimas creadas por el.

- Escritura y lectura de acuerdos de disciplina.

- Escritura y lectura de actividades planeadas.

- Descubrir que los textos dicen algo, entre otras, estas actividades se realizan
durante todo el ciclo escolar.

También es necesario conocer los principios que rigen el sistema de la
escritura, para poder comprender como |0s nifios reconstruye dichos sistemas.

Los principios funcionales y utilitarios. Estos, son hacer posible la comunica-
cion a distancia y evitar el olvido, generalmente se puede apreciar este principio en
la vida cotidiana del nifo, (cuando reciban alguna carta en su casa y observa que
la leen, o bien, cuando su mama lee los recibos, notas, recetas, etc.), el hecho de
que los nifios viva estas experiencias repercuten en el desarrolio de estos princi-
pios, ademas va teniendo la necesidad de recurrir al lenguaje escrito.

En segundo termino, estan los principios de naturaleza linguistica, donde la
lengua escritay en particular nuestro sistema alfabético, se organiza de unamanera
convencional. El nifio empieza a dibujar letras o seudoletras que se asemejan alas
letras cursivas o/a las de imprenta.

A los cuatro o cinco afios producen una escritura horizontal, para que los ninos
adquieran los principios lingliisticos, es necesario que aprendan la forma en que el
lenguaje escrito se parece o difiere del lenguaje oral.

Hacia los cinco afos el nifio es capaz de cambiar cadenas de sonido para
producir palabras, frases y oraciones en forma fluida mientras habla.

Y por ultimo, los principios relacionales que se desarrollan a medida que se
resuelva el problema de como el lenguaje escrito representa al lenguaje oraly como
este a su vez eslarepresentacion de objetivos, conceptos, ideas, sentimientos, etc.

Por otro lado, cabe mencionar que hay niveles de conceptualizacion por los
que pasa el nifio en su proceso de adquisicion de la lengua escrita, dichos niveles
son :

Nivel presilabico (hipbtesis de variedad) la caracteristica principal de este
nivel es que el niflo no hace correspondencia entre los signos utilizados en la
escritura y los sonidos del habla.

Nivel sildbico, en éste nivel, el nifio descubre la relacion entre la escrituray los
aspectos sonoros del habla, pasa aquiun momento de transicion silabico-alfabético,
que es donde el nifio trabaja simultaneamente con el sistema silabico y alfabético.
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Nivel silabico, el nifio llega a conocer las bases del sistema alfabetico de escritura;
cada fonema esta representado por una letra.

A partir de septiembre de 1992, en Preescolar se trabaja por proyectos, es
decir, planeado juegos y actividades que respondan a las necesidades e intereses
del desarrollo del nifio.

El proyecto es una organizacion de juego y actividades propios de esta edad,
(preescolar) que se desarrollan en torno a una pregunta, un problema, o a la
realizacién de una actividad concreta.

Donde la perspectiva del trabajo por proyectos, se representa la opcion
metodoldgicarelativa a las actividades, y se le han denominado "Bloque de juegos
y actividades™, donde losjuegos y actividades serealizan conun criterio globalizador.
Son cinco bloques de juego y actividades, uno de elios, el que se refiere al lenguaje
escrito es : Bloque de juegos y actividades relacionados con el lenguaje, en este
blogque, ademas de favorecer al lenguaje oral, la educadora trata de crear un
ambiente rico y estimulante que incluya todo tipo de materiales de lectura y
escritura, apoyandose en las acciones mencionadas anteriormente.

La evaluacion de este proceso sigue siendo la observacion en base a las
conductas dadas por parte del nifio estas se engloban en dos aspectos, que son:

a). Reconoce el uso y las funciones de la lengua escrita.
b). Reconoce el uso y funciones de la lengua escrita y algunas
convencionalidades del sistema de escritura.
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El desarrollo de la adquisicion de la lengua escrita en el primer ciclo de
primaria.

El aprendizaje de la lengua escrita es uno de los mas importantes que se
realizan en la escuela primaria y quiza uno de los mas significativos para el ser
humano; representa para el nifio una nueva forma de expresion y un valioso
instrumento para la adquisicion de conocimientos.

Histéricamente la ensefianza de la lengua escrita en México durante el siglo
XX se ha dado en tres periodos que son :

a). La ensefianza de la lectura por un lado y la escritura por el otro.
b). La ensefianza de la lecto-escritura.
c). La ensefanza de la lengua escrita.

A). La ensefianza de la lectura por un lado y la escritura por el otro

Este periodo “‘tuvo sus raices en la época porfirianay su desaparicionen 1959
en el plan de mejoramiento y la expansion de la educacion primaria en México. ™ (29
En éste tiempo sobresale el Prof. Gregorio Torres Quintero, con el Método Foneético
Onomatopéyico de éste datan de 1809, aunque institucionalmente es sostenido
entre 1905y 1917. “Este método es de facil manejo se caracteriza por la aplicacion
de la onomatopeya de los sonidos de las cosas y animales para el aprendizaje de
las letras.”(12

“El método fonético onomatopéyico es quizé el mas difundido entre el
magisterio mexicano pues aun hay quienes actuaimente “ensefian” aleery escribir
con él.” (122

Antonio Delgadillo y su libro "adelante” tienen también gran aceptacion para
la ensefianza de la lectura. Alfredo Basurto editd un libro para la ensefianza de la
lectura y sobre la escritura decia : “el problema principal de la escritura es la falta
de modelos de escritura” al hablar de modelos se referia a la copia de formas
solamente.

(120) S.E. P Lalengua escrita en la escuela primaria. Documento del docente 22, edicién México, 1992
p.c. 19

(121) Folleto Antes, ahora, después. Depto. de Proyectos Académicos primarias. S. E. P. México 1989
p.c 4

(122) S.E. P.Ibidemp ¢ 6

61



De manera general en éste periodo, el trabajo de la escuela primaria radicaba
en el aprendizaje de la lectura relacionandola con los movimientos oculares y se
considerd como un trabajo intelectual en cambio a “la escritura se le di6 un valor
unicamente manual. "2

La escritura hecha a mano casi se consider6 un oficio. La memorizacion de
signos tanto en la lectura como en la escritura requiere de repeticion oral y escrita
(plana).

En el aprendizaje de la lectura se legitim6 su patologia; la tristemente celebre
dislexia. En este tiempo la escritura carece de psicopatologia.

Los métodos de marcha sintética, son caracteristica de este periodo de la
escritura y la lectura, pues parten del elemento para integrar el todo , una vez
integrado se requiere del analisis, en el caso de lalectura se inicia con la ensefianza
de la letra, se forman silabas, palabras y se llega al enunciado, el cual es analizado
al final.

B). Periodo de la ensefianza de la lecto-escritura

Dos elementos centrales dieron pie al inicio de éste periodo :
- La disminucion de la exigencia social en la escritura hecha a mano.
- El aporte de la psicologia genética.

Al considerar a la actividad motora como uno de los factores claves del
desarrollo intelectual, se estimé que didacticamente debian ensefiarse juntos la
lecturay la escritura. Todos los mecanismos favorecieron el aprendizaje rapido eran
adoptados. Se legitimé la oralizacion y la plana.

“Este periodo se centra en la busqueda psicopedagogica de la velocidad en
el proceso, no solo en el producto del aprendizaje, sino en aprender lo mas
rapidamente posible.” (124

Este segundo periodo se da en dos fases : la primera abarcada por el metodo
ecléctico (combinacion de métodos), (1960-1971)yla segunda por el método giobal
de Analisis Estructural (1972).

“En su aplicacion estos dos métodos utilizan marcha analitica comienza por
eltodo para llegar a las partes, una vez realizado el analisis se procede nuevamente
a la sintesis.”(1%)

En caso de la lectura se inicia con el enunciado, se identifican las palabras, se
continua con las silabas para llegar a la letra, la cual se integra finalmente mediante
el proceso de la sintesis.

(123) S. E. P. La lengua escrita en la escuela prmaria. p. ¢. 26

(124) S. E. P. Lalengua escrita en la escuela primaria. p. c. 28

(125) Folleto Antes, ahora, después. Depto. de Proyectos Académicos primarias. S. E. P. México, 1989
p.c.7
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“Los métodos de marcha analitica se dividen en dos grupos :

- Métodos de palabra, cuando se inicia el aprendizaje a través de una palabra.
- Métodos globales : cuando se inicia el aprendizaje a través del analisis de un
enunciado.”(1?®

Los métodos que tienen este enfoque son :

a). El Método de Palabras Normales, de Enrique C. Rébsamen, es te introdujo
a México el método de marcha analitica de Palabras, represento en su tiempo un
gran avance en la pedagogia mexicana, critico a los métodos de deletreo, “y
propuso el fonetismo, la simultaneidad y uso palabras del vocabulario infantil, por
lo que seleccionaba una serie de palabras muy familiares a los intereses del nifo,
la ensefianza objetiva, se basaba en el analisis de las palabras, volvia a la sintesis.
Asociaba estrechamente la forma grafica.” 12"

b). Método Ecléctico o Combinado, en 1960, la comision Nacional de los
Libros de Texto Gratuitos, comenzé a publicar “Mi libro y mi cuaderno de trabajo”,
por primera vez significa el material de estudio de los alumnos de primer grado en
México”.(129

Su base es la aplicacion de los métodos global y foneético, considerando que
ambos se complementan.

Aunque su metodologia lo describe como un método de marcha analitica, el
maestro puede trabajario como método de marcha sintética.

c). Método Global de Andlisis estructural. Este método aparece en 1972 con
la Reforma Educativa integrada en el area de espafioly en 1981 se integro a todos
los programas de primer grado.

Este método se basa en la percepcion sincrética del nifio, por lo que permite
dirigir la ensefianza de la lengua escrita en forma global presentando ideas
completas y no los elementos aislados de las letras o silabas.

“|_as frases o enunciados constituyen verdaderas estructurasy son expresio-
nes con sentido "9 significativo que son visualizadas por el nifio en forma integral
para ser analizadas y sintetizadas con la intencion de reconstruir o formar nuevas
expresiones. Lenguaje y pensamiento se condicionan mutuamente.

El método se apoya en el principio de la percepcion global del habla en la
comunicacion generai.

Folleto. Ibidem p. c. ©
Folleto Los métodos de la ensefianza primaria. Direcc. de Educ. prim. . E. P. México 1991, p.c. 6

)
)

(128) Folleto Ibidem. p. c. 8
) Folleto Ibidem. p. ¢. 8
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Se fundamenta en la idea de que la lengua es un sistema organizativo de
elementos y superala vision de lalengua como mera acumulaciéon de partes yaque
se puede aprender.

El pensamiento estructuralista, ofrece elementos para desarrollar una ense-
fianza dinamica donde el alumno maneja al andlisis, la clasificacionyla comprension
de las formas linglisticas.

d). Método del Profr. Julio Minjares.

Este Método también utiliza la marcha analitica, utiliza materiales de diverso
orden que permiten incorporar la lectura en el total de las actividades del nifio; toma
en cuenta el sincretismo, se parte de una serie de frases que elnifio hade visualizar
como conjuntos hasta que sea capaz de comprender la forma en que estan
integrados para proceder a sistematizar su analisis, el fonetismo también se
aprovecha para facilitar el aprendizaje de la lectura, debe partirse de conjuntos y
han de canalizarse sus esfuerzos para que por su propia observacion deduzca en
que operan las silabas y las letras que integran la palabra.

Durante este segundo periodo “coexisten las dos practicas porque hay
practicas que se heredan y se acumulan en la vida cotidiana de la escuela. Se
traspasan por tradicion gremial tienen mucha resistencia al cambio.”(130

En este periodo se di6 lugar al fendmeno escolar llamado lento-aprendizaje.

c). Periodo de la Lengua Escrita

El enfoque metodologico constructivista de este periodo se inicia en México
con el trabajo de las Doctoras Emilia Ferrreyro y Margarita Gomez Palacio a partir
de 1981, a su vez fundamentado en los aportes de Jean Piaget y de la Gramatica
Generativa transformacional de Noam Chomsky y concluyendo en la Pedagogia
Operatoria.

“Este enfoque surgid de varios ambitos sociales de caracter cientifico y
pretende influir lo mas poderosamente posible en la escuela publica elemental.”('3"

En general todas coinciden en que el asunto de la lengua escrita no es un
problema que quede circunscrito al ambito meramente psicopedagogico, sino que
es una cuestion que también tiene que ver con la psicolinglistica, la socializacion
del conocimiento en la escuela publica elemental.” (32

Al ser tratada como objeto de conocimiento la lengua escrita deja de conside-
rarse como una mera condicion instrumental.

“E| nifio al abordar el aprendizaje de la lengua escrita esta frente a dos
sistemas gramaticales, el oral y el escrito”. (139

(130) S.E. P. Lalengua escrita en la escuela primaria. p. ¢ 12

(131) S.E. P. Lalengua escrita en la educacién primaria. Documento del Docente 22 edicion México,
1982 p.

P.

(132) S.E.

c. 29
Ibidem. p. c. 30
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Si bien ambos pertenecen a una sola lengua cada uno tiene sus propias
caracteristicas que el nifio podra conocer con su uso.

“Una idea mas social y menos institucional no sélo liberé al nifio de su culpa
en elfracaso, sino que la propia escuela no se le puede ahora responsabilizar como
la Unica instancia que tiene que dar cuentas sobre el fracaso escolar’. (134)

Bajo estos principios generales el periodo de la lecto-escritura que estamos
viviendo, se cristaliza en las siguientes propuestas.

1. PALE

“Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita.

En 1984, el Depto. de Educacion. Especial de la S.E.P. introduce esta
propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita al primer grado de la escuela
primaria y en 1985 se lieva al segundo grado”. 3 Sus autoras las doctoras Emilia
Ferreyro, Margarita Gomez Palacio y colaboradores, quienes buscando alternati-
vas para abatir el ausentismo, desercion y reprobacion escolar uno de los mas
sentidos problemas de la escuela elemental en México, proponen esta modalidad
no de ensefianza, sino de aprendizaje.

Como alternativa de solucion a la problematica enunciada nace el PALE, cuyo
objetivo es ““proporcionar almaestro de grupo los elementos tedricos metodolégicos
que le permitan conocer los procesos que sigue el nifio en la comprension del
sistema de escritura y de la lectura.” (1%

La fundamentacion epistemoldgica y psicologica pretende comprender la
formacion de los mecanismos mentales en el nifio para conocer su naturaleza y
funcionamientos en el adulto, idea fundamental de Jean Piaget.

“Al nacer el nifio dispone sélo de algunas conductas simples basadas en lo
general en reflejos innatos, pero a la vez representa una clara disposicion para el
desarrollo de sus potencialidades intelectuales, afectivos y sociales.” %7

Para que se de el desarrollo del conocimiento son las estructuras de la
inteligencia y los contenidos del conocimiento los que deben desenvolverse.

En cuanto a la fundamentacion psicolingiiistica, los estudios realizados sobre
las interpretaciones que los nifios hacen en sus procesos de adquisicion de la
lengua escrita son indicadores que hacen comprender los diferentes momentos
evolutivos por los que pasa. Dichos estudios revelan que los nifios al entrar a la
escuela primaria, ya haniniciado el trabajo de refiexion sobre lalengua escrita, pues

(133) 8. E.P. lbidem. p. c. 31

(134) S.E. P. Ibidem. p. c. 31

(135) S. E. P. Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita. México, 1988 p.c. 6

(136) Documento Proyecto, propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita. Direcc. de Educ. prim. p.
¢ 2

(137) Piaget, Jean. Seis Estudios de Psicologla. Ariel 4. Edicién México 1990, p. c. 18
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siempre investiga el mundo que le rodea y los textos aparecen constantemente en
el medio, el nifio ve, observa como los adultos leeny escriben, reflexiona en torno
a este material y constituye hipétesis sin embargo, como el medio cultural del que
proviene es diverso algunos de ellos han podido avanzar mas que otros en este
proceso, pero invariablemente se da en ellos.

Las diferentes conceptualizaciones de los nifios que caracterizan los distintos
momentos evolutivos del proceso de adquisicién de la lengua escrita son:

1. Representaciones de tipo presilabico:

El nifio en sus producciones realiza trazos similares al dibujo, en otros casos
los nifios incertan la escritura en el dibujo, dando a las grafias o pseudografias
trazadas la relacion de pertenecer al objeto dibujado.

“Al interpretar los textos producidos por otros nifos, considera que en los
textos dice: los nombres de los objetos, las letras dicen las cosas que son, a estas
concepciones se les llama hipotesis de nombre. (3%

2. Representacion de tipo silabico:

Esta correspondencia requiere ajuste entre la cantidad de grafias y los
recortes de las palabras que el nifio puede hacer “Este momento del proceso se
caracteriza porque el nifio hace una correspondencia grafia-silaba, es decir cada
silaba de la emisién oral le hace corresponder una grafia.” (%

El nifio a partir de la hipotesis silabica puede representar escrituras con valor
sonoro convencional, esto es que el nifio utiliza letras o grafias correspondientes a
la silaba pronunciada, o representaciones sin valor sonoro convencional.

3. Representaciones de tipo silabico-alfabético.

Las representaciones escritas de los niios manifiestan la existencia silabica
y alfética para establecer correspondencia entre la escrituray los aspectos sonoros
del habla, también aqui el nifio puede presentar escrituras sin valor sonoro
convencional o con valor sonoro convencional.

4. Representaciones de tipo alfabético.

Cuando el nifio encuentra la relacién fonos-letras poco a poco va recabando
la informacién acerca del valor sonoro estable de los fonemas y los aplica en sus
producciones hasta ser alfabético con valor sonoro convencional.

(138) S. E. P. Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita. Direcc. de Educ. prim. p. ¢. 43
(139) S. E. P. Ibidem. p. c. 55
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B.LECTURA

“E| proceso de lectura lleva al descubrimiento del sistema alfabético y al
conocimiento del valor sonoro estable de las letras, pero es fundamental poder
mediante la lectura lograr el conocimiento del sistema de lalengua, lo que permitira
anticipar y predecir en base a:

- Los contenidos que espera encontrar en el texto.

- El conocimiento de la gramatica.

- Los conocimientos convencionales de ortografia.

- El conocimiento de la estructura particular de las palabras, letras que las
componen, orden de las mismas, longitud, etc.

C. EVALUACION

“La evaluacion tiene que dar cuenta del proceso que sigue un sujeto para
comprender el objeto de conocimiento ( en este caso de lalengua escrita), y de las
caracteristicas particulares del sujeto que aprende.” 49

“|_as evaluaciones permitiran al maestro detectar en cada alumno los momen-
tos evolutivos de! proceso de aprendizaje de la lengua escrita y conocer las
diferentes conceptualizaciones que tienen los nifios a cerca de ésta.” (141

La evaluacién en PALE se da en cuatro periodos en el transcurso del ciclo
escolar. De acuerdo a sus resultados de las evaluaciones, el maestro estara en
posibilidades de organizar su trabajo, favoreciendo asi el proceso de aprendizaje
de sus alumnos”. 42

2. Programa emergente de reformulacién de contenidos y materiales educa-
tivos.

Este programa es implantado en 1992, para la materia de espaniol selecciona
en los contenidos de los programas vigentes aquellas formas de tratamiento
didactico que dirijan la ensefianza a promover el uso eficiente y expresivo de la
lengua que usamos en nuestra vida cotidiana.

El primer grado es particularmente significativo porque presenta en relacion
con la adquisicién de la lengua escrita.

(140) S. E. P. Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita. Guia de evaluacion. Dir. Educ. Espec.
Méx. 1987 p. c. introduc.

(141) S.E. P. Ibidem.p.c. 2

(142) S. E. P. Ibidem. p. c. 2
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3. Plan y Programas de 1993.

El proposito central es proporcionar el desarrollo de las capacidades de
comunicacién de los nifios en los distintos usos de la lengua hablada y escrita.

En los primeros grados las actividades sobre la lengua hablada se apoyan en
el lenguaje espontaneo y en los intereses y vivencias de los nifios. Mediante
practicas sencillas de dialogo, narracion y descripcion se trata de reforzar su
seguridad y fluidez, asi como de mejorar la diccion.

En cuanto a la lengua escrita, es necesario que desde el proceso de
adquisicion de la lectura y la escritura, los ninos perciban la funcion comunicativa
de ambas competencias.

Es importante que el nifio se ejercite en la elaboracion y correccion de sus
propios textos.

Estamos viviendo el tercer periodo de la historia de la escritura, que da cabida
a propuestas acabadas, proyectos en permanente construccién como la PALE,
planes y programas 1993 de educacion primaria hasta continuar con las practicas
de “ensefianza tradicional”, sin embargo estamos ciertos que es necesario que el
maestro de primaria reconozca en la lengua escrita, un proceso de aprendizaje y
con ello que ha de continuar este (proceso) que ya ha empezado el nifio al llegar a
la primaria, que el maestro reconozca en el sistema de la lengua la base par el
conocimiento de la lengua escrita, que acepte que es el nifo y solo él, quien
construye su conocimiento.

Todo ello le llevard a disefar y probar situaciones de construccion de
conocimientos acordes a sus alumnos.

Para finalizar, este capitulo, exponemos comparativamente los métodos de
ensefianza de la lengua escrita mas usados en este siglo en México, con el
proposito de poder distinguir sus fundamentos y pertinencia para poder favorecer
el aprendizaje significativo de la lengua escrita.
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Consideraciones criticas entre diferentes métodos para la adquisicion de la
lengua escrita.

“La adquisicion de la lengua escrita ha ocupado un lugar importante en la
preocupacion de los educadores. Pero a pesar de 0s varios métodos que se han
ensayado para esta adquisicion, existe un gran numero de nifos que no apren-
den”_(143)

La adquisicién de la lengua escrita se da en el nifio desde antes de la edad
preescolar, donde los padres juegan un papel importante.

Tanto en el nivel preescolar, como en el escolar, estaadquisicionno soloforma
parte del contenido de los programas, sino quiza uno de los mas importantes del ser,
ya que representa una nueva forma de expresién y sobre todo un medio para
conocimientos futuros.

Esta adquisicion o ensefianza se ha dado y presentado bajo diferentes
métodos que han ido cambiando o desarrollandose de acuerdo a las necesidades
y/o desarrollo de la sociedad.

En preescolar a diferencia del nivel primario, no son propiamente meétodos los
que se utilizan para la adquisicion de lalengua escrita desde su creacion a principios
del siglo XX, los jardines de nifios se propusieron por medio de actividades
cotidianas favorecer el desarrollo integral del nifio, basadas estas actividades enla
ensefianza tradicionalista que imperaba en aquel tiempo.

En preescolar existe una época enque no se encontré documento alguno para
explicar en que se fundamentaba la ensefianza en esta etapa, y s hasta la actual
que tiene su pedagogia operatoria.

En el nivel de primaria, donde si se determinan los métodos para esta
adquisicion, estos se pueden dividir en tres grandes etapas:

Primera: Los basados en la escuela tradicionalista como son los meétodos
analiticos.

Segunda:Los basados en la escuela tecnocratica en las que se fundamentan
los métodos ecléticos y globales.

(143) Ferreyro, Emilia y Teberosky Ana. Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio. Siglo XXi,
Editores, 22 edicion.
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Tercera y actual: la conforman los procedimientos y metodologias que se
basan en la pedagogia operatoria.

Ahora bien, es importante que nosotros como educadores tengamos presente
las dos etapas anteriores para desarrollar y darle auge a la actual que es la basada
en la pedagogia operatoria, ¢ por qué? pues simple y sencillamente porque nuestra
sociedad esta pidiendo seres creativos, reflexivos y criticos, como lo hemos
explicado en otros capitulos, es esta pedagogia la que nos va a dar la pauta para
lograr este fin.

Al respecto, se hacen también, algunos planteamientos dentro de los progra-
mas de educacién basica, mismos que habran de precisarse si nos proponemos
llevarios a cabo con claridad y firmeza, esperando de su implementacion una
renovacion a fondo de nuestra educacién preescolar y primaria.

Uno de los planteamientos es el de articular los tres niveles de educacion
basica (preescolar, primaria y secundaria) es decir, armonizar la metodologia del
proceso de ensefianza-aprendizaje, la estructura de la vida escolar, los objetivos
especificos de los diversos niveles y grados, si logramos este planteamiento
avanzaremos como pais hacia un sistema educativo més universal e igualitario

También a nivel nacional, se retoman algunas areas dignas de especial
atencion desde el punto de vista de la renovacién curricular de la educacion basica,
la que concierne a nuestro capitulo es el area de lengua escrita que desde “los
inicios del proceso de su formacion debe experimentarse los usos funcionales de
ella, como medio para obtener informacion, como memoria colectiva, como forma
de comunicacion y expresion, etc. (1449

Como educadores debemos tratar de reforzar la insistencia en la escritura
creativa por parte de los nifios de todos los niveles como medio de afianzarlalectura
ya que al igual que la lengua oral, la lengua escrita lleva un proceso de adquisicion,
qgue no solo abarca uno o dos afios, pues asi como aprende uno a hablar, aprende
a escribir (primero pronunciando palabras incompletas pero con significado),
entonces escribiendo palabras que le falten letras o se omitan unas por otras que
el nifio se exprese por escrito.

En el aula, debemos tratar que tanto la lectura como la escritura se acerquen
lo mas posible a situaciones vividas por los nifios en su familia y en su comunidad.

Como anteriormente se menciond, en uno de los planteamientos que se
hacen, el problema es el de la vinculacion de los tres niveles basicos de educacion,
se considere que es en realidad lo que se debe hacer, pues tomando el nivel
preescolar como base paralos otros dos, se le debe darlaimportancia que merece.
En la actualidad dentro de las actividades que se realizan en preescolar como

(144) La modernizacion educativa y la primaria. Entrevista a Elsei Rockwel y Silvia Schmelkes. México
1992.
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educacién fisica, musica y movimiento entre otras, al nifio se le apoya en el proceso
de adquisicion de la escritura, pues ya muestra interés por la necesidad de saber
que dice en algun texto, por saber como se escribe su nombre, etc.

Es por todo esto que se considera importante esta vinculacion, pero no solo
sea en teoria, sino en que la practica se tome en cuenta el nivel de desarrollo del
nifio y las actividades que se realizan en preescolar conrespecto a lalengua escrita
para que no sea un cambio brusco en que se le brinde al nifio, esto con el fin de que
se logre adquirir este proceso en forma mas interesante y amena, logrando que el
problema de reprobacion y desercién escolar se presente en menos casos.

En general, podemos decir que “aprender a leer y escribir, mas que una
destreza mecanicamente adquirida, es un proceso de construccion fundamental-
mente del principio alfabético que rige nuestro sistema de escritura.” (149)

(145) Kalman L. Judith. Pedagogia, U. P. N. Revista, Vol. 3 # 8 Dic. 1986.
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Conclusiones

1. La adquisicion del conocimiento desde la perspectiva epistemologica ha
considerado al sujeto como receptor de conocimientos y al maestro como transmi-
sor de los mismos, los aportes de la psicologia genética han revolucionado las
concepciones sobre la adquisicion del conocimiento, centrando su interés en sus
mecanismos de produccion, es decir, (bajo qué leyes se desarrolla y cambia el
conocimiento? '

Para la epistemologia genética la relacién sujeto-objeto no es pasiva, sino
totalmente activa, el sujeto acttia sobre el objeto de conocimiento (para nuestro
estudio Ia lengua escrita) y el objeto a la vez modifica al sujeto, en esta relacion, el
papel del maestro no es de transmisor, sino de conocedor, diagnosticador y
mediador del aprendizaje activo del sujeto.

2. El surgimiento de diversas teorias psicologicas que explican el aprendizaje lo ha
considerado por un lado Unicamente como imitativo a las practicas de los adultos,
sin tomar en cuanta la minima participacion del nifio en su aprendizaje, por otro lado,
se empieza a dar al aprendizaje valor de proceso, solo que éste es considerado
meramente como actividad motora, es decir, se da importancia tanto a la rapidez
del proceso como a la del producto.

La psicologia genética al concebir en general al aprendizaje como un proceso
de abstraccion realizado en el pensamiento, y por el pensamiento del sujeto y que
va mas alla de la superficialidad de los fenémenos de formacion de conocimiento
da una nueva explicacion al aprendizaje de la lengua escrita y con ello al concepto
de escuela.

Las dos primeras formas (descritas anteriormente) de concebir el aprendizaje
nos hallevado alos problemas mas graves de laescuela basicaque sonla ausencia
de uso de lengua escrita y laformalizacion prematura de contenidos sin significados
individual y social, reflejados en ausentismo, desercion y reprobacién escolar,
actualmente se considera que los nifios pueden acceder mejor al conocimiento
utilizando sus propias estrategias y formas de expresion.

3. La escuela critica ha dado como una de sus alternativas, la pedagogia operatoria
en ella la ensefianza de la lengua escrita se funda en el reconocimiento de que el
nifio dispone de un saber sobre la escritura aun antes de entrar a la escuela
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(preescolary primaria) y de que este saber fue construido a través de su participa-
cién en practicas sociales en que la escritura cobra sentido.

4. Observaciones realizadas recientemente en las aulas han constatado que las
practicas como la oralizacion (descifrado) de textos continuan siendo como algo
necesario y habitual, esto se debe a que el docente a través de muchos afos ha
realizado su trabajo escolar de manera mecanica ya que muchos de nosotros
somos producto de este tipo de pedagogia, sin embargo, junto con estas practicas
existen las innovadoras, las que considera al nifio como constructor de su conoci-
miento y creemos que necesariamente debemos trabajar en conjunto: preescolar
y primaria para vincular tedrica y practicamente los fundamentos de la pedagogia
operatoria en nuestras escuelas para que los nifios realmente aprendan y usen la
lengua escrita.

La escritura evoluciona en el nifio a través de modos de organizacion que la
escuela ha desconocido y por ello se han dado practicas asociacionistas que sélo
han llevado a los nifios por caminos escabrosos y sin sentido del descifrado de
letras cuando es un proceso que le debe dar al sujeto la posibilidad de expresarse
de manera coherente en eltiempoy en el espacio. Por ellolaimportancia de conocer
las principales concepciones que sobre el desarrollo del sujeto se han dado en
nuestro siglo y mas aun tener un marco de referencia teorica para el analisis y
transformacion de la practica docente que nos permita su evolucion constante.

5. Reiteradamente en el desarrollo de este trabajo hemos expresado nuestra
inquietud de vincular los niveles de preescolar y primaria, desde el angulo
epistemologico hasta el practico, lograr que los saberes del maestro incluyan una
practica pedagogica respecto al aprendizaje de lalengua escrita que vaya mas alla
del cambio curricular de los planes de estudio yalogrado enlos programas actuales
de ambos niveles, cambiar el curriculum real en las escuelas se requiere un proceso
profundo y paulatino de modificaciones de las escuelas desde:

a). Apoyar a los maestros formadores de normalistas y educadoras arealizar
investigaciones donde se plasmen las experiencias existosas y/o problemas
cotidianos que se encuentran en la practica para que sean objeto de estudio y
encuentren posibles soluciones y que esto sea un proceso permanente.

b). La formacién tedrico-practica de los estudiantes normalistasy educadoras
habria de vincularse desde el ingreso de los jovenes a la institucion y por periodos
alternados de tiempo, que les permita poner en practica la teoria y teorizar la
practica, concebida esta como un proceso formativo del normalista y de las
educadoras.
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c). Que los maestros en servicio se les reconozca sus experiencias eideas que
permitan mejorar la adquisicion de conocimientos de sus alumnos, pero a la vez,
que tengan apertura a conocer otras alternativas de trabajo.

d). Que la administracion y organizacién escolar se reduzcan para que no séa
una carga para el docente y pueda dedicar mas tiempo al aspecto pedagoégico de
su labor que se debe.

e). Existan espacios en los que los maestros de preescolar y primaria
conozcan y compartan experiencias que les permitan vincular realmente su marco
teorico.

f). Exista financiamiento real a los proyectos y propuestas educativas, asi
como instalaciones y mantenimiento de las instituciones, sin dejar de lado el
mejoramiento del salario magisterial.

g). Formacién y consolidacion de los cuerpos técnicos, como medida que
conduzca poco a poco a una renovada cultura pedagogica.

6. Parafinalizar con este trabajo de investigacion documental, queremos reconocer
que no estamos aportando nada nuevo a las corrientes pedagogicas, unicamente
queremos hacer un llamado a la reflexion sobre la necesidad de aceptar que el niflo
es un sujeto activo, capaz de construir su propio conocimiento como se dejaveren
la teoria piagetana que fundamenta nuestra reflexion
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