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INTRODUCCION

La educacidn es un proceso permanente cuyo agpecto formal
requiere de una constante actualizacién dadas las necesidades Y

caracteristicas de la época.

El1 presente documento contempla como £in primordial la
elaboracién de una propuesta pedagégica como instrumento atil
an la solucién de un problema didactico-metodolégico, ubicado en

el 4rea de Espafol.

En su aspecto formal la propuesta presenta 8n primevr
término, la caracterizacison del problema gxperimentado a fin de
proporclionar al lector una panoramica general de las

circunstancias que 1o envuelven.

Postariormente se desarrolla un Marco Tedérico que tiene
1os fundamentos tedricos basicos gue sutentan varios autores en

torno al proceso ensefanza-aprendizaje.

El1 contemplar el problema desde una perspectiva tedrica
determinada permite al docente analizar su practica cotidiana
para luego modificarla. Se fundamenta en el andlisis de 1la
Teoria Psicogenética sustentada por Jean Piaget, ya Qque dicha
teoria proporciona las directrices medulares para comprender el
proceso de construccidén dsl conocimiento en general 'y el

conocimiento de la comprensién lectora en particular.

En un capitulo subsecuente se desarrolla un Marco
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Contextual donde se analizan los aspectos institucionales Y
aociales que determinan el hecho educativo que eéen particular se

aborda.

Después se presentan las Estrategias Diddcticas, conjunto
de situaciones de aprendizaje ijdeadas con el fin de dar golucidn
al problema pedagdgico planteado. Dichas estrategias se
fundamentan en una concepcidn constructivista del proceso de

aprendizaje.

Finalmente se encuentran los apartados de Evaluacién,

Conclusiones y Anexos.

Como trabajo ideado en torno a una situacién educativa
determinada, la Propuesta presenta alcances Y limitaciones en
cuanto a su aplicacidn en otros grupos © circunstancias. As{
mismo aunque en estos momentos pudiera resultar efectiva,
posteriormente puede ser me jorada de acuerdo a los avances

surgidos en materia pedagdgica.



CAFITULD 1

SITUACICH FROBLEMATICA

4. Planteamiento del problema vy justificacidn

Fncas cosas son tan importantes para un masstro que formar

3

+

a =us  alumnps  CoMo jectore=, peroc 285%8 tarsa tiene suUs
dificultades y una de elias es recenocer gue no S puede llevar

a cabo de un dia para otro.

pmprensién de un texto ya sSea
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Odemds 1a

para disfrutarla o parsa utilizar la informacidn gue proporciona.

En en el primey ciclo de primaria, 3 muy impartante
propiciar en a1 alumno experiencias frecuentes de lectura ¥y
=}

ploracidén o2 teutos para ayudarles en esa terea.

=

Tradicionalmente s ha ronsiderade la lectura como un acto
curaments mecanico; =n el cual =1 lector pasa sus ©ios sobre 1o
impreso donde recibz v registra un fluio d= imagenss

perspectivo visuales y traduciendo graficas en sonidos.

Es

. eRSeEfsansa tradicicnal ha lievado & 1o nifRos a

f]

renroducie los sonidos del habla piden gue estos  se repitan

- T
en Yol

T+ n

iy}
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labkrz por palabra = incluso por letra.

Actualme=nte los  alumnos de segundo grado tienen grandes
difirult=sdes parsa comprendsi in gu=s leen. Ccnocen las letras
f £ =1 ok ac e S Hm= H P
qus  forman salabras, enunslsdos Y sueds=n comprender 21 sentido
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silencio un texto de varios parrafos ¥y luego tratan O quieren
suplicar lo que entendieron, la mayoria halbucea cualgquier cosa
o se guedan callados; cuando leen en voz altaj; leen ientamente
separan las palabras sin dar significado al enunciado, por 1o

tanto no se cumple 1a funciaon de 1la graFDFDnética.

CL
m

ta gravedad e ests= problasma 25 GuUe =i no entienden un
rexto de wvarios parrafes O p&ginas entonces, JComo van &

disfrutar ahora y =70 =1 Futurc de 1la lectura? illegaran a ser

estos alumnos ljectores de librosy.

For otra parte los medios de comunicacidén de hoy €0 dia

evisidny, implde guse la mayoria de los

(]

(Brincipalmente i1a te
nifos tengan un acercamiento a los libros, revistas o periddicos
¥ no o= den cusnta de la importancia que tiene y tendra la

l=ectura para su vida diaria.

Cara el alumno lesr es tan sd6lo una actividad que
desempefa dentro del caldn de clases, =in embargo, leer s un
verbo, una actividad, un coniunto de acciones principalmente

cognitivas que tiene gue deczarrollar el nifio dentro vy fuera del

[

=alén d= clas

m
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El

s
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us  se gratende  +formar e s aquel que
jdentifica cémo se escribe una palabra, ni aguel gue conoce de
memoria algunas reglas gramaticales. sino agquel gque s ensena A
uwtilizar el significado de las palabras.

Tampoco se pretends foraar l=rtores rapidos, ya que leer

I
répidoc no garantiza la comprensidn de lo gue se lee, ni favorece
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el gustc por 1 lactura.

comptendan, reflexionen Y

determinada texto.

Es por eso qQue & raiz
de buscar iBue estrategi

comprension lectora??

=
=

For 1o tanto

objetivos.-

B. Objetivos.

- Gue el alumno pntienda 1o
— Que e1 alumno asuma un pap
determinado texto.

— 1 Propiciar 2n 21 alumno
ria

ampliar el vocabulari

todo tipo de textos.

as diddacticas promaoveran e

2 propone que =21

O para gue comprenda Ccon mayor

10

e pretende formar lectores que

a2 la ves s=2an capaces de analizar

de oste problema surg#® la necesidad

n el alumno 1la

alumno logiye los siquientes

que le=s Yy disfrute de la lectura.
=1 de lector activa y critico ante
1a descriminacidn de informacidn

en una lectura.

facilidad

— Lograr involucrar al alumno en =21 texto para dialogar coOn
&1, pars cir otras VOLES y tenar nuevas pexperiencias.

— Lograr en los alumnos ver 1a lectura como un verdadero medio
de aprendizaje.



carITuLD II

MARCO CONCEFPTUAL

La n=cesidad de comunicacidn del hombre en Su desarrollo
camo ser social dié origen al lenguaje. Este fue el instrumento
de comupicacidn que permitia transmitir 1deas ¥ experiencias

entre miembros de un grupo.

Toda lengua es un sistema complejo donde cada elemento
esta estrechamente relacionado con tedos igs demas y Cuya
funcison esencial es servir para la comunicacién entre las

personas qQue pertenecen & una misma comunidad sociao—cultural.

TJodo hablante conoce el sistema de su lenguasj prueba de

esto e =1 hecho de gqus puede comprender las expresiones

n

producidas por tablantes de la misma lengua ¥ producir, a sSu

wer, expresiones gue ueden ser comprendidas  par los otras

G. Lenguaje

1 lenguaje es un medio de socializacidon, ya gue permite al
hombre relacionarse con los gue le rodean, participar en +forma
activa por medio de &1, 2xpresar sus ideas, sentimientos e

intereses que serviran para crear la cultura, opinar sobre ella

v recrearla.

1.

Pars Ernest Fisher "El lesnguaje es un preducto  social un
instruments para manipular iss zituacicnes y su contexto en los

prooesos de trabaio. Sy naturaleza es simbdlica™ (1

St



EFara J. Brunsr, el lenguaie tiene doble Funcidén, comunicar
v explicar 1ia realidad en  que =8 vive “ser un medieo de
comunicacién y una forma de representar el mundo acerca del aque
nos comunicamos...la farma de hablar proviene del modo en gue Sse

representa aguello de que se habla". (2}

Mo se nace sabiendo el lenguaje. SU adguisicign es un
procesc  lento ¥ complicado gus =1 hombre empieza desde pnaguens

surge de su interaccién con su madre 0 pPersanas que &1 abserva,

ip amplia conforms S8 desarvrolla fisica. mental v socialmente.

£1 nifo al crecer puede expresarse de una manera sencilla

ara gue las persenas gue 15 rodean, lo entiendan, sepan lo que

)

&1 desea o piensa. asi amplia su lenguaje de manetra informal, lo

LL

anrende pgorgue S sarte del mundo en gus vive y vE Que los demas

0

lo usan vy le dan sentido a2l comunicarse.

1

A1 ingresar a la escu=sla el rnifo perfeccionara o ampliatra

o
[,

s lenguaiz de una mansra formal. Aprandard gue en 2l lengualie

=] utilizan vy desarrollan ciertos simboios con diferentes

significados.

£l npifog recrea y reinve

m
2
"y
m

su propio lenguaie al establecer

contacto con guienes le vaooe a traves de su usg diario de la

Il
[

o1}
3

practica.

El nifo es un ser actlvo que actla sabre los objetos o

{1? srte" Ant. El lepguaise en
{(Z) it -
£z languajie® Ant. El lenguaje




mental o material sus 2 accliones san

th

conocimientos en  Torm
interiorizadas constantemente, S formula hipdtesis sobre los

fenomenos gue le rodean ya sSea &n =ilencio o en forma verbals;

cor lo aus el entorno zocial Ffaveoresece su lenguaje. En relacidén
con ésto, Vigotsky defire que el trabsio, la actividad
instrumental y 12 interaccidon con el medic hacen posible el

-

lenguaje. {3}

Fara finalizar can el lenguale, Rafazl Famirez (&) menciona

fraves del cual el hambre
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expresa 1o gue piensa, sisnte, vive imagina. El l=2nguaje Se
cred en la socisdad como un instrumentc de comunicaciting  se
establecisron reglas O simbolos asi como las formas de

cupresidan.

Tradicionalmente en 1a eccuela se ha mane jado a la lectura

comn  un acto mecanicc. =0 21 cual, el lector reconoce las
letras. lac descifra o las repite sin ningun sentido; dandose
con &ste uns simple de scscnides sin obtener

M

aiments una recuperacigén de =i ha considerado al

ot

L2
_"1
b
-h
et
r
]
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n}
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m

lectsr cCcomo un S8 pasivo o un receptor

0

ue no pu=de construlr

Sy propin conocimiento.

(= H T2 =] = Mmoo - 3

tr la escusia, 1 massiro 21 evaluar la lectura toma en

cuenta los aspecios que considera mas necesarios tales como:

Ty YIGOTSKY L.a. "El desarvollo de Igs procesos psicolingliisti-
cos supsriores’. Ant. £i lenguie en la escuels. p. 40

{4y FAMIREZ, Fafa=l "Ls anzoSanra ¢l lengual Ant. E1 magstro
y las situaciones de aor i e 1= UFN p. 107
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pronunciacidén, gjgcifﬁ?_Fluidgiirﬁ§PidequﬁggLDﬁacfén;ﬁgin tomar
an cuenta lo mas importante gue es  1a comprensidn. Ademds no
permite al nifo equivocarse y constantemente le marca los
errores que comete o le pide gue no cambie las palabras del
xto que lo lea tal y como esta& con puntaos y caomas.

Al nifc le aterroriza leer por temor a equivocarse Yy Ser
avergonzado frente a sus compafieros. Despues de gue el  alumno
ise, e1 docente no ofrece cpciones sdlo le pide que comente lo
que recuerda del textoc y en varias ocasiones ya se le olviddé o

distorsiond =1 contenido del mismo, cumple sdlo con 1la

expresidn oral, sin comprender el significado de lo leido.

En otras situaciones el maestro celecciona una lectura y le
pide al alumno gue la iea v le conteste algunas preguntas por
escrito pensando que de esta farma va a saber si el alumno
comprendié loc gque leyé, pero no toma en cusnta si copidé las
respusstas, si el texto presenta algan intereés para &l o si

comprende el vocabulario gue se mareija en lo leido.

Al respecto F. Smith vy Y. Goodman {(3) mencionan que las
farmas de ensefanza tradicionales como la rapidez, 1z presidn de
que se lea sin comster erraores, la ensefanza de las reglas
ortograticas, los nombres de las letras etc.. interrumpen la

adguisicidn vy el orocoeso gque =e da en 1la lectura de manera

natural.

De ido a las deficierncias gue presenta la ensenanza

{5y GOMEZ F. HMargarita “u5n51deracion95 tedricas generales
arerca de la lectura"™ Ant. Desarrollo linghistico v
curricular sscoliar UFH po. BI-EB4.




tradicional  al abordar =1 proceso QQ_..ieciurg___agngiEﬁﬂn

investigaciones como ia de Mar arita Géimez Falacios ¥ Emilis

i

Ferreiro que manejan un concepto de lectura diferente en 21 que
ya No  es vista como un mecanismo, Sino como un recurso  para
recuperar  un significado, ademds de que toma en cuenta las
caracteristicas v necesidades del nifdo. las experiencias Yy
conocimientos gue tisne sohre =21 teama, laz= dificultades que
presenta el texto, aci como los "errores’  gue se cometen al

b

realizar la lectura sn voz alta.

Gémez Falacio afirma gque, "la lectura es una conducta

nte donde s cpordinan diversas informaciones can el fin

ol
o]
e
|1}
pd
[y
lal
[}

i
Al
Cl
[w}
[N

de cobtener signific

1 docents va gue al cambiar su

m

Esto 25 muy imporiante para

concepcisén ' sobre el proceso de lectura y tomar en cuenta que

I

interviensn diversocs factores al realizarse, deberda planear
actividades adecuadas para gue =1 nifo al leer, comprenda. Y al

momento de evaluar la lectura se promusva tpdo el proceso en  si

0= acuerdo & F. Smith {7} itmbién son importantes dos
e —_— — =l - [— —— —
usntes a1 realizar la lectura:
ST o e ——

La informacidn visual, gque es la que percibe el lector a

través de los ojos en forma directa, como  son los s51gQnas Yy
letras gue se encuentran zn el escyito v la no visual gque esta
mis alla de los oids gQue son las sxperiencias previas sobre el
(&) Ibidem p. 735
{7y Ibidem $3. 74
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tema, el idioma en que scta el texto y la informacidén necesarila i

para comprenderlo.

For ejemplo, una persina gue 25 ajena a los conceptos que
ce manejan en medicina no podra comprender £4icilmente un  libro
=ghre la materia s5lo descifrarda lo gue contiene pero no

o mismo pasa sioun alumno lee un

a
-
f

pbtendra ningin significad

routg  de Diencias Waturals ancuentra con el nombye de un

un
<
n
Iy

cientifico, de un invento o una palabra desconocida al no
entenderia no podra comprendsr bien in leido, porgue no poses un
s

referente vy s5e provocard una rupLura entre lo gue comprendid ¥y

ndié. For otra parts Y. Soodman (8), describe tres

1]
b

ip gue no 2nk
tipos de informacian que utiiiza un lector al abordar un

=scrito., i1as que l= Facilitaran la comprensidn del mismo; estas

La grafofonética que SO0 jos =signos, le2tras, COmas y puntos
gue hay en el texto; gue corresponderian a la informacién visual
descrita por F. Smith.

sintact

~z Se refiere a lo gue un lector conoce sobre

-~
by
p
Pt

ias realas del usc del lengualie, el lugar gue ocupa 2! articulo.

[lai}
-

sustantivo, adietivo, varbo. etc. en una oracidn.

ia semantica gue abarca lo referente a los canocimientos
gue == tienen sobre 21 tema. =l vocabularic y los conceptos que

== mansian =n sl texto. E=t=z= dos Gltimas s= refisren a la




i7

presentan en el desarrollo de 1a lectura determinara con mayor

un alumno comprendid un escrito y podrd encontrar las

s

acierto s

estrategias didacticas adecuadas al contexto o para ayudarlo a

recup 21 significado del mismo.

m

]

o
]

Es muy importante tambign, gue el docente no sea el gue
zeleccione las lecturas para =1 nifc, sino que sea é&ste quien

haga sus propilos textos vy los demas los lean, quien decida que

jesr de acuerdo a sus intereses, necesidades vy experiencias
adouiridas en el medic contexrtnal gue se desenvuelve.

La comprsnsidn s un clzmento de la lectura, es la

reconstruccidn de lo leido. por 1lo, el maestro debe tener en

cuenta ecte concepto vy contextua izrarlo, propiciando en el nino

i
v
L

la duds 1a r=flexidn schre lo gue les para gue piense <=

0,
RS

cusstione y pueda recupaialr s rantenido. Al realizar alguna

critica sobre 21 tsxito, dar sus puntos de vista, comentarlo,
relacicnarlo con alguna wivencia, etc. =1=] promueve la

copprensiin.

£1 Mifo al lesr en vor alta suele egulvocarsa rambia una
palabra por otra, se regresa antes de tferminar su lectura,
nredice lo gus va a oowrrir vy si szta no tiene un fFinal a vaces
infiere 1o gque pudo haber pasado de acuerdo a io gue comprendid

— — = 3 s —— 3 o
de s misma. Todas s=sas habilid

n
it}

des guz usa al leer son

estrategizs gque le serviran para aprovechar la informacidn

nrevia al texto y comprender el sscrito.
= ol o A= D e = B 1 = T
Gamer F. defire 2 la ==trategia "como un =sguema  amplio
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para gobtener, evaluar vy uvtilizar informacidn con el fin de
comprendar un texto objetivo primordial de la lectura" ().

| ac estrategias utilizadas al leer son: (10)

_HHegtreo.— El lJector lo utiliza para no ver ietra por letra,
cino que las orimeras letyas de una palabra le pusden servie
para identificarla.

Fradiccign.— EI muestreo vy iz informacidén previa o 0D visual,
un titule encabezade etc., dosarrocllan esta estrategia 2%
permiten &l lecitor predecir =1 final de una historia o =1
rontenido de un sscrito aungue &ste no =248 muy adecuado.

Fror eijemplo, si = estA leyendo una historia sobre una nifa
que fus 2 comprar un refres=co. de repente se Cas Y tiene gue
regresarse a su casa por otra botella, se puede predecit que el
envase se 12 aouebrd aungue no ecsté especificado en el texto.
ﬁigécipqhgén.— fqui se anticipa cual palabra sigue de acuerdo
21 tema o & la letra inicizl d= la palabra. For ejemplo en el
snunciado los  nifics Jjuegan en el p.. pusd=n suponer  Que sera
catic, pargus O pisc va gus empiezan Cc0on p Yy S8 relacicna con 1a&
oracidr.

Inferencia.— E1 nifioc pueds deducir lo gue pasdé en una historia
aunaus o == aclare #= una forma concreta en la lectura retoma
1o gue comprandis del texto para inferir lo gue gcurrid.
Ejemplo: Cucanitas todos los dias =acasbz su macetita para gue le
1Sy 1bidem p. 77

(10 Thidem p. 77
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diera el sol a su planta des friicl. La regaba con gusto Yy cada
dia crecia ma&s. Un dia se le olvidd metorlia a su casa y  ya no
pudo regarla mas. Al leer el texto puede gue el lector infiera

que le2 robaron la maceta © =2

le murid por

2l frio de la noche,

aungue en el escrito no se expligue.

1

ant

m

Las estrategias

\

[

it}

o
1 (=i

ocorreccidn, que

corregirse para darle sentido al

o

£i

b
-

comite C

e

1

comete

n

anticipacicnes ore

semanticamente vy

[

=fic N Cass T ogus

i

U

eficiante.

nin~o

._J
10
)

mh
il
]

= mencionadas necesitan gque sl

eptado,
Ve

enunciado o kexto.

ada del

sintacticamente podra

lector

gue concuerden can

que utiliza otra

rad la estrategia

L

u=

en donde s equivocd Yy

Ejemplo. EI1

el pajaroc

senora  hace

parafrasea, se regresa,

escrito; es decir,

tratesgias ya explicadas

\,J

2 concentra en la lectura ya gue

dicclones sen

aceptables

clasificarse como un

no concuerden muy bien =21

infarmarse de

I
ih]
i
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de la escuela porgque lo es fusra de ella v no a la inversa. Fero
en el grupo escolar, es tratada como un objeto en el cual no se
puede actuar sino gque tiene que reproducirse fielmente esto
orasiona la mayoria de las vec2s que el alumno no sea capaz de
dar sus puntos de vista sobre lo gue lee, gue nNo sEa un lector
critico.
C. Teoria Psicogenstica .

™,
Y

For si mismo =1 aprendizaje no S8 constituye como un \
problema ya gue se da en =i indivicdus como un proceso espontaneo
y constantes =1 problema surge a1 pretender formalizar este

procesg & itraves de la escuela.

a1 considerar esta situacidn, &5 necesario determinar la

naturaleza esencial del proceso y la dinamica ean que se etectaa

a fin o2 centar las bhases epistemoldgicas  que 1o rigen ¥y
encontrar estrategias gue superen el problema antes planteado.
ta corrientes psicoligicas actuales se caracterizan por

profundizar en este aspecid analizando el aprendizaje vy las

Dentro de las teorias psicoldgicas de enfagque
cognoscitivista, surge la T=2oria Fsicogenética sustentada  por

Jean Fiauet.

Originalmente esta teoria dirigid sus estudios hacia el
desarrollo de la inteligenca peroc de =1lla pudieron extraerse los

orincipips medulares en tarno al procesc de sprendizaje en el

tomri
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para regir las actividades

resalizadas en =1 aula.

Fiaget menciona, "al desarrollo del niifo es un proceso
temparal por excelencia®. (11)

fara Fiaget (12) existen dos aspectos en el desarrallo
intelectual del nifo. El psicosocial v el espontaneo, en el
primerc el nifo recibe desde aftuera, aprende por transmisidn

escolar.
2s

£

ENS=SnaCT Y

lo gus €1 nino aprende 0 D1IENS3,

agquello

d=he descubrir por si solo, para esto

Fiageb, reallzi sus estudios en torno al desarrollo de las
estructura mentzles observando experimentalmente como los
syjetos construyen sus conocimientos.

&4 partir de= 10S s=tudios rezlizados por  éste tedrico.
miltiples pedagogos han inferido principics aplicables al hecho
educativo.

Desde a perspectiv de la Teoria fsicogenstica, la
canstruccion de conocimienta se realiza a través de la
interaccitn sujsto—cbiets  lo gue lleva a ia construccidn de
esguemas cognitivas cada vez mas compleios en el individuo.

Fiaaest {17y, a gdifersncisa d= Gtros ectudiosos no intenta
{11y FIAGET J. "El tismpo =1 desarrollo intelecutal del nino”

fnt. Desarrollo del 1nifo y aprendizaje wescolar. UFN p. 72
{iZ?) ibidem p. 72
(13) FIAGET v  Bruner "Apor taciones & la practica educativa”

Foglletn de Cisncias de la educacidn. URANM 0.
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definir el conccimiento sino gque pretende descubrir y establecer

cémo se pasa de un estado de menor a mayer conocimiento. Atiends

mas al proceso gue el concepto mismo.

En un proceso dialactico, =21 sujeto actida constante vy
libremente sobre 21 obiste conformando las estructuras
cognitivas las cuales, al igual gue el desarrollo bioldgico, se

modifica de estadios inferiores a estadios supericres.

£ =sta teoria se sstablsce una diferencia muy clara acercsa
del desarroilo del pensamisnto y =1 aprendizaje. El primero es
un procesc espontdnec, el segundoc es provocads por situaciones

-

El primer periodo ds decarrollo que llega  hasta los 24

mases {aprosimadamente), es llamado sensorio—motriz. "Durante
ssta etapa =1 nifio conguista =1 universo practico que le rodea a

través de percepcicnes y movimientos refiriendo todo hacia si
miz=mo al principioc v situdndoses como un custpo entre los demas,

al final.™ (143

al isrcicio de reacciones
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instintivss quse denotan un proc=2sc de asimilacion precoz, ya que

&

13

=z afinan con el sjercicio conducen a discriminacicones practicas

v dan lugar a una especie de gzreralizscisn iz la actividad.

segtin  Flaget”




z2nizan en habitos y percepciones que

ul

estadio, los reflejos se or

se incorporan a gsguemas deE accisn cada vezr mis amplios gue le
permiten utilizar su inteligencia (exclusivamente practicas) en
lza manipulacidén de ohbhjotos.

El siguisnte pericdo del desarrocllo denominado

= 2

preoperatorio, va desde gue ipicia el lenguaje hasta los S5 a /

nguaje, hace su aparicion

i}

amos. Gracias a la manifestacidn del 1
el pensamiento propiamente dicho. La accicn es todavia un

soporte para que 21 nido comprenda su mundo circundante y S8

El nifo es capaz de imitar y realizar actos simbdlicos es

d

decir sustituye con un histo la susencia de octro =2 un

determinado esquema de accion.

= irreversible ya gus

o  puedse desprenderse  de su propio puntc de wvista no logra

detferminar la accidn contraria a otra accidn ejecutada.

£1 tercer pericdo == =! de las cperaciones concretas. En al
se encuentran los nifkos  de sdad  escolar {al wmenos en la

Fepablica Heuwicanal, ya que comprende de les seis a  los  doce

a8os. E=zte sstadio ce carackteriza porque el pensamiento del
nifdn se descentra v se vuslve reversible: "El nifo es capaz de
aresenciar o eiecuetar uns 2ccidn en corden vy posteriormente

ocdavia en este estadio =21 nifo no puede

e — -3 i3 - T % L
sensorial direct . (15

T}

143904
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El cuarto y Gltimo periodo del desarrollo mental es el de
las operaciones formales. Se i2 ha 1lamado d= esa manera porgue
en él, "el nifio es capar de nrescindir de les objetos concretos
para tormualar hipétesis en tarnc a los fendmenos gque presencia.

£E1 individuo puede formular hipétesis y teorias vy puede razonar

“
i
\"I

ot

de los particular a io gensral vy viceversa™. |

E1 aprendizaje se da cuando el indiwvidun se2 encuentra con

un obieto de conccimiento desconocidoj enseguida experimenta un

estado b= desequilibric que lo ochbliga 2 asimilar las
caracteristicas de dicho obisto v al acomodarias a sSus

sstructuras previas siguiendo un esguema ge accidn smpleado  por

el suieto, es exitoso cse recupera el equilibrio y se pone en

macznismo d= adaptacian.
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actividad constante del aiumno. También exiges de &l una actitud

circunstancias gue
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critica ante los

se le presenten y un firme interes por descubriyr Ccosas NUBVAaS.

"gus la base de todo aprendizale,

la comprensitén. Los nifkos
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incluyenda el d
aprenden relacionando su comprznsidn de lo nuevo con 1o gue va

conocern, v en el proceso modifican o laboran su conocimiento

previo” {173}

(143 SWEMSON Leland C. "Jsan Fiagesh: una t=oria maduracional
cognitiva®™ Ant. T
Tecrias del aprendizais. UFN pp 211-217.

{177 FIAGET v Bruner: "Apcriaciones a la préctica educativa®
Folleto de Cizncias de la educacido, UNAM po 02
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1 aprendizaje 25 un ptroceso continuo vy

m

Fara BSmith (19}
completamente natural como el hecho de respirar, por ejemplo
las nifos tratardn de eludir las situaciones en donde no haya
nada gue aprender, asi mismo buscarin la manera por salir de la

posicién en donde ne pusdan respirar.

Desd= el punto de vista metodoldgico =]l apraendizaje del
ienguais Aohe estar encaminado al desarrollao de conocimientao,
habilidades, capacidades vy destrszas Qque permitan al nifoc
aprender d= la realidad y no sélo de los libros. es5 decir,
aprender a chservar, cussticnar, formular hipdtesis, explicar
nechos, fenémenos y precesos, asi como establecer relaciones v
buscar las causas gue l=s dan origeny ss orienta ademas a gue
tcdo o aprendidoc. pusda ser utilizado per el alumno en su

heneficion. 21 de =su familia y de su comunidad.

os no aprendsn, siose les nlega

ot

doe la l=cturs, Como

I

on: comprensidn,

M

anilisis., critica. @si un nifc gue aprende a hablar debe estar
inmerse en 21 lenguaje hablado, un nifo gues ampieza a leer se le

d=sbe prov=s

de tods tipo de lectura y no privario de ella.

Gamezr Falacics (22 afirma gus =i le lsctura implica una

relacisn =n 13 gue inb=racidian tento vy ilector, entonces la

i - i, - 2 - 4 - ~ - 1

187 “anrendizaiz acerca del mundo vy del lenguaje”
15 lingit: co v ocerriceluam esceolar. UFN p 12

.
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comprensidn implica la conskruccién activa, por parte del lector

y por el conocimientro previo del texto. Vi

€1 alumno, la mayoria de 1z= veces no comprende ya sea  una
oracisn o en texto porgue =21 lenguaje ahi utilizado no es

ipcide con €l. Fara esto es

]
m
pu|
a

- .
fo o sl

parte C

=
-

prapio del
muy importante gue ! ninpo ampli=z su vocabularic, una mansra de
ayudarlio es familiarizdndelso con diferentes tipos de
diccionarin; toda palabra nuewve Que el nifoc domine lo ayudara a

comorender un amplic abanico ds oracicnes.

Jokln Passmore dice Ou "Ergefarle al nifo lo gue significan
tas situacicnes vy las relariones sociales es ensenatrle a
comprender 23S praciones". (21

Smith 27y  considera gue los  nifos aprenden A leer
gnicamente  leyendo vy o para gus ==t s=2 logre s necesario

facilitarles la lectura, tratar de responder a lo que el nina

‘2la rtambién la importanci de hacer a los

quistrs nagcer

byl

nigos comprender gue lo escrito tiene un zignificado. Si no hay
bisqueda de signivicado no puede  haber ni prediccidn, ni
comprensisn, ~ni  aprendizalise. Es necesario avudar al alumno  a

zntender cualguisr matsrisl  impresc  gus l2 1llam= toda su

(20 GOMEZ F. Margarita "Indicadoress de la comprensién lectora"
Univerzidad de las Américas, A.C.-0EA p.Z27

{Z1) PASSHMORE John. "TEnsernanza de la .cumprensidn" Ant.
Dessrrallo linglist v Curriculum escolar UPN. p. 17

{22y EOMET  P. Hargarita "Cansidevraciones  tedricas  generales
acercs le Ant. Desarrollc Linaglistico v
U oy g2x-84

i
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E. Fapel del maestro y el alumno

El papel del maestro de acuerdo a la Teoria Fsicogenética
gs el de ayudar al alumno & construir su propioc conocimiento,
prepararle  experiencias  para gque aprenda interacuando con el

medio ambiente.

Debe cumplir con su provesioin, comprender, convivir con sus
alumnos. Fomentar 1las interacciones socliales a travées del
trabajo por equipo, visitas, entrevistas, Hoursiones, juegos,

etc.

El masstro al preparar sus clases, debe teper en cuenta las

necesidades e intereses y cataclteristicas de sus alumnos.

£1 masstro debe estar preparado para ayudar a los nifos  a
pEFCibD1lt ruevos problemas en la  lectura vy a desarrallar

actividades gue esps problemas regulieran.

(Z7)

oodman Z3) indica que es importante gue el protesor

q
11

1]

conduzca a los ninos a comprender la importancia de saber leer,
gue los motive para gue s2an ellies los que descubran 1la

satisfaccidn y 21 placer en la lectura.

s muy importante gque el maestro considere el despertar de

ur apetito de lectura y del arte de conducir las lecciones con

entusiasmo v vivacidad.

i

estar a1 pendiente ge las

dificultades de cada uno de sus alumnos.

n

F1 a2lumno debe aprender potr si mismc, ser el protagonista

g o——

{23y Ibidem p. 54



b

aci inventar,

= aci oh=servar,

=

de su propia educ én, ctresar.

investigar, vy

formular sus  propias explicacicnes sobre lo gue sucede en su
cantexta.

Debe también confrentar =us ideas. expresar sUus
conncimisntos schre un  determinado  ftema v aplicar lo que
aprendis.

E=' muy importante gue 21 alumno SHPrase sus axperienclas
Familiares 0 cotidianas para relacionarlas con la clase escolar,
a=i como estar =n contacto con 2l medic gue 1o rodea a través
de la escusla.

Los nifns deberd&n comprobar su propia comprensidan y avanzar
por =i mismos en su procszsc lector.

Cabz mencicnar los tioos de didaciicas existentes para
destectar =1 rambio sn cusnto 2 1s relacién maestro-alumnc, el
rol  del  masstro, del masstro, del alumno, los metodos ¥
programas: camo se concebia la ensedanza de la lectura vy cémo se
=valuaka.

Didackica tradicional

Tiempos atrds para =1 maestro el alumno era  sclamente un

recipients "a llenar", nz poseia conocimiento alguno vy debia
gus dichos conocimisntos llegaran a sus manos ya
elaborados., sin necssidad g2

El ma@tondg vikilizadn =2v= la suposicign dsl  masstro, cuyo
instrumentea e= 21 verkalismo gus oontibs 21 aprendizaje como



29
producto de repeticidon ¥ 1a memorizacidn de los
contenido{pretends grabar contepidos en la mente de sus alumnos)
los cuales s0n presentados en una forma acabada,
irncusstionable, frena =1 desarvollo social debido a =11

disciplina rigida.

La evaluacidén es mecdanica v suele intimidar al alumno.

.1 maestro tiznpe que anctar todo
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detzalladamente (horario, actividades, material, etc) es por es0o

gue se atribuye el rechazo a la improvizacisn.

Los ohjetivos san conductuales vy delimitan claramente lo

gue ss espera del educando. gus supuestamente el programa ez de
zcuerdo a sus diferencias individuales.
La prictica docente en 1la tecnolcgia educativa =1=

raracteriza por =i dominic de técnicas., no de centenidos, es por

avaluacisn estada relacicnada directamente con lios

"

i
0
e
I

D
n
e

objietivos de aprendizale.

Dida&ctica critica

Es importante mencionarla porgue de ella dependera en  gran
catrte gue la relacidn masstro-alumno alcance sus aptimas

consecuencias =2n 21 proceso ernsenanta—aprendizaje.

La didéctica critica rechara definitivamaente gue el docente

- . P T =
== convisrta sn un rzproduacior o0 23

cukor ge modelics de
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programas rigidas vy orefabricados por departamentos de

planeacisgn o por expertcs tecnélogos educativos.

Fara essta didactica los masestros son los que tienen la
obligacidén de elaborar su programa personal partiendo de los

lineamientos genesrales.

La didactica critica supone desarrollar en el docente una
auténtica actividad cientifica, apoyada en la investigacidn en

2l espivitu critico y =n la autocritica.

n 1a didactica critica el aprendizaie es corncebido como un

antes momentos de ruptura y de

o

proceEs0o Gus manifisesta cons
reconstruccién, las situaciones de aprendizaie se concentran mas

do, de aqui ia gran importancia

(v
+
i

CL

en 81 process gue en gl resu

de gus las situaciones de aprendizaje como generadoras de
sxperiencias gue promueven la participacién de 1os educandos en

su propio proceso de conocimiento.

gl

oy
W

0

trate diddcticas gue se manajan

u

i

Es por 2lilc gus las e

3
ot
i

en exta Fropuesta estidn basadas e didé&ctica critica, ya que

(1]

con las situaciones de aprendizajis se pretends crear un ambiente
propicioc para gue el alumno participe activamente en 1a

construccisén del conocimiento. desarrolle su  autonomia y el

pensamiento critico y reflexivo.

F. Evaluacisn

Como partes del procesc snseRanza—aprendizale

A

n

2 Cconsidera a

r]

laz evaluacién elementa essncial gue reguiere de ta planificacién



previa ante tal o cual situacién por lo gque toda abra que se
emprende con el fin de mz=ijorar algan aspecto del proceso
ensefanza—aprendizaje no esta completa sino incluye un mecanismo

dispuesto a evaluar los resultados y el trabajo desempenado.

Tradicionalmente, la evaluacién de la labor educativa se
limitd a la participacidn de pruebas pedagégicas a traves de los

cuaies se pretendia medir hasta gquée grado el alumno, habia
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ndiraje establecidos en planes y

Con dicha concepcidn, en torno a 1a evaluacion se considera
posible planear la actividad escolar; decidir la promocidn del

alumno y =levar la calidad de la ensenanza.

Faro la realidad escolar y los fracascs experimentados  en
=51 rengidn educativo nacicnal, han nussto de manifiesto ei

En primer f&rmino, un numero obienido por el gducando en un
2xaman no 2= suficisnte para  identificar  ios &uitos Y
deficiencias de las estrategias utilizadas por el docente.

[N
]

Azi mismo se descuid 21 aspectoc cualitativo de la

BNSenaliza, al atender mds a los resultados que a los procesaos

seguidos por el alumno en s construccidén del conocimiento.
Fara los efectos del presente documento, se hace nascesario
(=) S.C.

5 "fouerds Moo 17 Ant. Evaluacidn  en la practica
joczonts LEN po 3




modificar la concepcidn scbre la evaluacidn antes planteada,

optande por un concepto gue conjugue el aspecto cuantitativo con

el aspecto cualitativao del aprendizaje.

Dicho concepto seria la svaluacidén ampliada, Bertha Heredia
{(25) mencicna gque este tipo de evaluacidn utiliza wna gran

varisdad d= instrumentos de distintas disciplinas; no acepta gue

los obistivos sefalen lc gus deb

g

=+ evaluado ni que 1os

m
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alumnos =san =1 tnico elemento oune se tome £n cuanta.

ls= procesos mas gue
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en los productos.

Ern las situaciones de evaluacidn el maestro considera: las
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= d= alumnos. texteosz vy preguntas; asi como el
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caracteristic
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tismpo y la pericdicidad con la gue se re=aliza la evaluacion.,

(75 HEFEDIA AL EBertha. "Lz evaluaczidn ampliada” dnt. Evaluacidn
2 1z : : -, PN Do




CaFITULO IT1

MARCO COMTEXTUAL

TJodo acto educativeo a cabo en México ss norma ¥y legisla a
traves de documentos redactados en estricto apegqo a los mas

aitos fines constitucionales.

Es importante e interesante conocer la historia de la
educacidn en HMéxico en todos sus aspectos vya gue permitira
criticar +oflexionar sobre como  ha  1do svolucicnando ia

educacian asi como 10s crincipales problemas  por los que

atraviesa.

. Folitica Educativa

A continuacidn se describirda de una manera entendible 1las
1
etapaz por las gue ha pasado 1 sistema educativo de acuerdo &

1z historia nacional.

s 1a colenia, la iglesia controlaba la educacidén por 1o
gque los ceontenidos religiosos predominaban en todo el pais. El

chietive fue proporcicnar la formacidgn tecldégica prevaleciente
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nizacidn social legitimada

sohte la concepcidn del poder v una sociedad construida sobre el

En la indepsndencia, s2 establece una relacidn directa
[ S e . I - =
entre educaclén v =oaciedsd., £sta debe favorscer con todo su

poder & la instruccidn. Su obietivo era lograr una sociedad

de acuerdo a lacs
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Durante la &poca de la FReftorma, se separan l1a iglesia del
Fstado con la Constitucidén de 1857, ademiés en las Leyes de
Refarma v principalmente en la Ley Lerdo de Diciembre AE 1874

Mo =en 21 sistema educativo.

1

1

]!

que establecid =1 1lai

Con la Revolucidén v con el establecimiento de la Secretaria
de Eduracion Fablica en 1721, gqueda clara la organizacidén de un

zistema sducative gue =5 hasta la actualidad la base del estado

hoee del trabsio de Lizaro Cardenas fus 2 traves de 1a

-

1

E
—
snsefanca técnica, la capacitacién de los individuos en mejoras

la colectividad. La educacidn en ese sezenio fue integral

it}

zmcialista.

Con Gvila Camacho =e elimina la educacidn socialista ya que
ce reformc el art. T Constitucional y se pretendid reafirmar la

nte la cooperacidn el desarrollo cultural vy

3
m
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unidad nacional

;
. - .
~— e = =
id CoOnviveEntCia soCisl.

En =1 sews=nic de Ldépes Mateos. la accidn maAs sobresaliente
gque dirigid en ese entonces el SBecretario de  Educacidn, Jaime
Torres Dodetr fue e1 plan Macional para la Expansicon vy el
meioramieznto de la ensefanrcs primaria (Flan de 11 afos! y tuvo

como  fin garantizar a todos los nifos de Mexico la educacidn

primaria gratuita vy chligsteria. Se modificaroen los planes ¥
programas psEro no s2 logré sficisncia en =] aspesctc cualitativo.

Durantse el agnbierno de= Diaz Ordaz., se reformaron algunos
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matodos pedagdgicoes, la crganizacidén de un servicio de

orientacién wvacacional, 1a radioprimaria vy telesecundaria, l1a

simplificacidn de lcs programas y la difusidén de 1libros Yy
materiales de lsctura: peroc como no se mansijo alguna teoria

pedagdéglica en esprecial no =@ puede precisar 2l grado de meljoria

cuzlitativa que s= obtuvo.

En =1 sexsnio de Echevarria, las acciones fueron los
principales filaséficos gue Tueraon placsmados en la nueva Ley
Ceneral de Educacidn de 1973 dentro de las reformas legales. La

v

descentralizacion tacnico—administrativo. también l1a
investigacian Y planeacison permanentes, la rengvacidn

pedagdgica, se reformaron in=s programas y textos gratuitos pero

gquedd muy clvidada la actualizacidn de los maestros.

Durante el geobiernc de Lépes Fortillo el pais pasaba por
una rcrisis econdmica. El Secretario de Educacidn, Fernando
Salana =labora un plar educativo w2 su  obietivo Ffue 1a
seducacion bisica para todos 1os ninogs v igvenss, tratar de

sctablerer la eficisncis v relacignar la =cducacidn terminal con

Cn 1982 durante =1 gooierno de Miguel de la Madrid se puso
2n marcha cofra reforma a 1a gsus llamaron Sevolucidn Educatiwva

que fue dirigida pov Jestiz Fey=ss Heroles. guien en ese momento

era CSscrstario d= Edocscidn. Z= +tratabz de ‘+veslacionar 1z
la sducacisrn lsa2l con la2 one =& mameiabs = 'a practica; el fin



=2ra mejorar la calidad de= i1a misma cambiando métodos Y
procedimientas, descentrzlizarla, crear una nueva sociedad vy lo
principal mejorar ia Formacisn de los docentes. se establece el
bachilieratoe como reguisito para cursar una licenciatura en 4

afos en las sscuaslas normales &écstp trajo comg Cconsecuencia un

baig ingreso de alumnos  y una incorporacidn  mEnor de los

En =1 sexenis pasado s2 DusSc 20 marcha un programa para la
Modernizacicn Educativa. Gicho programa pretendid hacer un
aiust a 1lns programas efectuando una descarga de contenidos
sguilibrado en importancia académica, las asignaturas vy dando
mas libertad al docente para que implementara técnicas vy

neresidades gus experimentabs.

n

matsdnloaias mds acordss a la

a parte, se slimina la programacigén por cobjetivos io

ous implicaba una concepcian psicolégica de caracter conductual

—
[

ilidadecs de rcidn 2 interss de los alumnos.

m
m

i

v reducia las post

Con anterioridad el docente acataba todas las actividades

us el programa ls sugeria. ys gus  ecstos e=taban elaborados
suponiends gue evran acordes a la realidad escolar en cualguier
circunstancia. E1  Frograma para la HModernizacidn Educativa
permitis gue el docente llevara a cabo 1las adecuaciones

El obkiestivo en 21 Frograma de Modernizacidn Educativa es

transformacdora con una  estructura

v

v tecnoldaico.
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fortaleciendg la solidaridad sccial y la jdentificacién nacional.

A manera de conclusidn. se puede apreciar gue no gxiste

tircas educativas realizadas en cada

ol

continuidad en las pol
sexenio parece ignorar las anteriores, los planes vy programas

sido waloradas desl1 todo
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gue fusron planteados, en e=tas,

tampoco  se= han hecho ssaluaciones sobre la eficiencia o 1la

Y

y, =n cads reforma la maycria de las veces
lo= avances son nada mas cusntitativos o las acciones planteadas

guadan = nivel de discurso.

Zin embargo. 2 pesar de todo. no se puede negar gue Mexico

avanzado en cada momsnto de la educacidn y  que la lucha

w

continua por legrar una cobertura a nivel nacicnal., porgue siga

icatoria v sobre  tado elevar  1s
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E= importante destacar que =1 rengldn educativo por muchos

afns  ha sidg considerado cono vna carga scondmica para el pai

i

va que los recursos monetarios gus reguiere,s2 supone puaden ser

mejar aprovechades en oiros renglaones de ls sconomia nacional.
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sta perssctiva s estd ya gue se observa  un

cambhio en cuantc =2 la2s eupsctativas gus de este aspecto se

pmd

tienen. De ssr considerada comc una carga la educacidn pasa &
cer concehida como uns irmvercsidn gus ftards o 2 tempranc ha  de

- PE e = e — S N B At S e -
rendir 1ms frutos ssperados para acrecentar =1 desarrollo  del



&, Plan de estudios del Frocrama para 1a Modernizacion Educativa

El plan de estudios al inicio de este régimen se baso en el
nuevo models educativo y los perfiles nacionales de desempeno
para la educacidn basica. durants sste ciclo =scolar  1721-1992,

e=te modslc gueds fuera de sperszcifn al cambisrse el Secretario

de Educacign Fablica.

)]

Se pretends articular la =ducacidn preescolar, primaria ¥y

via enlazéandolas v vinculandolas de acusrdo a sUSs

“+
yub

carscteristicas de&  una mansrsa izxible, cara Facilitar la
serusncia v praogresién del proceso educativoc tomando en cuenta
logs elsmentos  cooupas Bn cada nivel: completando un ciclo

formativo vy & la wvez articuiado al ziguiente, de acueydo a las

las neczcidades de cada
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regidn y de la nacian.

L as 1ineas de Formacisn basica, son ins sedalamisntos

canvencionales gue ayudan a desfinir las cualidades gue se desean

[

de leosz egresados  en cadae nivel, convertidas en perfiles de

campetencisa. vigilande 1= conbinuidad de los contenidos
educativos.

las lineas g©e formacidén sstimadas  son ocho, iinsa de
formacién para 1= identidad nacicnal v la democracia, la
solidaridad internacional, cisntifica. sstaética, en
comunicscisn, ecoldgia v limsa de formacidn para ia salud.

Er 1a seleccién de ics contenides se traté de gue 1a
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essncialidad, funcieralidad, integralidad , significatividad vy
factipilidad.

lLa organizacién de los rontenidos de aprendizaje depende de

tres aspectos que deben tomarse en cuenta para la elabaracidn de

los programas; el grado de desarrollo cegnoscitive en que Se
encuentra 1 alumno, los propgsitos gue =8 desean lograr de

scuerdo al nivel v la naturaleza d=l obisteo de conocimiento.

3

Sa tomaron tres criifsrios para la organizacidn vy seleccian

tomands en cuenta la forma en

gus= 21 nifc capta las cosas; cistematizacidn, iniciando con los

concentos hasicos de una materia hasta el acercamiento formal v

la conver yencia, para que el aluwnno apligue 105 conocimientos de

ituaciones gue se le presentan,
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= 1a afertan de manszrs dilecta o indirectamsnte.
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Dentro  de los contenidos dade la edwacidn bisica =¥=]
votomaran 1los correspondisntes a la primarix. agui s reafirma

el proceso de socializacidon =n 21 nino,. iriciando en preescolar

v le proporciena las nociones gue le avudan a comprender y dar
csentido a sus derechos v cobligaciones con la soriedad.

Lo gue desea lograr = traves de la educacidén primaria, se
precisd =n los perfiles de dezempesno en sus diversos ambitos de
— a1 1 = = i & -1 = . - - N 0
deszarrolle, como son =1 personsl, econémico, social, cientifico.

tecnoldégico vy el desarrollo cultural. S=2 parte del nivel

coanoscitiva  del niac vy interosses. para gue pueda  adgquirir
iy nanzsamientc orifico v C1=¢ ¢ ias erramientas
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matematicas, eslementos dal metode cientifico v el maneio de los
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En oprimaria los contenidos se organizaron de dos formas,
globalizacion ¥ sistematizacién, tomando en cuenta las

necesidade ; caractericsticas del nifdo en esa edad pecolar asi

n
-

como también 21 caontexto socizal.

=
fir:

Dehido a gus == r=alizaron modificacionas en los contenidos
educativos vy S22  S2pararon algunas materias, Se imprimieren

puswvos libros de texto en los aque =2 especificaba que eran  una
propuesta  de lilros pars el alumno y gue estaban  dentro del

programa Rara la modernizacidn educativa.

‘a los maestros, uno para

Los libros incluyen un

los padres de familia y ctro para los alumnos, en los qgue se
explica brevemente B2l corntsnico de las lzrcinnes de acuerdo  al
grada v a la materia referida. esto para poder compender  la
Ffipalidad de los t=mas incluidos, asi como la manzra de aobtener
meiores resultados al mansiarlo.

Lo realizado al inicic del seszenio pasado, en io referente
a Educacitn, constituyd un puente para poder llegar a otro de
lgs preagramas gue s2  incluven  dentro de= la modernizacian

sducativa, gue sz dezcribivd a continuacian.

Como  parts 421 fAcuerds BMacionsl de Educacidn Basica, ia
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Emergents de Feformulacidn  de Contenidos ¥ rMateriales
Educatives, gue se dieron s conocer &n el programa Emergente de
Actualizacion del Maestro (FEAM) durante el mes de Agosto de
i9%Z: en donde se representaron los contenidos basicos que S8
deberian de manejar en las difFerentes areas vy asignaturas del

~ontenidos del programa

I}

Aivel primario. junto coen alguno

Frograma Emsrgente A= Arctualizacidn del Hasstio tiene

maestros  fiensn ¥y sstimulsrios a que s& sigan preparando ¥
actualizando permanentemente. Lo realizado incluyd en  primer
iugar la capacitacicn y actualizacien de insepctores, directores

v U Socente par ecscusla, oulisnes a su wesz dirigietron l1a

actualizacisn =0 sus ceniros de trabajo. For 1o antsrior se
pusds comprender ous en ~=dzs ssrusla, S8 0 manelaron diferentes
versliones sobre =1 FEi. ya gue =1=] interpretaron Y
reintarpretaron de acuerdo 2 la superiencia y puntos de vista de
cada gulien.

foun =si =2 rezalizaron rzunicnes en cada czntro de trabajo

para unificar criterios en torno al manejo del programa y  la

metodoiogia.
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grande vy aceptar las innovaciones y nuevas tegrias educativas,
al misme tiempo retomar sus experiencias vy enriguecer su
practica docente con el trabajo colegiado del director vy

conpaneros masstros.

Fara 1 ciclo escolar 199Z-1993, con =21 Frograma Emergente
de FEeformulacién de Contenidos y Materiales Educativos, en
educacidgn primaria se hacs é©&nfasis en cCinco puntos muy
importantes, gque scon necesarios para mejorar la calidad de la

misma de acusrdo a la sociedad en gensral, estos son: (26)

i.—= Fortalecer =21 dominio de la lectura, la escritura y la
experiencia oral, es decir, orientar a las gensraciones Jjdvenes
hacia un uso eficarz y creativo de la lengua oral y escrita,

i la vida cotidiana.

M

tanto =n los estudics Como
2.— Cultivar la capacidad de plantear y resolver problemas, asi
como la de realizar mediciones y cdlculos precisos, al tiempo
gue =e propicia la comprensidén y el disfrute del conocimiento
matematico.

3.— Dar un lugar destacado al estudio sistemdtico de la historia
de HM&uzicoe y recuperar la ensefanza de la geogratia, para
fortalecer asi la identidad regicnal y nacional garantizar el
conocimiento del patrimonio natural y cultural de la nacidn.

4.— Encauzar la educacidn civica hacia la conciencia de los

derechos v los mas altos valores del mundo actual, de tal forma
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influsncia se haga cencsible 2n tedas las actitudes vy

actividades de la vida escolar y comunitaria.
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3 BEF Buia para el maestyro Segunde Grado Méerwico 199
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5.— Ordenar los centenidos basicos de la formacidn cientifica en
torno a dos requerimientos fundamentales de la &poca actual; el
cuidado del medio ambiente y el de la salud. Este ordenamiento
tien=e como intencidn fomentar 1a toma de conciencia, el

compromiso y la participacidn del educando.

Fara gus 1lo anteriocr s= cumpla se presentan algunas
sugerencias con las que el docente puede trabajar en el aula.
las actividades gue incluyen las guias de Espafol se manejan por

les vya que se pretends gue todos los contenidos tengan

=
n

c
rontinuidad. E1 primer cicle corvasspende & primero vy ssgundo

grado, el segundo cicleo lo forman tercero y cuarto grados, vy el

sz actividades gue =2 incluyen en la guia de espanocl

— Jniciar al nifo en el aprendizaje de la lectoescritura.

- Favorscsr el desarrollioc de las capacidades lingluisticas

con gue ys cusenta.

- Propiciar gue &1 alumno ss  comunigue mediante diversaos
lenguaies vy madiants lz practica desarrollo actitudes de
conpsracidn, respsto vy responsabilidad.

El Frograma Emergents de Actualizacidn del Maestro pretende

L

L
pate

terminar con la sducacidn tradicionalista en la gque el alumno
era teceptor de infarmacidn y 21 masstre era guien le daba los

conpoimisntos; v gue la educacidan actual sea mé&s activa, en la

gue el propio alumng ssa goisn construve su suw conocimiento v



=1 maestro ss=a sSu gQuia.

Estos opropoisitos ao difisren con lo gue se propone 2n el
presente trabajo, sino lo contrario, hay gue separar ya lo
tradicional aungue sS=a poco S ROCO pargue se sabe que este paso
no es tan Ficil y la labor del maestro ceria comprometerse mas
con su trabaic y elevar la calidad de la educacion.

Fara rencluir con lo refersnte a Modernizacian Educativa se
axponen lo= copntenidos bdsicos para el primer ciclo en el
aspecto de lectura. (27}

— rontinuidad en el aprendizaje ds la lectura.

—~ Euwploracién = interoratacidn del contenido de textos en

forma oral, eszcrita y plasticas.

— IDesarroclio wmrensisn de la lectura.

- Eupresisn oral del contenido de cusntos vy narraclanes
Drevas.

. Seleccisn de libros v obtros materiales impresos  a lps
ous tenga acceso 1 slumno.

_—  Eeconocimiento de 1os wusos v formas  particulares  del
lenguaijse escrito noticias pericdisticas, anuncios,
cartas., recados etc.

— Farticipacitn en la organizacidn y cuidado de la biblio-
teca del aula vy empleo regular de la misma.

—~ lecturs del grupo = intercambio de ideas schre lo leido.

— Esceneficscidn o2 cuentos vy diilogos.

Frimaria

Mawico 1?22 pp.
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C. Frograma de Desarrcllo Educativo

ia participacién de la poblacidn tanto hombre como muieres

o= paises posibilitan el desarrollo social a través de 1la

pmd

en

sducacidcn.

- El programa de Desarrollo Cducativo (1%95-Z000), coansiste
en un conjunto de tareas que permite considerar innovaciones gue
s=tan =n marcha a nartir del Acuerdos Nacional para la

Moderpizracicn v ESducacidn Eifsice v consideran a la educacidn

come  factor sstratégiceo d2 desarrollo para 21 pais propiciando

todos los ambitos el acto de
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educar. como una pretencién de la transformacidn del ser humano

CAanformes 2 una concepcidn del Foaturo.

£ relacidn al masstro 21 programa lo considsra como  un
aaente de esencial de la cz2lidad. octorgandole atencidén especial
2 eu condicién socizl, cultural v material procurando  una

actvalizacidn, Fformacidn y ravaloracidn sccial del magisterio en

— DLar rezlizacidn plsna a los principies y mancdatos

contenidos 2n =l Arbiculs Fo. de 1z Constitucidn y en la

dizposiciones de la ey General de Educacidén.
-  Lograr esquidad =zn ] zaccesp a la sducacidn; es decir que
todos  1os mex gursinn d= igualdad de derecho & que




4aé&
sa les imparta la sducacion en cualguier lugar de 1la
Fepiblica Mexicana.
E=tablecer y estimular l=a productividad y creatividad
en el desempeidc de todas las actividades humanas;

disefando proyectos encaminados a lograr éstos fines.

Ciesminuir 1z cantidad de informacicn a cambio de
reforzar, cambios vy actitudes aque permitan a las
sducancos a =u meior desarrollo Y decempeno

rancentrandose en  los métodos y en las  practicas que

Fortalecer desds la educacién basica el interés y el
szprecioc por sl conocimisnto cientifice vy técnica.

Fortalecer en los educandos el sentido de pertenencia vy
res=ponsabilidad de cada uno de los dmbitos sociales; por

sejemploc qua sienta propio todo lo gue en obligacidn

dusno de algo o de
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alguien, (familia, cemunidad, nacion v humanidad) .

Gprovechar las comunicaciones electrdnicas en la

anipulara convenientemente todos los aparatos modernocs

3

gue servirdn para acrecentar su educacidn no anicamente

camo forma de diversidan.,

M
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zar una conciencia sccldanica incluyendo més obljistivos
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— Tar prioridad & los arupos sociales mas vulnerables

f ]

{disca wrales v urbanos marginados, los

=

acitados. los ¢

jornaleros agricolas, emigrantes vy los indigenas) .

=z un programa Flexible vy abierto 21 analisis y a 1la

|
m

discusidén gue podra ser entriguecido en el curso de su

=jecucidrn.

5 cortinuo v de largo plazo que
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periodos gubsrnamentales.

Tl

rno puede circunscribirse

Ezte= nrograma pretends llegar a todos lgs rincones de
México v aplicarlo de a2cusrdo 2 las condicicnes gecgraficas v

socic—culturaies de cads uno de =21la=s.

= concluir con =ste programa se  expone el siguiente

El1 programa de Desarrolle Educativo no se ha 1llevado en

gran medida, ya gue la mayoria de la poblacidn, principalmente

s

= las =zonas marginadas. no  ha recibide los frutos gque se

L

esperaban vy ©stc se dehbe a graves causss. una de ellas la
econamia nacional travendo como ceonsecuencia que no exista  una
eguidad en =21 acceso a la educacidén: muchos ~ifocs no cuentan con
las mismas oportunidades 21 comsnzar con su 2ducacidn ya gue

Os Facursas naecesarios
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para continuar estudiardo v con ésto no =2 1l da un seguimientao

=21 Orticuln Tercaers de la Constitucien de gus la educacién  debe



D. Educacitn

la educacien Formal s= bhasa n el Articulo Tarcero

Constitucional, en la Ley Gezneral de Educacidn y en los Flanes vy

Frogramas de Estudio de la Secretaria de Educacidén Fdblica.

£i Aarticula Tercero sefala gue todo individuo tiene derecho
a recibit educacidn. El Estado-Federacian, Estado vy FMunicipilos

impartirda educacidn presscolar, primaria vy secundaria. La

seduracidn primaria y sscundaria son obligatorias.

Tendar & = desarrollar arménicamente todas las facultades

del =+ humano y fomsntard en &1 a la  wves =1 amor & la Fatria
Y 1a conciencia de la solidaridad internacional, en la

Garantizada por =1 Articuic 24 1s iibertad de creencias
Hdicha eduracidén sSsra iaica. orisntando esa sducacidén en los

recultados del progreso cisntifico, luchara contra la ignorancia

v sus efectos las servidumbresz. loz fTanatismos vy los prejuicios.

Tada la educacidn gue =1 estado imparta se2rd gratuita. (Z8)

D= aruerdo al Articuls 46 de la Ley Benesral de  Educacidn,
los conbesnidos de  1a sducacidn ssrén definidos en planss vy

programas de estudio gue son desarrollados en una institucion o

oergsl g E} travécs de iozs docesnbss d= acuerdo al nr=zda escolar

e 1 3 = £ §s H N P bS ve koo = 5 X -
atxiliandoss del libro ¢ga to=vhka aoratuates W oTyos rateriales
{ T8 e

(28 EE: v Lev General de
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didacticos.

En los programas de estudio deber&n establecerse los
propositos especiticos de aprendizaje de las asignaturas u otras
unidades de aprendizaje dentro de un plan de estudios asi como
los criterios vy procedimientos para evaluar vy acreditar su

cumplimiento . {(2%)
E. Contextp Social.

El proceso educativo abarca tanto la educacidn formal como
ia infarmal, por lo tantc, la sscuela no es la anica instancia
sorial en la que se desenvuelve y educa al nimo cuestidn gue
ciempre debe estar presente en el docente, ademas de tomar en
cusnta =1 contexte social en el gue esta inmersa la institucidn

sducativa.

ia ciudad d= Delicias., comunidad en la gque se desenvuelve
el procesc educativo de les nifos de la Esc. bLazaro Cardenas
2004 correspondientes al Zo. grado se caracterizaba por ser una

regi6én de actividades de caracter agricola.

Fero a partir de gque se pressntd esta  fuerte sequia la
tierra d=jd de producir: la ganadsria también se vid afectada.
S5e ha dado un gran impulso a ctro tipo de actividades y se
abrieron nuevas maaguiladoras para auwe asi los habitantes de esta

ciudad pudieran trabajar y sobrevivir a esta crisis.

El nivel =scondmico de las familias es variable hay algunas

~—

=9 5 Articulo Terceron Constitucional y  Ley General de
Educacidn. fAgosto de 1793 p. 74
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con posibilidades econdgmicas muy amplias  en contraste con

aquellas gue son por demas limitadas.

Toda esta situacién se refleis en el trabzio realizado en
izss aulazs, pues seria un 2ryor negar 1a importancia gue tiene

e aspecta en el proceso gduca2tivo.

n
rt

e

tratando de vencey los

M

Mifmos muy limitados sconémicamant
chstaculos gue les impiden concluir su educaciodn: desnutrician,
Falta de materiales. =ntre= otros. En cambio ctros nifos que adn

teniendog a1 aic=nce tods
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1idade: no  sprecian
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oozicicn v desperdician el tieapo en las auwlaszs por falta de una

motivacian y un apoyo del grupco familiar.

‘o lo oue rzspecta al factor idenldoico s= pusde mencionar
nque debido a la efervesencis politica los nifos mantfiestan cada

1a necesidad de vertir sus copilniones al respecto ¥

n

vel ma

-r

proponen  comunmente utilizar practicas demccraticas en el aula
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15z == =1 =spacio fisico en el gue se

dz=szrrolia =1 acto sducativo. Comd institucidn social la escuela

encuentre  inmersa v como uno de los aparatos ideolégicos del
Ectadn conbribuve 3 hiace! vrevalecer las relaciones de
ins interssscs del grupo dominante. (30)

L, acidn de jerarguias. =1 respeto a un

TZoy ROCIWELL E oy Espeles

y
Ant. Analisis de 1s

~lases subalternas”
N p. 25
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worario determinade. =1 cumoiimiento

ia seccusla "Lazaro wOEG

ja zonz centiro de 1a ciudad v =2 cofn
en Delicias Chihuahua.

E=z una sscusla de prganizacisn
17 mascstros de girupo, ditector. una
? mapstros especiales (Educacion Art
= trabajadores manuales. CTuanta con
canchas d2 basgustbol. una expianad
nifdas vy Ninos; 12 escusla esta cerc
d= profeccidn =1 alumnado.

Ei masstro tradicionalments C
imitar legitima en su practica los
nianes v programas. Es importants
dorentes que hasta este moma=nto han
=nbro su trabaio tisnesn 2llos v la ©

Tal nhservacisan s fundamenta e
de e=llps e limita a2 cumplir con lo
propusstos en g1 programa.

lLa preparacisn academica de los
trabaic ==
Dasica v

1o gue = bradooe
£ I
e L2 310 ==

de requisitos, entre otros.

04, se encuentra ubicada en
stituye como la mas antigua
complsta en la gus trabajan

zubdirectora administrativa,

»
[

ca y bEducscion Fisical) v

]

17 aulas, una direccidn,

a civica y sanitarios para

ada por una malla gue sirve

ida como el a

ejemplo
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mn

J

c id

5]

os en

propuestos

—

zceralar gue son pOCOS las

cambiado la concepcidn gue

omunidad en general.

n 21 hecho de gue la mayoria
= contsnidos y actividades
docentes de este centro de

aments  naormail
in nivel de

L
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roles en 1 aula.

La Familia tiene

llevadas = cabo dentro vy

temotr &

momento d= proveetr  a

materiales necesat10s

menos aceptable el proceso

el momento que

realizados en la

mayor seguridad en lo gue

eguivocarse que unicamente se han encargado

participen

esccuela.

=
~F .

escasa ingsrencia en  las actividades

Ffuera del aula. Se puede establecer sin

hasta el

sus hijos y a 1la institucién de 1los

para que se lleve a cabo de manera mas O

ensefanza—apiendizaje. S5e busca hasta

mas activamente en los eventos

ague esto oroporciona al educando

-«

harz v amplios esguemas de motivacidn.

£1 grupo de Zo. grada Grupo i al cual wva dirigida esta
propusests gz muy heterogesneo, an cuanto =a intereses Y
necesidades se refiere.

Es  unp grupoe de 31 aluwmnos que s8 encuentran en el periodo
pre—operatorio {(de acuerdo a la Teoria Fsicogenética) los ninos
e ests  grupo se distingusn por ser muy inguietos, cCuriosos,
siempre oguieren estar jugando y requieren de una actividad
constante gue no les permita desviar su atencidén hacia aspectos

ajenocs a

los tratados en el aula.

Los nifdos del arupo antss mencicnado por ser la mayoria de
un medic secaneémico bajo carecen de posibilidades para  soiventar
ias necssidades gue duwante el curso se  les presentan,

mostrandose

las agtividades

ilevar

mayoria un ooco colaboradora vy desinteresada en

para a ©abo la ensefanza—aprendlizaje, ya
gus oDara gue sstas s realicen se necesita 21 apoyo de
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materiales del cual Sse cCcarece par 1o w3 mencionado

anteriormente.

Las relacionses familiares =Se demuestran en el grupo, poY 1o
regular 1z mavoria pertenasce s un nitclec familiar bien farmado

(padre—madre @& hijos: v el resto proviens de madres splteras O

23

padres divorcisdos vy eSsto -soercute de alguna manera 20 =u

sducacidn, {(resn=to a los demis, cumplisndo con SUS tareas

gescolares, la comunicacion en el ambito familiar}.

aue tienen  mayoiy  actesd a

M
o

= Syunpd, nay

—
=

]

~tiras obres no 1o pueden hacer

i
]

diferentez tipos de textos. mi

n

cos o alcanzan para

ful s

prey
0= SConom

simnlemants  porgus sQs FERDUP

™

mastar en libros, revistas, eritdicos v los padres de estos

frifos solamente los proveEen dz 1o mas NBECSsSarlo v elemental.

£1 aprendizais de cralguiesr conceptio ¥ en cualquier area

requisre forzosamente de. la manipulacidn de objstos concretos

=in 1ip= ruales resuita dificii gus logren la construcciagn del

Es importante resaltary Qus lo=s nifdos va no  acsptan las
claszes tradicionales ahors investigan cuestionan proponen. Esto

a2+ nuevas forma
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ssfuerzo se unieran la familia vy
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aubtor idades gue mo sisapre consideran 1o inngvadoer  come
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husno.



Las estrategias didécticas son los procedimientos gque  hacen

posible la operacidn de las conceptualizaciones y principios

pedagégicos contenidns en 1a Fropuesta, por tanto, su elaboracidn

representa esguemas orientadores de las acciongs para el trabajo
cotidians del sula en la =nsefanza vy aprendizaje de los
conocimientos escolares; éstas  comprenden la explicacidon de
recursgs,. actividades., Formas de relacidn e intervencidn del

docente vy del grupo—alumno pars desarrecllar los procesos de

apropiacion gel concoimiento. (313

L=s estrategias didiacticas gue a continuacidén =1
desarrollian, reEpresentan el ounto medular del presente trabajo ya

guz en ella se plasman, lag actividades que en base a los

lineamientos tedricos ectablecidos, se consideren pertinentes

M

para gue despisrte el interés por la lectura en el alumno.

l_as actividades constitutivas de cada situacion se  han
adaptado =21 nmivel de decsarvocllo evolutivo de los ninos de  Zo.
gradp, £stas responden a una perspectiva tedrica constructivista
que exige un proceso  de  aprendizaje dindmico en donde el

conoCimisntn se 2labora comp producic de la interaccidn sujeto-—

ietn,

Cl
T

estratsgias gue se slaborsron tiens =]l propdsito de

—- . - - - - -
Ina definicidén de la Fropuesta Fsdagdgica del area
t BaP| 0 la sscupla I1I. p. 2569
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ayudar al nina a gue descubra la importancia de 1la lectura,
como medio de comunicacidn dentro vy fuera de 1la escuela para
obtener significado vy beneficios de la misma a través de una

participacién activa y la cooperacidn dentro del grupo escolar.

Las estrategias didacticas se basan en  un concepto de
iectura diferente al tradicicnal debide a la influencia de 1la
psicolingtistica, en 1a cual ec ceoncebida como un praceso  &n el
gues el lector participa activam=z=nte para obtener significado de
e gue lee, usando para oi1lc diferentes estrategias. Agqui se tomd
=n cuenta las expsriencias y puntos de vista que el alumno vierte

=in marcarle los errocres gus comete, dandole seguridad en todo

]

io gue hace, y se le permitid ques se desenvolviera con libertad vy

Las estrategias didacticas gque <=2 manajan tienden a
Favorecer la comprensién de la lectura  en 2]l nimc, también
propician 1a participacidn de los nifos en el grupo escolar vy
&=tc trae como conssecuencia un  interss  por la lectura no

~r

'5?331:

[Tl

zplamente =2n 21 Aresa de ol sino en cualguier asignatura.

Lo objetives que marca el programa de Zo. grado del plan
T

1%%3 es5 gue se gessa alcanzar algunos propdsitos que se puedan

€

lograr v ademas permite {recsibilidad para lograr otras metas &

travs do las sstrate

I

ias didacticas—agui planteadas; estos

i

objetivos se resumen de la siguiente mansra: tS2)
& S a: &)

F O + fas] . - e - — S Ey . -
{37} G.E.F. Flan vy rCeroogramas de estudio. Educacidn Easica
Frimaria. Mé:xico 197



ral y la =autonomia del ninc

Fromover el desarrcllo irteg

respondiendo a sus intereses ¥y ritmo d= desarvrollo

cognoscitivo.

Fropiciar ‘la interaccidén  grupal creando un ambiente de
\\

confianza, l}bertad dandose una comunicacién entre maestro-

alumno.

Tratar de gue iGS alumnos tomen la lectura COmO una

herramienta gue le=s permitir-A aprender ¥y & la yez como un

sntretenimisnto.

n

firmar la confianza =i =i mismos =1 lszr textos gue Ssean

=

)

avudsr &l edurandn a diferenciar las Ffunciones de la lectura

-
~
et

s importancia gue tiene para ellos.

i
+
W)
)]

1a lecturs oral y en silencio.

1]

Feafirmar 21 valor gu m
OJue el nifdec utilice las e=ztrategias de musstreo, prediccidn,
anticipzacidn, inferencia vy atvtocoryrsccidsn para una me jor
calidad v efectividad de la loctura.

ener =21 alcance de los alumnos todo tipo de material de

l=ctura (revistas. folletos, libros, etc.) para propiciar gue

1ps nigos vivan diferentes aventuras a traves de la

N

N

Oue =1 nifc sients la necesidad de lesr y no que lo vea como

tegias aue 2 continuacidn se  desarrollan pueden

1

bl

I

de manera indiviudu=al, por o as. en eguipoc o grupal.

=]
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1. Arma tu cuento
Fropdsito: Favorecer | la comprensidn de la
intecambiar el trabajo escrito con

para leserlo.

Material: Rompecabezas con dib

—

hojas para maguinz.

Farticipacidén: Eguipcs

Desarvollo:

— Se platica =ohv s iss Jjusgos de me2sa gue conocen

algunocs.

- Sz sxplora mediante un dialogo con los alumnos el
previc gue posseEn respecto a estos Juegos.

— Se forgman  =guipos  de 4 integrantass s=gon io deci

— Fasan un integrants de cada eguipo a 2scogesr un
gue estd un rompecabezas.

— Se les pide gue lo formen.

- A1 e=stzr armado el rompecabezas se les dice que
cusrto o una historia sobre lo gue creen gus ezta
dibuic, participandc todos ¥ cads uno d=l eguipo.

;

- Se da lectura a cada unc de los cuentos realizad
equinos en =1 orden gus =llas 2lijan.

— Entre ellos mismos, si1 es que lo desean escogen e
mas i=s guste vy asi poder fotocopiarlio para g
incluvan en sus lectura favoritas.

-~ Sz wonlatica sobre &1 desarrcllc de la actividad
platica con preguntas como:

lectura

ujos de cuentos para cada

al

-

Sus Ccompaneros

equipo,

v mencignan

conecimianto

ninos

den lo=s

sobre en el

inventen un

pasando en el
ios

os  por

1 cuento que
us todos lo
guiando la
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— iCémo le hicieron para formar el rompecabezas’:
- iFarticiparon todos?

— iPor gua?
— fQuién participd mas en la zlaboracion del cuento?

- ALFPor gue?
— iQu& le fFaltsé al cuento, gquad les gustd menos?

- LBue la faltd al cusnto gue gand?

Evaluscitn.— S= autcevalua su participacidn 2n equipos. Donde
la zautcevaluacidn serd el r2sultado de una platica gue realice el
equipo sobre el trabaic de hicieron. fAdemdas == evaluan
constantemente por o=rte del m=sstro el desarrollc de la

actividad mediante la observacidn de los alumncs, al tratar la

lactura.

2. Una obira teatral .--

Fropdsito: Gue a travses des la realizacidn de la  lectura los
alumnos se den cuenta de lo convercicnal en ésta, va

gue el uzc continuo Facilita su comprensidn.

Materisl: Escencarafia con materiales gue haya en el salén,
vastuarioc tecopilado por  alumnos, cuentos gue

hicieiron en la actividad anterior por equipos.

Farticipacidén: Eguipos

Desarrollo:

cuento inventado anteriormente.

|
n
ol
=
m
pa—

— Los ninos participa

e

— Los nifios proponen el cuento gque guieren gue se escenifigue.

— Bea regcusrda la trama del cuento mesdiante una lectura previa



realizada por un npinso.
— Q= afinan detalles gue ellos crean necesarios para presentar

el cuento, de acuerdo & los signos de puntuacidn que aparecen

i1

s=n &1.

— Cuando los nifos lo crean conveniente pasan a escenificar el

cuento.

- Los demis nifos son 21 pablico.

- Al finalizar la obra de teatro comentaremns al respecto, por

i

jemplo se  pregunta:s LDug les parecid el cuento? &Creen que
podamDs agregarle o guitarle algo? iFor gue?

veces gue el nifo guiera.

-
m
1]

— Ests actividad se podrd realizar

n

Evaluacién.— Se cbssrva 1= partiripacisn constante del alumno.

mediante el desenvolvimiento gue realice durante 1la obra de
tgatro y wver si smplsa al ~odactar lasz convencionalidades (de

u
[

punptuacidn, acentos, COMaS. sigrnos y guiones) ¥ sobire todo ver

e significan algo al momento de leer.

Z. ¥ iCdmo terminara?

al inventar el

Fropd=sito: gue el alumno utilice
final de alcunocs cusntos: & la vez gue Se pramueve 1z
comprensién de la micma.

Mlaterial: &uenteg corios.

Farticipacidn: Individual

Peszrrol lo:

— Blatican schre cambiar los finales va s=2a de Cuentos, Fibulas,
levendacs.



&0
exponen en =21 pizarvrsdn los tritulos de cuentos existentes
el rinc6n de lscturas.
zlumne lee =21 gue mas les guste ante el grupo.

dard inicip con la lectura ¥ desarrollo del cuento pera no

ze les lezen la parte final sinc gue les pregunta a sus companeros

final 112 pondria cada unc © cémo creen gue terminara el

cuento™.

= dem&s alumnos participan agregandole el desenlace o

rratandp de inferir lo gue pssara en el final! de la misma, esto

haces de= una mansra escy

ita.

tuando todos han  terminado =21 nifdoc gue inicid la lectura les

mencinon

Wl

=g den cuenta

3

ue lps nino

“t

el inal del cusnto cat

)
i)

i

us predicciones fueron arertadas o no, gug tan cerca o lejos

i
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nifcs exponen sus  puntos de vista brz la conclusién del

pud

n
|

cusnto =i iss guské o no el final gus tenia o =i les agradd mas

Evaluacion. - Se evaluan la participacidn de cada uno d= ellos
te toda la asctividad obzervandoc los trabaios que hicieron en

u

cuaderno =2n cuanto a infteris el Final del cuento.
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El dibujante

‘i=ito: Bu= =21 nifo practigue la lectura vy exprese lo que
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Farticipacidén: Individual.

Desarrcllio:

Los alumnos eligen un texto para leerlo en silencio. En  hajas
de maguina los alumnos expresan por medie de un dibujo 1o
gue se2 hayan imaginado al sstar leyendo la historia.

Desgpug=s los ninos colocan s dibujo en el. pizarrdn con su
respectivo nombre.

Un alumno les 21 cuento gue se eligid en voz alta, para  gue
entre todos vayan seleccionando laos dibuijos de acuerdo al

dosaryrnllos del misms v pusda formar la  historia con las

a pared d2l salsdn los dibujos con la
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historia para gue otros alumnos puedan conocerla.

Evaluacison.— £1 masstro toma =i cuerta 1los  dibuljos de los
nifisce para saber si concordaren lo realizado con lo leido y  la
participacidn de los mismos en toda la actividad:; como lo es  dar

puntos de vista y manifestar porgué esos puntos de vista.

Fropésito: Oue 21 nirfro wtilice la cebservacidn para poder inventar

una historisa = partiv de lps dibujos vy por ende
manejar la anticipacidn.
terial: Ilustraciones scbre una historia ¢ cuento. hoilas de

Farticipacidn: Eauipos



Desarrollo:

— Bg les repartsn las ilustraciones sobre un cuento a cada

equipo para que las ordenen como consideren necesaria.

— A1 terminar sscriben la historia sobre las ilustraciones y le
poanen un titulo.

- Enseguida los squipos se& intsrcambian los trabajos para  que

conozcan ¥y lean la historia gue formarcn sus dema&s companeros v

el orden en el gu= colocaron ios dibulios.

Se intercambian los trabajes para realizar wuwuna critica
constructiva la cual se hace de forma oral para que los  autores

del cuents se den cusnta de sus posibles srrores.

Evaluacidn.— El maestro vrzgistra  todas las observacianes que
realice duranta s} tiempo gue ss lleve a cabo la critica al

trabajo hecho sntre los alumnocs.
&. La noticia del dias

Froposito: Due el nifo comprenda la importancia de la lectura de

noticias gue contienen los peridcdicos.

1.
il

Matsrial: Feriddico del dia o de dias anteriores.
Farticipacidn: Eguipos

Desasrrollo:s

— B2 platica acerca de la importancia de 1a lectura del

inumsiables textos.
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— SBe propicia la participacidn del grupo mediante una serie de

preguntas y respusstas por ejemploc:

- - -
T

LEuign les =21 pericdico’ ara gue log leen? LGuée tipo de

M



l T
b

&7
informacion buscan? iEncuentras satisfaccidn en lo que lees?.
— 51 ta fueras el que escribe el periddico, iCémo lo harias?
— 8e recomisnda el uso del diccionarie para consultar las

palsbras desconpcidas.

— 5e propone al ninc localizar el suceso mds importante.

— S&= comsntan la noticias gue para ellos fueron de mas realce.

n

— S2 cuesticona, por esiemplo: iFor gue les  interesd? &Dénde

N =

ocurrid? LCusndo se escribid? fDe gue se trata?.
— 5e selecciona la noticia mds frecuente.

— E} alumno escribe lo gues sntendid de dicha noticia.

Evaluacidgn: El maesstreo ohserve lo escrito por 21 alumno para

saber si entendidé 21 contenido de la noticia.
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Fropésito: OQue el alumno comprenda y teconozca una funcisn  del

lencuaje: la de comunicarnos con los demas y ver la
isctura como medio de apropiarss de los elementod
necesarios gue hacen posible estza comprensidn.

Materia

L= i
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atara por todos ics integrantes del
grupo, lapiz, dibujos, ceolores.

Farticipacidn: Individual

Desarrello:

- Ze propone gue elaborsn un diaric grupal, que l=2 pongan un
nombre vy gue lo hagan circular entre sus COoOmpaneros.
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osas gue pedran registrar en el diarico

comog son: sUs gustos, sus deportes, sus  entretenimientos, sus



juguetes. 1o gue hacen en su C&sSa, etc.

S= habla de gue asi se congcan de una manera mads amplia

tgodo= los integrantes d=l grupo.

Fodran tambieén escribir historias inventadas o cuentos,
canciones, poesias, adivinan:zas, refranes y anécdotas.

Este trabajo lo puden estar realizando en su casa y ya en

Evaluacian. - Se toma en ruenta toda la participacidén de los
mifos en la elaboracién d= este diario. Se ayudara a  los ninos

gue no puedan redactar algo, pues podran hacer dibujos pero los

ante el gruoo.

1]

fi
o

i,

explicar

g. El reportero
Fropésito: QGue =1 nifo realice la lectura libremente, sin el

temor de contestar después un cuestionario, sing  gue

exprese  en forma espontdnea lo gue comprendid de la

lectura y =i =s posible dé su punte de vista o
1o l=:do.
™
-7

Desarrollo: Les aiumncs llsvan al saldn periddico, leen alguna

noticia gue les haya parecido importants v la dan aconpcer a =y

m

compaferc de banca, pars gus se 2ntere de algunos detalles de 1

Eny caso de gue ne deeeen slenir la noticia del  periddico



podian redactar alguna

o comunidad.

— Se les explica gus

diario de la jocalidad o de un noticiera de

va a entrevistar 5 su
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Evaluacidrn. — Se 1

reguntas r

il

&

sobr2 algo gue haya opcurrido en

uno de ellos va a ser reportero

m

levard 2 cabo constantemente,

chsevrvaridn del maestro de la participacidn de los

cruales P oS 2lumnos

para ous  puedan  comprobar

la escuela

d

=4

la televisidn y
compafere scbre la noticia que eligid,

Ferentes a la misma y las

. haciéndols preguntas sabre la noticia leida y

con

alguin
que
para

pueda

con

la

alumnos en

gue

21 mass=tro loa tambign las neoticias de

las

tanto

cosmprendisron los nifos de lo gue leyeron y =2labore sus registros

'

.

‘/
el Der

b

[N

gddizec mural.

Vo e A S o 5= T
Particiocacidn: Individusl

trahainz.

lzras de vnics] para e

v lea sobre un  tema

para

elegidg,

“poner

gue

los
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Desarrollo.— E1 masstro coloca algunos titulos de noticias en el

escritorioc, para gue un integrante de cada equipo elija una.

Los equipos escriben en una hoja de maguina, de acuerdo al
titulo elegido, sobre lo que creen que trata la noticia original

del periodico.

Al terminar el texto, un nifo lee el trabajo ante el grupo.
Cuando haya terminado, otro nifo lee la noticia original para
comparar sus trabaijos vy confrontar sus conclusiones si1 S8
acercaron a la idea principal del texto o =i se fueron por otro
rumbo etc.

Los mismos equipos puedsn slegir 1la noticia del periddico ¥

ceparar el titulo de la misma.
p

Despueés con otro  equipo puaden elegir la noticia del

periddico y separar el titulo de la misma.

Después con otro equipo intercambiar los titulos y escriben
schbre lo gue creen gque tratara la noticia. Devuelven el
b1

sscrito al  eguipo y @ste lee la noticia original para que 1los

otros nifos revisen su trabaio y confronten sus opinliones.

El trabaic s= oueds real

[

zar tambi&n con titulos de lecturas

o cuentos.

Evaluacidn.— Los eguipos:autcevaluan su trabajo y el maestro 1las
taoma en cuenta para su evaluacidn. Es importante tener presente
que, los problemas gque tengan los  alumnos al  evaluar los

ificultad del lenguaie utilizado en la
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noticia original.

10. Felato de cusntos
Pruég;itn: Estimular a los alumnos para que se aparten d
lectura mec&nica vy se centren mas en la compre
.
faf=] iz qgue lesn. Ayudar a gue s desenvuelvan

3

1l

i
libertad y conftianza

r

FParticipacign: Individusal

e la

nsidn

con

sntre sus compaferos y maestros.

Material: Cuentos del rincédn de lecturas, o de 1los gue los
ninos lleven.

Desarvollo: Sz colocan tantos libros en =21 pisc en forma d=

circule, como alumnos haya en €1 grupo.

Se les pide a los alumnos gque s2 sienten donde haya un
cuento, v escojan mejor posicién para leerlo. En caso de qus el
alumn va haya leido el libro, lg pedra intercambiar =i desea.

Se espera el tiempc suficiente,. hasta ver gque la mayoria o

todos terminaron, para que ng s= distraigan en otras actividades.

Encseguida

n

gque leyd?, gque si guisre platicar

Farticipan los nifos gue lo deseen
comentan 21 cusnto, sin gus =21 maestro
preguntas. para gue ng o se sienta

[

s ¥

libremente. Si algunoc de

mn

e Mmoo

[

3
n

n

particica. 21 docents debe de permitirlo.
vez podrd estar de acuerdo a los

e les pregunta AQuién desea comentar

la historia.

intervenga
presionado

cugstigna al

va gue

el =«

espan

con

la pregunta

nino

usnto

tadnea

otras

iatoreses de los mismos alumnos.



.M

Cvaluacidn.— Es recomendabkle /‘gue 21 maestro haya leido los

r

cuesntos, para gue pueda realizar la evaluacidn con la

artircriparcidn de2 los nifsps vy musda saber ove tanto cemprendieran
¥ = d



CONCLUSIONES

Al concluir el desarrollo de la Fropuesta Fedagégica se
ponan de manifiesto los alcances vy limitaciones que ésta tiene

para ser llevada a cabo en el proceso ensenanta—aprendizalie.

En primer término hay que dejar en claro el hecho de= que
ésta se ha elaborado segin las necesidades y caracteristicas de
ue grupo escolar en particular. Dicho grupo manifiesta
necesidades especificas que a través de este trabajo se tratan de

subsanar.

=

[l

+ tal motiveo cualquier usc gque se haga de ella en otras
circunstancias debe contemplar la adaptacidn necesatria y ademas

respetar los principios tedricos 2n que se fundamenta.

Con este trabajo se intenta superar el problema del
dos=cifrado, no fomentar la lectura mecanica sin sentido y que el
nifo lea mas fluido para gue pueda recuperar el significado de lo
que lee: ademds de tratd de conocer vy respetar el proceso de
lectura en cada alumno, ofreciéndole materiales vy textos

abundantes, considerando las dificultades y caracterisiticas de

los mismos asi como las diferencias gue estos tengan.

El objetivo gue se desea lograr con estas estrategias, es

gue =l alumno tenga mé&s acceso a comprender todo tipo de material
escrito v asi lograr gue los nifos se interesen mas en la
lectura vy gue la vean comge una recreacisn y 0o comg  una



Wz

Cabe mencicnar gus con la aplicacidn de dichas estrategias

se obtuvieron algunocs resultados favorables en =21 grupo a guien

va dirigida esta Fropussta.
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