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INTRODUCCION

El objetivo principal por el cual se elabord este frabajo de propuesta es
con el fin de mejorar la ortografia de los nifios de segundo grado, ya que se
ha encontrado un severo problema en el grupo, porque Ia mayoria de los

ninos no escriben correctamente las palabras.

Otro de los objetivos primordiales de este trabojo es proponer
estrategias didacticas para favorecer la orfografia en el nino de segundo

grado de educacion primaria para que el alumno llegue a escribir con

cofrreccion,

Este trabaijo estd elaborado en varios capitulos que a continuacién se
describirdn brevemente: en el primer capitulo se encuentra el
planteamiento, la justificacidon y los objetivos de dicha propuesta
pedagdgica. En el segundo capitulo se detalla el marco tedrico, en el cual
se apoya esta propuesta para darle validez. En el tercero estd contenido el
marco contextual, donde se podrd encontrar el aspecto legal de la
educacion, asi como los cambios que han surgido Gimamente en el

sistema educativo y muy especialmenie en el Grea de Espanol. En este



capitulo se incluye la descripcidon del contexto social en el que se

desarrollan los educandos y donde van a ser aplicadas las estrategiaos.

En la siguiente parte se presenta lo mds importante del trabagjo que son
las estrategias que se sugieren para dar solucién a la problemdatica
presentada, éstas son presentadas de una forma amena y sencilla, sobre
todo en forma de juego porque no se puede olvidar la importancia que
éste tiene para el proceso de aprendizaje, junto a esta parte se presentan

las conclusiones de las estrategias y lo que en ellas se vio y logrd.

Por (ltimo se incluyen las conclusiones que se obtienen del trabgjo
realizado, la bibliografia en la cual se apoyd la fundamentacién tedrica en
la elaboracién de la propuesta y los anexos para ejemplificar lo que se

redlizé durante el desarrollc de las estrategias.



I EL. PROBLEMA

A. Planteamiento y justificacion

Cuando el alumno de primer aio aprende a leer y escribir de la
manera convencional, se pretende que poco a poco logre también el
convencionalismo en la orfografia, durante el primer y segundo ano; ya

que ésta seria la manera establecida de escribir las palabras.

Se sabe de antemano gque incluso para el adufto es dificil el manejo
del subsistema ortografico, ya que ésta es de lo mds convencional y
compleja; durante afos se ha pretendido que se escriban correctamente

las palabras, pero sin contextualizarlas, sdlo se presentan de forma aislada.

Cualquier evaluacién de ortografia venia con las palabras en lista, de
esta manera se prefendia que el alumno la escribiera correctamente,
olviddndose que nosotros no nos comunicamos con palabras aisladas y
que la mayoria de las veces el significado, depende del contexto para
escribir alguna palabra. Un ejemplo de esto serian los homdfonos
“casa” y “caza“, ya gue su pronunciacion suena casi igual, si se le
dictase de forma aislada, ¢como podria el aiumno discemir cudl seria la

orfografia correcta?.



Este problema se ve en mi salén de clases, el olumnd maneja
indistintamente la s, y la “z°, la *g" y la "}, guidndose solamente por el
fonema, pero sin hacer uso de una reflexidn sobre el uso en parficular. Lo
mismo sucede con el uso de la silaba “que”, “qui”, pues el nifo no ha

logrado diferenciarla de “ce”, “ci”.

Estos desaciertos han llevado al nific en algunos casos a la obtencion
de bajas cdlificaciones en Espanol y los mds grave a la no comprensidn
cabal de las lecturas y de las instrucciones escritas. Este problema

trasciende la esfera del aula.

Los padres de familia constantemente expresan su inconformidad por
el mal manejo ortogréfico de sus hijos, todo elle crea tensién en el alumno y
confusién también, pues mientras el maestro implementa estrategias para

el problema ortogréfico, los padres de familia hacen lo mismo en su casa.

Esto crea en el nifio confusion y representa una barrera por el frabagjo
del docente en el aula, porque muchas de las veces el enfoque que se le
da en el salén de clases no coincide con el que los padres manejan en su

casa. Por tales motivos expuestos nos planteamos:
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iOué estrategias diddcticas implementar para favorecer el manejo
de Lla ortografia en los nifios de segundo afio del nivel primaria de la

escuela Luis Urias B.. en la ciudad de Chihuahua?

Como se sabe el subsistema ortogrdfico resulta sumamente dificil para
cualquier usuario de la escritura por sus caracteristicas de arbitrariedad. Se
sabe que los niffos deben lograr un cierto dominio del manejo de la

cofrespondencia grafofonética antes de comprender otros subsistemas.

Cuando el nifo ha logrado cierfo manejo de esta comespondencia,
puede dar paso al uso de aspectos mdas complejos del sistema, como los
ortogréficos, tal dificutad consiste en que éste no es tan estrictamente

alfabético como se cree.

Para que el nino comprenda y utiice comectamente la ortografia
requiere de un constante contacto con ella, que le permita descubrir su

sentido. Puesto que la ortografia merece una atencién especial dentro del

sistfema de ensenanza-aprendizaje.

Si la escuela no ha tenido éxito en su infento de inftroducir el .

aprendizaje a través de una serie de reglas que norman su Uso es necesario
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pensar en formas alternativas de trabgjo.

De alli que a lo largo de la experiencia se aborde la ortografia desde
una perspectiva diferente; no las cansadas planas ni la memorizacidén de
reglas aburridas, sino actividades de interés para el alumno, aprovechando

sobre todo el juego en el cual el nifo es un participante dindmico y

dispuesto.

La ortografia es un aspecto importante del lenguaje escrito, ya que es
ella la que nos permite liegar a la comprensién cabal de un texto, asi como

a la expresidn de nuestro yo individual, ademds de propiciar la seguridad

en la expresion escrita.

Como exigencia social, ya que el hecho de tener buena orfografia le
da cabida en los diferentes ambientes de trabajo, pues quien tiene una
buena ortografia es requerido en muchos trabajos. Como cultura general
es imprescindible su buen manejo, no es concebible una persona
medianamente culta que no maneje los principios orfograficos.
Mencionaba en una ocasién un padre de familia que una persona que no
tenia buena ortografia, no sabia escribir. Por lo anteriormente expuesto se

persiguen los siguientes objetivos.
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B. Objefivos
- Que el nifo constate la necesidad de adquisicidn de la
convencionalidad ortogréfica en la comunicacidn escrita entre lector y

escritor.

- Que el nino reflexione acerca de los imegularidades de las

convencionalidades ortograficas.

- Que la informacién proporcionada apoye y facilite al alumno el
manejo del subsistema orfografico en diversas estrategias para resolver sus
dudas ortograficas en la escritura.

- Que el alumno se comunique mas eficazmente en forma escrita, y
logre una buena ortografia.

- Que el alumno descubra la importancia de ufilizar la

convencionalidad ortogrdfica.



I MARCO TEORICO

A. lenguaje

El hombre desde sus inicios ya fenia un lenguagje; sus sensaciones y
expresiones eran su lenguaje, puesto gque lo utilizaba como un medio de
comunicacién. Poco a poco la evolucién, asi como la organizacién del

trabajo propiciaban gque se fueran dando nuevas formas de expresion y

comunicacion.

Fisher nos hace mencién de que el trabgjo fomenta y promueve el
lengudje, mds que un medio de expresidn como uno de comunicacion,
creando experiencias y nuevas necesidades de comunicacion.  “Sin el
trabajo el hombre nunca habria podido desarroliar el lenguaje como
imitacién de la naturaleza y como abstraccién. El hombre cred pélabrcts

articuiadas porque era un ser que trabajaba.” ]

Mediante el tfrabajo y por necesidades de este, el hombre primitivo fue
creando e imitando todo lo que iba produciendo, esto fue haciendo al ser
humano mds independiente de la naturaleza para empezar a valerse de

los instrumentos, dandoles valor y credndolos; continudé formando,

! FISHER, Emest. “La necesidad del arte.” Ant. UPN El lenguaje en la escuela. p. 11
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descubriendo y transformando, el nifio también empieza a crear, formary

transformar.

Cuando el nifilo empieza a poner en practica el uso de instrumentos; su
experiencia social a fravés de la imitacion le permitird ir avanzando en Ia
comprensidn de los modelos sociales, éstos son las acciones. El lengugje

lleva al nific a una adaptacion social, utilizando este como un instrumento

de comunicacion.

Cuando el niio ha dominado el lenguaje empieza a dominar su
entorno, ya que con la ayuda de éste, se le abren nuevos caminos, el nino
habla creando, puesto que al mismo tiempo que sostiene un coloquio
actiia segin lo que esté diciendo. “Para el nifio el hablar es fan importante
como el actuar para lograr una meta. Lés ninos no hablan sblo de lo que
estén haciendo: su funcidén y conversacién son parte de una Gnica y misma

funcién psicoldgica.” g

Cuando hablamos de un lengugje correcto nos referimos al lenguaje
sencillo, no el coloquial ni técnico, porque éste se ufiliza en las dreas

determinadas para ello. La escuela debe dar cabida a las diferentes

2 VIGOSTKI, L.S. “El desarrollo de los proceses psicoldgicos.” Ant. UPN El lenguaje en la escuela. p. 37
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formas de expresidn de los ninos, ya que esto es la mejor forma de empezar

la ensefianza de la lengua en el dmbito escolar.

B. Lengua escrifa

Desde la era paleolitica superior, el hombre procuraba por medio de
la magia, su supervivencia mediante la abundancia de comida, pero se
dio cuenta que pese a ello, habia temporadas en que no habia caza. Se
daba cuenta de otros factores como la emigracion de aves, los frutos de
ciertas plantas, empezd a contar los periodos lunares. Para hacer sus
observaciones fue cuando empezd a valerse de marcas y como era

ndmada los comenzd a hacer en huesos.

A fines de este periodo se empezaron a hacer distintfos dibujos para
registrar otros fendmenos. En seguida de esto, los hombres se establecieron

y pudieron hacer sus “apuntes” en materiales perecederos, drboles, penas,

etc.

Los usos del lengugje oral se adquieren naturaimente sin la
infervencién de ' la educacion formal, por el hecho de vivir en sociedad.

Toca a la escuela ampliar los conocimientos que los nifos ya poseen y por



16

ende también hacer uso del lengugje como un medio eficiente de

expresidn y comunicacion.

Por esto es hecesario hacer hincapié en el lenguaje escrito, ya que su
ensefianza se ha hecho en términos poco practicos; como nos lo menciona
Vigostki en la prehistoria del lengudje escrito; puesto que en lugar de ser un

atractivo, el nifio se torna en algo que estd fuera de él, como una tarea

mecdnica, larga y aburrida que realizar.

La vida del México independiente....., la ensehanza de la
Lengua Nacional en las escuelas primarias consistié exclusivamente
en el aprendizaje de la lectura y de la gramdtica.... Este programa no
mejora con la infroduccidn del sistema lancasteriano de educacién,

ocurrida en el primer tercio del Siglo XIX. °

Como podemos apreciar se siguid con €l mismo méfodo de
ensenanza de la lengua escrita durante mucho tiempo, siendo hasta la
década de los setentas, que dlgunos educadores progresivos fueron
introduciendo algunas actividades diferente pero progresistas y acordes a
las necesidades. Los cambios gue se han venido dando dentro del dmbito
escolar han sido muy significativos, respecto al lengudje, porque ahcra

dentro de la gramdtica es permitido que el nifo utilice las diversas

® RAMIREZ, Rafael. “La ensefianza del lenguaje.” Ant. UPN El maestro y la situacion del aprendizaje de la
lengua. p. 45
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expresiones del lenguaje cotidiano. Al ir modificGndose el sistema se
empezaron a representar palabras alejandose cada vez mds del referente.
De este modo se fueron apropiando de un lengugje escrito, dando pie a

una mejor comunicacion.

......... la escritura es el producto del trabajo creativo del hombre,
tomando como base su conocimiento de la lengua oral y las
necesidades de comunicacién construye un sistema de
representacién gréfica, permitiéndole comunicarse a través del
tiempo y del espacio. *

Recordemos lo que Fisher nos menciona en alguno de sus libros o
trabajos, que el invento de la escritura surge para cumplir una doble
funcidén social; comunicarse a través de la distancia en el espacio y en el
tiempo, se convierte en un medio de transmisidon de la cultura y de la
ciencia. $i bien la funcién de la escritura consiste en registrar, conservar,
comunicar el pensamiento y fransmitilo; se ha visto modificada esta

funcién a consecuencia de la evolucion social, cultural y técnica.

. cuando ha sido escrito el pensamiento se precisa y clarifica,
se puede tratar entonces de expresarlo de modo mds correcto, mds
preciso, mds claro, hasta mdas elegante. Por eso la escritura no sdlo
sirve para la fijacién de las ideas, sino que contribuye sobre todo a ia
organizacion del pensamiento. S

; Departamento de Educacion. Oficina de S.T.CIP.A.L.E.
BANG, Vinh. “Evolucién de la escritura del nifio al adulto. Ed. Kapeluz. Buenos Aire, 1962.
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Como punto de comparacién hemos de decir que el lenguagje oral es
mucho mas fécil de aprender que el lengugije escrito, puesto que aquel no

es tan arbitrario como el lenguaje escrito, y se aprende de forma naturail.

La historia del lenguaje escrito es dificil, ya que tiene grandes cambios
y éstos no son de forma continua sino discontinua, y tiene altibgjos; sobre

todo en la historia del nifo para la apropiacion del lengudje escrito est&

llena de discontinuidades.

El nifo empieza su aprendizaje o da muestras de este primeramente
por medio de los gestos, dado este paso, pasa a los garabatos, que son
representaciones de los gestos, en un segundo pefiodo une los gestos con
el juego. déndole la funcién y el significado al movimiento del nifio. “El
juego simbdlico de los nifios puede comprenderse como un complejo

sistema de lengudije a través de gestos que comunican el significado de los

juguetes.” 6

Como bien es sabido el nifio centra su atencidn y sus intereses en el

juego, para él todo es més sencillo si se manifiesta a fravés de éste; por

6 VIC6}OOSTKI. LS. “El desarrollo de los progesos psicoldgicos superdores.” Ant. UPN El lenguaje en la cscuela.
p-
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medio del juego es mds facil que el nifio acceda a la lecto-escritura, ya

que incluso forma parte de la historia del nifo.

Pasando de los gestos al juego y del juego al garabato y de éste al
dibujo, el nific ha caminado bastante en el proceso de la lecto-escritura,

ya que utiliza el dibujo para designar las cosas, este fipo de expresion

escrita sigue después del lenguagje oral.

El inicio de la lengua escrita es muy rudimentario, ya que el nino
empieza con garabatos, después da pasa al dibujo, pero este dibujo lo

podemos denominar signo, que sirve para denominar objetos o acciones

directas que el nino tiene presente.

Al llegar a la escuela los nifos ya se han preguntado qué significan las
marcas graficas que ven en muchos lugares, letreros, empaques
comerciales, libros, televisidon, etc. Estas primeras vivencias son el principio
del aprendizaje, es donde comienza a comprender para qué sirve y cdmo

Se usd.

Estas experiencias no son suficientes para que ellos puedan hacer uso

de la escritura para comunicarse. Comunicarse por escrifo es un proceso,



el cual conlleva a una gran variedad de usos Y contenidos; por esto
mienfras mds variadas sean las oporfunidades de escritura que la

escusla ofrezca, les dard a los nifos mds elementos para el

aprendizaje.

La escuela debe crear las condiciones para que el nifo puedda
aprender. Es indispensable observario, conocerlo, escucharlo, para poder

ofrecerle un ambiente de trabajo adecuado, para enfrentario a fareas de

una utilidad para él.

C. Ortografia

Incluiremos en este apartado la definiciéon de ortografia:

..... la orfografia es la parte de la gramdtica que enseha a
escribir correctamente por el acertado empleo de las letras y de ios
signos auxiliares de la escritura. Los fres principios en que se funda la
ortografia de la lengua espafola son: la etimologia, su fonética y el
uso de los buenos escritores. Existen palabras cuya ortografia se
adapta a la que tenian en su lengua de origen, pero otras que el usc
ha sacrificado su forma etimoldgica. i

Interesa observar que la orfografia de nuestra lengua tiende, cada vez
md&s a la fonética, alejéndose de la ortografia etimolégica. Dentro de esta

definicién, sdlo se menciona el aspecto de la escritura de las palabras y no

7 Enciclopedia Autodidactica Quillet, Tomo I



menciona las maydsculas, ni los signos ortogrdficos, que dentro de

cualquier redaccidén son tomados en cuenta y se toman como falta de

orfografia la ausencia de ellos.

En un principio, cuando el hombre estaba mds interesado por
descubrir mds y mejores formas de comunicacion grafica no le ponia o no
le daba interés a la manera de comunicarse por escrifo, no habia una
norma qué seguir, sdlo se usaba el alfabeto latino, sdlo hasta el Siglo XV y

un hombre llamado Nebrija, toméd en cuenta la orfografia.

Nebrija fue el autor de la primera ortografia espanola, desde ahi se
tomé la tendencia fonética de la escritura. “La Academia Esparfiola desde
su fundacién se preocupd por sistematizar y unificar la 6n‘ogroﬁo y cada
vez es mds acentuada su tendencia fonética. La orografia de la

Academia Espanola rige en todos los paises de habla espanola.” .

Margarita Gémez Pdalacio dfiima que las convencionalidades
orfogrdficas se dan o se ensefan en las escuelas a través de la
memorizacion de reglas, y que esto no garantiza la comprensién, asi como

tampoco el uso por la fuerza de las familias de palabras.

® Ibidem.
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El alumno cuando se le hace un dictado, estd pensande en plasmar I
idea, sin importarle en ese momento cémo se escriben las palabras, hay
que darle un momento posterior para que revise su produccion y logre

comparar con sus companeros, para hacer las posibles correcciones.

Cuando los nifos ya han descubierto la relacion entre sonido y letras e

intentan producir textos con mayor confianza, se inicia el frabajo un poco

mds detallado en cuanto a las convencionalidades del sistema de

escritura.

Esto es cuando el nifo llega al nivel alfabético, comprende la
corespondencia uno a uno de sonido-grafia, debe ahora conocer el
‘subsis’remo ortogréfico como es el uso correcto de las lefras que no siempre
corresponden al sonido de la pronunciacion, los espacios, los signos de

puntuacién, las maylsculas, los acentos, etc..

...... aprender las convencionalidades ortogréficas implica mucho
md&s que la simple correspondencia entre fonemas y gramemas.
Implica descubrir y manejar las excepciones en la correspondencia
como las polivalencias b-v, s-c-z, 1-1t, c-g-k, el uso de la h, etc.; hasta
dominar finalmente la convencionalidad, que determina el uso
sistemdtico de cada una de las grafias. *

 RAMOS, Luz Maria. Didéctica de la lecto-escritura,
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Si reflexionamos esto entonces debemos considerar que no es hada
facil para el nifio apropiarse de la convencionalidad orfografica porque
para que el nifo le de un uso a dicho convencionalismo le debe encontrar
su imporfancia y su usc dentro de su vida diaria, puesto que estas

convencionalidades al hablar no se toman en cuenta.

El nifo ird aprendiendo la ortografia con el uso y la practica diaria del
lengugje. Se podria decir que los nifios van aplicando sus estrategias a lo
largo de un proceso evolutivo de conceptualizacion ortogrdfica que se va
modificando, reconstruyendo, inventando, como reflejo de camino

cognoscitivo del uso convencional de la escritura.

El nifo debe tener presente en todo momento que es importante que
sU mensaje escrito sea entendido por los demdas y que dicho significado sea
lo que quiere decir. Lo fundamental es organizar de manera que los

lectores comprendan con facilidad lo que él quiere decir.

Una vez que la frase estd terminada debe poner atencién a las
convenciondlidades de la escritura, es necesario dejar que el nino realice
sus propias auto-correcciones, y dejar que compare su frabajo con el de los

companeros, para de esta forma se enriquezca su lenguaqje escrifo. El

g 142112
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conocimiento de la escritura convencional de las pailabras, es decir, de su
ortografia, facilita la anticipacién del contenido de un fexto. Muchas

veces este conocimiento orfogréfico conduce a comprender una oracién

que puede ser ambigua en el lenguaje oral.

Cudntas veces nos equivocamos al leer o no comprendemos un texto
por no entender una palabra. Debido a la complejidad de la ortografia se
merece que se atienda de forma especial en el sistema de ensenhanza-
aprendizaje; si las reglas orfogrdficas no tienen éxito, pensemos nuevas

alternativas de trabagjo.

Margarita Gdémez Palacio nos habla de que existen tres
descubrimientos en la lengua escrita y que hay que conocerlos para

manejarla de forma adecuada:

- Primero, que la lengua oral y la lengua escrita tienen caracteristicas
diferentes, por ejempilo, la lengua oral cuenta con el apoyo del momento
situcicional, en lo que la lengua escrita tiene que buscar sus procedimientos

para hacer comprensible sus pensamientos.

-El segundo descubrimiento es comprender la correspondencia,

/



grafo-fonética y su sistema. Segin la Teoria de la Psicogenética, el nifo es
un ser activo que aprende a hablar, porque su integracién al mundo que le
rodea le permite actuar sobre los objetos, los manipula y trata de
engranarios en su mundo, construyendo estructuras y desfruyendo éstas de
acuerdo a nuevos conocimientos; de esta manera pasa con el lenguagje
escrito, dependiendo de su riqueza en el contacto con él, su interés ird
creciendo de una manera paulatina, dependiendo de cada nifo, esto

serd hasta llegar a su adquisicién de una manera més formal, pero sélo

dependerd de él.

- El tercero y Gltimo descubrimiento es coordinar las convencionalida-
des orfogréficas del sistema. Cuando el nifio ha logrado comprender un
gran camino que recorrer, puesto que este sistema tiene muchas y variadas
arbitrariedades ortograficas, como por ejemplo: el uso correcto de las
letras, los espacios entre palabras, acentos, signos de puntuacion,
mayUsculas y minUsculas, etc.; muchos de estos aspectos al hablar no los
mencionamos, pero tienen relacidn fonética, mdas sin embargo los

representamos en la escritura.

El nifo seguird llevando a cabo su sistema de aprendizaje, actuando,

manipulando y asimilando, con la ortografia no va a ser la excepcidn; su

/
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experiencia con el lengugje, la lectura y la escrifura lo llevard a ir
aprendiendo orfografia, llevando a cabo actividades con sentido para él,

el nifo llegar& a conseguir el uso convencional del grafismo.

D. Teoria Psicogenética

Cémo se apropia el nifio del conocimiento segin Piaget. E
aprendizaje del nifo comienza antes del aprendizaje escolar, dado el
cUmuio de informacién gque le bombardea constantemente el alumno, no
estd del todo desinformado. Dentro del aula la informacién que recibe va
encaminada al aprendizaje un poco mdas formal, permitiendo la
superacién personal. Segln Piaget, el nifio construye su conocimiento por
medio de las experiencids que tiene con los objetos: existen tres formas de

conocimiento de acuerdo a cémo éstos se obtienen.

1) Tipos de conocimlientos
- Conocimiento fisico. Son las abstracciones que el nino realiza de las
caracteristicas externas y observables de los objetos. La manipulacidon de

los objetos para hacer sus propias abstracciones y generalizaciones.

- Conocimiento social - arbitrario. Es basado en el medio socioculiural

donde se desenvuelve el nifo, encontrdndose los valores, es algo que ya
/



estd establecido por la sociedad.

- Conocimiento lbgico-matemdtico. Es el que se hace o resulta de las
acciones del nifo sobre los objetos y que viene a dar un conocimiento
matemdatico y de las relaciones que se establecen entre los objetos. Por
ejemplo:  cuando en una clase de Matemdiicas, los nifos van a
empaquetar y desempaquetar dulces en diferentes cantidades, ;cudntas

bolsas y de cudles requeriran para formar las decenas?

2) Feriodos del desatriollo

Piaget distingue cuatro periodos en &l desarrollo de las estruciuras
cognoscitivas. Antes de empezar, debemos aciarar que al enumerar los
pefiodos del conocimiesnio de Piaget, en cuanfo a las edades son
aproximaciones; pussto que ésta se puede alargar o se puede acortar.

Todo depende del nifio, su evolucion, maduracidn, esfimulos, efc..

- Primer perfodo, sensoriomotriz. El cual llega de los O a los 24 meses
aproximadamente, se divide en cinco estadios o etapas, la primera etapa
abarca de los 0 a los 4 meses y consiste en los reflejos innatos e inicia la

discriminacién, por ejemplo de objetos y voces. La segunda etapa va de



los 4 a los 8 meses y consiste en que sus acciones son repetitivas, es como

un juego en donde sus actos se van volviendo infencionales.

El tercer estadio o etapa consta de los 8 a los 12 meses, consiste en la
permanencia de los objefos, a pesar de que éstos desaparezcan de la
vista. La cuarta etapa abarca de los 12 a los 18 meses, aparece el
significado del balbuceo o repeticiones que el nino ha venido haciendo, te
te -te, ma -ma-ma, pa -pa -pa, etc.. La quinta etapa empieza aproxima:-
damente aios 11 meses y culmina a los 24, da inicio la imitacion, depende

cle la experiencia directa para el aprendizaje.

- Segundo periodo, preoperatorio. Va de los 2 anos aproximadamen-
te hasta los 7. Aqui aparecen las acciones intericrizadas, puede predacir y
anticipar qué sucederd, de tal o cual accidn. y no hay reversibilidad atn. El
lenguaije surge de las estructuras senso-motoras. El periodo preoperacional
se caracteriza por el surgimiento y el rdpido desarrollo de la habilidad en el

lenguagje.

- Tercer periodo, operaciones concretas. Se sitta de los 7 a los 11
afos. En este periodo el nino pierde su egocentrismo y su pensamiento se

vuelve reversible, se da el concepto de nimero y hay apfitudes Idgico-



matemdticas, comienza en la conservacion de la cantfidad hasta el
volumen. Debemos recordar que en este periodo se encuentran los
alumnos para guienes fue hecha esta propuesta, asi como en el momento
qgue se encuentran , asi como las condiciones sociales, psicoldgicas y
econdmicas de éstos, si se llega a alferar alguno de estos aspectos el
infante sdlo lograr&d memorizar -la - informacion y no a construir un
conocimiento. En cuanto at lengugje , su marcado inferés por el juego v
confrontar fodo lo gue dice y hace, podemos aprovechar estas
circunstancios para favorecer la orfografia, ya gue el alumno ha liegado a

comprander la relacién senido-grafio.

- Cuarto peifodo, de las operaciones formales. Va de los 11 alos 15
anos. Es la época donde e! alumno es capaz de Ulilizar las ecucaciones y
las abstracciones, formula hipdtesis 16gicas, las cuales no son posibles

manipular objetivamente.

Es obligacidén del maestro favorecer las relaciones entre sus alumnos
para que exista una interaccion positiva del alumno-maestro, alumno-
alumno, debe ser una relacion multidireccional, donde se apoyen unos con

ofros. Para que el maestro sea un mejor propiciador del aprendizgje y
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pueda aprovechar las experiencias previas del nino y partir de ahi para

organizar actividades que pongan en juego el intelecto del nino.

3) Factores del aprendizaje

El concepto de aprendizaje dentro de la Teoria Psicogenética, es la
apropiacién de un nuevo conocimiento a partir de los conocimientos
anteriores, mediante los factores del desarrollo, que son: maduracion, la
experiencia del mundo fisico, la transmision social y el proceso de
equilibracion.  Estos cuatro factores propician el aprendizaje y no se
pueden estudiar aisladamente.  Se describird brevemente cada uno de

estos factores:

- La maduracion. Con basiante frecuencia se cree que el desarrollo
cognoscitivo depende exclusivamente de la maduracion del sistema
neviosc, pero si es cierfo que éste influye en gran medida, no es
dnicamente un factor exclusivo. “Para asimilar y estructurar la informacion
proporcionada por el ambiente, el sujeto necesita de algunas condiciones

fisioldgicas que se denominan factores de maduracion.” &

- La experiencia. Se trata de la experiencia que el nifno adquiere

19 Propuesta para el aprendizaje de la lengua escrita de Marganita Gomez Palacio. p.p. 31-32
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cuando interactGa con el ambiente, que explora, manipula objetos vy

aplica en sllos distintas acciones.

- Transmisidn social. El nino en su cotidianeidad esta fuertemente
bombardeado de informacidn de diferentes fuentes. Cuando ésta
informacidn es opuesta a lo que &l piensa, puede ocurrir que la informacidn
sea demasiado complicada y no la entienda, o puede ocasicnarle un

conflicto y en este caso se pone en marcha el proceso de equilibracion,

Piaget nos habla de tres procesos, que llevan a el aprendizaje que son
indlispensables para que se de el aprendizgje:

- Proceso de equifibracion.

- Asimilacion. Es el incorporar algo en el sujeto, por ejemplo ei acto de
comer; los alimentos los asimila el cuerpo. Esto mismo pasa con el sujeto,
cuando provoca una accidn sobre los objetos.

- Acomodacion. Son las modificaciones que el sujeto realiza sobre sus
propias ideas, con el fin de adaptarlas mejor al medio. Esta permite

ampliar los esquemas de accion.

La asimilacidn y la acomodacidn se contemplan a través de

coordinaciones reciprocas se logra que el sujeto funcione en forma cada
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vez més adaptada a la realidad, son denominados factores de
aprendizaje, porque estdn en todos los sistemas bioldgicos y son

imprescindibles para que haya aprendizaje.

-Equilibrio. Se da cuando el nifo ha sido capaz de integrar el nuevo
conocimiento y utilizarlo de una manera adecuada.  Debemos recordar
que un estado de equilibrio nos lleva a otio, ya que constantemente,
estamos eliminando inconsistencios y resolviendo problemas y errores A

continuacion se eiemplifican los procesos anteriores.

ldea que se tiene: kacana, kasa, kampo.  Asimilacion: la lefra “k”
sueno como “c” y la “k”, se utiliza en palabras como kiosco, kilo, kimono,
etc.,, no asi en ccbana, campo, casa, que llevan ia letra “c”.
Acomodacion: al hacer un dictado, los ninos utilizan las letras adecuadas.
Ejemplo: Salgo de la casa para ir al klosco. Equilibrio: No es un elemento
separado, sino al momento que el nuevo conocimiento se acomoda a las

estructuras anteriores se da el equilibrio.

E. La Didactica Crftica ,

Se considera importante poner este apartado aqui por los siguientes

motivos. Lo ya expuesto con anterioridad en relacidén al hecho de que el
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maestro al implementar en su practica docente, estrategias acordes a las
necesidades y caracteristicas de sus alumnos, es un elemento mencionado
en la Didactica Critica. “No frata de cambiar una modalidad por ofra, sino
que andliza criticamante la practica docente, la dindmica, los roles de sus
miembros. considera que en toda situacion de aprendizaje, nadie tiene la

e . . . o 11
Uttima palabra, ni el patrimonio del saber.

Asi es como el maestro y el alumno se complementan para llevar a
cabo la practica docente, el uno apoyado y ayudado por el ofro, en un
constante cambic y renovacion, cientifica y del espiritu critico y de la
auroconfronfacion; en donde el sujeto es un ser numano en el que todc lo

vivido es parte integral de él y partficipa dindmicameanie.

F. Papel del maestro

La funcidn del maestro bajo un enfogus constructivista no consiste en
“ensenar, sino en propiciar y estimular el aprendizaje.”  Propiciar el
aprendizaje es crear las condiciones para que se pueda aprender en base
a conocer el momento en que se encuentra el nifo para poder aprovechar
dicha informacién para favorecer el aprendizaje, que dependiendo de sus

estructuras evoiutivas pueda construir su propio conocimiento,
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El maestro deberd estar constantemente abierfo a los intereses que
manifiesten sus alumnos para poder valorar y aprovechar al momento. El
maestro es quien dirige al grupo escolar, es quien fiene que comprender y
entender a los alumnos para que el proceso de ensefianza-aprendizaje sea
optimo. Es el maestro quien tiene el compromiso de que sus alumnos
aprendan, ya que sobre ellos se cenira la presidon de las autoridades, de los

padres.

El papel del maestro dentro del aula deberd ser abierta a los cambios
v dispuesta a cuestionar, a no ser el gje del aprendizgje, sino un propiciador
de éste, a ser cuestionado y a aprender de sus alumnos, de sus eitores y de
los errores de éi mismo.  Serd constructivo, para poder formar alumnos
constructivos. A propiciar confrontaciones y respetar las decisiones de sus

alumnos. A dar apoyo y @ planear.

G. Papel del alumno

Debemos recordar primero que el alumno al que nos estamos
refiriendo se encuentra en la tercera etapa del corocimiento, en la etapa
delos 7 alos 11 anos y‘esTe periodo corresponde al de las operaciones
concretas, en donde €l nino lleva a la reversitilidad.  El alumno pasa por

diferentes etfapas de desarrollo, habiendo sido especificadas ya en un
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momento anterior. Para que el clumno tenga un aprendizdje adecuado
debemos fomar en cuenta su entormno, su proceso de desamollo y todo
aquello que sea necesario para llevar de una forma armdnica su proceso

de ensefanza aprendizaje.

Como el nifio al que nos referimos es de una edad de 7 anos,
podemos aprovechar el hecho de que su egocentrismo estd quedando
atrds y que sus producciones podemos confrontarias con las de los
companeros, para poder redlizar la autocorreccion de sus producciones.
Debemos fomar en cusnhia que sus effores No van a ser castigados sino

aprovechados pars ia construccion de su conocimiento.

H. Evaluacién

Evaluar el aprendizaje no es una medicion, sino un pardmetro para el
maestro, puesio que ésta se ufiliza para saber el momenio en que el
alumno se encuentra, ya que el maestro la debe utilizar para ver qué es lo
que el alumno ha alcanzado en su proceso y lo que no ha terminado de

comprender.

De aqui el maestro debe implementar nuevas estrategias a seguir,

‘para que el alumno alcance su proceso. Una evaluacién es contfinua y



permanente, con el trabajo diario del nirfio se puede saber qué es lo que ha
logrado y lo que no, ademds si nuestras estrafegias son acorde a sus

intereses o si hay que cambiarias.

Margarita Gémez Palacio hace mencion en su libro “indicadores de la
comprensidn”, lectura de este tema, en el cual nos habla de que primero se
debe considerar el propésito  fundamental de la practica pedagdgica,
como el proceso favorable de apropiacion dei conocimiento, es prudente
pues, aue el maestro reconozca esfe proceso en todas sus formas y

manifestaciones. -

*La evaluacioén se concibe como la indagacion, andiisis y explicacion
sistemética y permanente del proceso de aprendizgje, de los avances y de
la estabilidad de las adquisiciones que un sujeto mcnifiesta al inferactuar
con un determinado objeto de conocimiento en el contexto de una

situacion educativa.” 12

Se debe reconocer que hay dos momentos de
evaluacién. El inicial o diagndstico para saber cémo o en qué momento se
encuentra el alumno, el continuo, que éste se presenta en fodo momento y

es el que llevamos en el trabgjo diario, Tomar nuevas decisiones que

promuevan ia reorichtacion.

2 GOMEZ Palacio, Margarita. Indicadores de la comprensién lectora. p.p. 29-30



I MARCO CONTEXTUAL

A. Polftica Educativa, actual Programa 1995 - 2000

En cada gobiemo que ha existido se ha visto a la educaciéon como la
panacea de todos los problemas. Cada gobiemo ha implementado su
propia Pofitica Educativa, cambiando, renovondp o volviendo al mismo
sistema educativo, sin importar que ha dado resutfado y que no lo ha

dado.

Sexenio ‘ras sexenic es lo mismo, reformas para mejorcr la calidod
educativa. Durante el periodo 1988-1694, a cargo del Presidente Lic. Cartos
Salinas de Gortari v €l Secretario de Educacion, en ese entonces Ernesto

Zedillo Ponce de Ledn, se hicieron cambios y se implementaron programas.

De 1989 a 1994 se elabord ei Pian Nacional de Desarrollo, también se
llevé a cabo la Modemizacién Educativa, implementando y renovando
contenidos y métodos de ensenanza. El Presidente actual Emesto Zedillo
leva a cabo el Programa de Desarmollo Educativo 1995 - 2000,
presentandolo en Enero de 1995, mosirando los problemas que se
encuentran en todos los niveles educativos y planteando propuestas y

estrategias para la renovacion educativa.
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Todo esto planteado brevemente nos conlleva a la sifuacién
educativa que sexenalmente no cambia, nuevas, ideas, viejas infenciones
y el maestro en medio de esto, muchas veces sin comprender qué es lo que

pretenden y esperan de él.

B. Arficulo 3o. Constitucional

Todo sistema de gobiemo necesita auxiiarse de leyes para poder
organizar la scciedad en beneficio de la misma, éstas se quedan
establecidas en una Constitucion.  La educacion es y ha sido un tema de
preocupacién en las clpulas del poder, no diremos cudies son las
verdaderas intenciones, lc que interesa a cada gobiemno es feneda ogjo

control.

El Arficulo 30. Constitucional ha tenido cambios a través del tiempo,
en estos momentos se presenta con cieria tendencia cientifica; tal como lo
menciona la fraccién ll, que dice a la letra . “H criterio que orientard a esa
educacién se basard en los resulfados del progreso cienfifico, luchar&
contra la ignorancia y sus efectos, las servidumbres, los fanatismos y 1os

prejuicios.” !

Dentro del Ariculo 3o. Constitucional hace mencidn de que "..la

B g EP. Articulo 3o. Constitucional
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educacién que imparta el Estado tenderd a desarrollar arménicamente
todas las faculfades del ser humano...” ", y un desarrollo aménico incluye
ol uso adecuado de la lengua escrita y dentro de éste el subsistena

ortogréfico, para una mejor aceptacién social.

La difima modificacién del  Arficulo  3o.  Constitucional  fué en
Noviembre de 1992, el entonces Presidente Carlos Salinas de Gortfari,
presentd al Constituyente Permanente una iniciativa de reformas a los
Arficulos 30. v 3}o. de la Constitucion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos. Estas reformas juntos con sus texios fueron publicadas en el

Diario Cficial de la Federacién en 1993.

C. Ley General de Educacién

La Ley General de Educacion es un documento de consenso enfre
todos los sectores sociales interesados en la educacion, constituido gracias
a una resuelta participacion, maltiples consuttas, intercambios de opinidn v
didlogos propositivos. Es un documento de compromiso con los principios

educativos que los mexicanos han hecho en su historia.

Para una mayor organizacidn y control de gobiemo federal se

responsabiliza a los gobiernos estatales y los introduce al sistema educativo

1 1dem.



para que procuren responsabilzarse de ia mejor manera posible llevar a
cabo la educacidn en sus temitorios, para esto formd la Ley General de

Educacién, la cual reglamenta al Articulo 3o. Constitucional.

La Ley General consta de 85 arficulos, de los cuales el Arficulo 70., en
la fraccién 1 nos habla del desarrollo integral del individuo, para que ejerza
plenamente sus capacidades humanas, parte de su desarrollo integral es el
uso del lengudje escrito, y éste deke ser utilizadc en todas sus formas y
expresiones; y en la fraccion II nos dice a la leira, °... favorecer el desarroilo
de faculfades para adquirir conocimientcs, asi como la capacicad de

.o PR « v T s 1D
ohservacion, andlisis v reflexidn criticas...” °

Para poder hacer andlisis y refiexiones criticas debe el alumno peder
hacer éstas con un adecuado conocimiento de la lengua escrita, ya que
un error, o desconocimiento de alguna palabra por su orfografia, o de
algin contexto por el uso de comas y puntos, puede cambiar el significado

completo de algin texto.

Se debe tomar en cuenta que la educacidn es un proceso que se

encuentra en constante cambio junto con la sociedad.

% S.E.P. Ley General de Educacion. p.p. 50-51
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D. Contenidos bdsicos de Zo. grado de primarla en el area de Espariol
El propdsito central de los programas de Espariol en la educacion

primaria es propiciar el desarrollo de las capacidades de comunicacidn de
los nifios en los distintos usos de la lengua hablada y escrita. Los programas
para los seis grados arficulan los contenidos y las actividades en formo a
cuatro ejes tematicos:

- Lengua hablada

- Lengua escrita

- Recreacion literaria

- Reflexidn sobre la Lengua

........... los ejes son un recurso de orgenizacion didactica y no una
forma de separacion de contenidos que puedan ensefarse como
temas aislades. Son lineas de frabajo que se combinan de manera
que las actividades especificas de ensefianza infegran comanmente
contenido y actividades de més de un gje. ig

Retomando nuestro problema sobre las estrategias a implementar
para favorecer el manejo de la orfografia en los nifos de segundo grado
del nivel primaria en la Escuela “Luis Urias B.”, en la ciudad de Chihuahua,
podemos ver que queda enclavado por todo lo antfericrmente expuesto en

el segundo y cuarto eje sobre la Lengua escrita y su reflexion, ya que como

8 S.E.P. Planes y programas de estudio 1993.



antes lo mencionamos la Lengua escrita tiene varios subsistemas y uno de

ellos es la ortografia.

E. Contexto Instifucional

. Existen.muchos y variados problemas en cualquier escuela, se presenta
y son caracteristicos de cada uno de los centros educativos. La Escueia
Primaria Estatal *Profr. Luis Urias B.” se encuentra ubicada en la Colonia San
Felipe, por las calles Priv. de Femando de Borja s/ny Cortez de Monroy. La
escuela cuenta con todos los servicios, como son aguc, luz, drenaje,
medios de *ransporte, teléfono, la poblacion aledaria es de medio SOCiO-

econdmico medio y medio-alto, la rnayoria cuenta con vehiculo propio.

Lc escuela es de organizacidn compleia, como tode centfio
educative cuenta con reglcm_en’ros: horarios, programas, Oiganizacion
inferna, actividades cutiurales y oficicles. L.a escuela cuenta con 18 grupos
regulares, 3 de cada grado, un grupo de computacion, un grupo CAS,

biblioteca, con un total de 630 alumnos.

En los grupos se encuentran maestros con diversos niveles
de experiencia en docencia y escolaridad, 9 de elos son

Licenciados en educacidén primaria y 4 que cusan la Universidad
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Pedagdgica Nacional, ademds los anos de servicio fluctlan entre los 5y los
28 anos, por tal motivo se cuenta con una gran capacidad para ejercer la

labor docente.

La escuela estd organizada. de la siguiente manera: en la institucion
laboran 3 trabajadores manuales, 2 maestros de Educacién Fisica, un
maestro de Dibujo, un maestro de grupo CAS, 2 maestros de Computacion,
18 maestros frente a grupo, un director, un subdirector, un maestro de

MUsica, asi como un maestro encargado del Rincdn de Lecturas.

La escueia ademds de los 18 salones normales cuenta con varios
anexos, como saldn del giupo CAS, salon de Compuiccion con 36
computadoras para uso de la escuela, una direccion, conseijeria, cuarto
de Educacién Fisica, biblioteca, cuarto de mdquinas donde hay una
quemadora de esténciles y un mimedgrafo; la escuela se encuentra
rodeada de maya ciclonica. Cuenta con dos canchas, una de basquet-
bol rodeada de graderias y ofra de fut-bol rdpido de recién
construccion, ademds cuenta con una explanada civica, calentones en

los salones y clima artificial para verano.

La relacidon escuela - comunidad es buena, ya que cuando se ha



requerido el apoyo de los vecinos, éstos han acudido y han prestado su
ayuda, los vecinos de la escuela en su mayoria no tienen sus hijos en la
escuela, ya sed porque asisten a colegios particulares o ya son mayores.
Las relaciones del personal son positivas y todo se lleva con armonia, es un

ambiente agradable de trabgjo. . i

Las actividades propuestas en este frabajo serdn cplicadas a un
grupo de segundo grado, cuyos participantes son muy activos, frabajan en
su mayoria a un ritmo normal, ni muy rapido ni muy lenfo, la maestra frata

de gque cada quien frabaije a su ritmo y nivel.

£s un grupo de 35 alumnos de los cudles, 19 son hombrecitos, v el resto
nifas, cuyas edades fluctian de 7 a 8 anos, son inquiefos, sociabies y
comunicativos, con los cuales lcs relaciones de trabagjo y dfectivas son
estrechas. Las caracteristicas propias de esta edad les permiten tener una
gran comunicacion y un ambiente agradable de trabajo, pemitiendo esto

un gran aprovechamiento en su trabgjo.

La disciplina no es un problema, ya que en su mayoria, se dedican a
jugar si hay que jugar, son un poco ruidosos, ya que la mayoria de las veces

estdn enfrascados en juegos de acuerdo a sus necesidades y los temas a
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tratar. Trabajan con materiales objetivos la mayor parte del tiempo y esto
les agrada en suma, hacen muchas preguntas y a veces se salen del tfema

planeado y hay que seguir por el camino por el que ellos llevan.

.. Los padres de familia en su mayorfia son de clase media y media-alta
con estudios profesionales. Las familias y sus relaciones son variantes, hay
casos de familias sélidas, unidas, ofras donde son divorciados © hijos de

madres sotteras.



IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

Las estrategias didactico metodologicas hacen posible la operacion
de las conceptualizaciones y principios pedagdgicos contenidos en la
propuesta, por tanto su elaboracién representan acciones para el trabgjo
cotidiano del aula en la ensefarza y aprendizaje de los conocimientos

escolares.

Comprende la explicacion de recursos, actividades, forma de relacion
e intervencidn del docente y del grupo-alumno para desarrollar los
procesos de apropiccidon del conocimiento.  Procurando que éstos sean
acordes a las necesidades y capacidades de los nifos, también lievando
una secuencia logica y metddica, que no sean dispares de los objetivos

que se persiguen y del marco tediico que las sustentan.

Estrategia No. 1: “Ef caracol”

Objetivo: El alumno utilizaré la maylscula al escribir nombres de personas.
Material: Cartones mdviles con palabras menos la letra inicial, cartones
mdviles con una letfra moy?soulo o minUscula, dichos cartones formaran los

nombres de los ninos y ofras palabras en donde no se requiera la

mayuUscula.
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Desarrollo:

Después de ver el tema de los valores, en este caso seria los amigos, se
procederd a jugar en el patio al caracol. £l juego consiste en dibujar en el
suelo un caracol por equipo, este caracol estard dividido en cuadros, en
cada cuadro se colocard un cartén con alguna palabra incompleta, en la

cual falte la lefra inicial.

El clumno en turno tomard una de las letras (que son para completar
la palabra) del montdn, si lo hace correctamente y esto 1o decidiran por
los mismos compaferos del equipo, podran pasar a lo siguiente casilla,

donde repetiran la cccidn.

En caso de que pierdan, le toca a otro nifo realizar ia accidn. Ganard
el juego el nino que primero complete fodas las palabras del principio al

centro del caracol y del centro de éste al principio.

Nota: las palabras que se utilizardn seran las de los nombres de los
nifos y los objetos del saldn.
Evaluacién: La evaluacion serd en el momento en que estén completando

las palabras, ya que los mismos nifios dirdn si estan bien escritas las



palabras o no, puesto que son sus MismMos nombres y de los ninos que

forman cada equipo.

Estrategia No. 2: “La loteria”
Objetivo: El alumno discernird el uso de “que”, “qui”, “ce”, “ci”.
Material: Juegos de loteria de silabas en cartoncilios, hojas, 1apiz.
Desarrollo:

El maestro al entregar el material por equipo, esperard a que el
alumno analice v sugiera de qué manera podrdn hacer uso de él. Cuando

ya se hayan puesto de acuerdc, escribir&n sus palabras u oracicnes

enlczdndolas con la Giima lefia  (Ver Anexo 1).

El maestro cuestionard en los equipos las producciones realizadas por
los alumnos.
Evaluacion:

Las hojas de los nifios servirdn como evaluacion al objetfivo y los

cuestionamientos que ellos realicen al ir formando las palabras.

Estrategia No. 3: “Encuentra ka patabra” '

Objetivo: El alumno distinguird las palabras que llevan “v™ o “b™ dentro

de un fexto.
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Material: Hojas con una lectura, 1apiz y papel.
Desarrollo:

Después de hacer un paseo visitando los medios de transporte que
hay dentro de la ciudad. En el saldn se redlizard en voz atta la lectura del
Libro Infegrado, pagina 96, pregunténdoles a los ninos si conocen todas las
palabras, las que no conozcan las buscaremos en el diccionario. De esfe
texto, se obtendrd un gjercicio que no estd marcado en el libro, del cual se
entregard al alumno un fanto. (Ver Anexo 2).

Evaluacion:
Segin los dibujos que el nino realice y los nombres de los fransporfes

gue &l songa a estos se evaluard el objetivo.

" Estrategia No. 4: “Buscando !as figuras”
Objetivo: Distinguir en la escritura palcbras con "g” o 7j°.
Material: Hojas con dibujos e instrucciones.
Desarrollo:
En una hoja con un payaso dibujado encontraran los dibujos que se
les indican en las instrucciones escritas de las hojas. (Ver Anexo 3).
Evaluaclon:

En ofra hoja con un crucigrama los nifios escribirdn las mismas

palabras que encontraron utilizando la *g” o la | adecuadamente.
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Estrategia No. 5: “Ruleta ortografica”

Objetivo: El alumno utilizard la autocorreccion de palabras de dificil
orfografia.

Materlal: Una ruleta con palabras escritas y cambiables, diccionario y
Sartdlinas, '

Desarrollo:

Después de ver el tema los alimentos y su origen. Se dardn lus
siguientes instrucciones de forma oral. Pasarén a darle vuelta a la ruleta
por binas, buscaran la palabra que les foque en Id ruleta, en el diccionario,
oara comprobar si estd escrita corectamente, esciibirdn en una cartulino
utiizando ia palabra en un enunciado, estas palabras seran extraidas de la
lectura que se verd en ese tema.

Evaluacion:

Cuando el alumno escriba el enunciado, pegaran las cartulinas en el
pizarrdn y ellos mismos pasardn a revisar ios enunciados y dirdn si estén
correctamente escritos, estos enunciados llevardn las palabras que ellos

buscardn en el diccionario.

Estrategia No. 6: “Estrelia”
Objetivo: El alumno distinguirG el diccionario como un auxiliar para Ia

escritura correcta de palabras.
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Materlal: Estrellitas adheribles, cuaderno, I&piz y diccionario.

Desarrollo:

Después de redlizar la lectura “Este era un gato pardo”, los alumnos
subrayardn las palabras que no comprendan. En forma oral se dardn las
siguienfes insfrucciones para el juego: escribirGn las palabras en sy
cuaderno, enseguida contando tres van a buscar la primer palabra que

escribieron en su cuadearnc, la buscardn en el diccionario.

£l primero que la encuenire gritard estrella, mostrard la palabra al
equipo, checaran si la escribieror: bien y el que la encontrd se ganard unc
estreila, el que junte mas estrelliias serd e ganader.
Evaluccién:

Los nifios al ir buscando y checandc las palabras irdn haciendo la

evaluacién de su trabajo.

Estrategia No. 7: “Alfo”
Objetivo: Favorecer en el alumno el uso de palabras con fonemas iguales.
Materlal: Hoja, Iapiz y pizarrdn.
Desarrcllc: -
A manera de infroduccidn para el tfema del uso de palabras con

fonemas iguales. Se dardn las siguientes instrucciones en forma grupal,
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para que después procedan a jugar por equipo. Se les dird que alguien
fiene que ir pensando en el alfabeto, hasta que otfro le diga alto y ahi

parard de decir las letras y dird en cudl se quedd.

Todos pensardn palabras con esa letra. coma inicial vy as escribirGn en
el cuadro en el lugar que le corresponda, al terminar el primero que logre
llenar los tres apartados, ordenard al equipo que pare y comenzard a
comparar las respuestas y le darén su calificacion que serd, si utilizé bien la
letra inicial y cuenta la palabra sin que nadie la repitiera, vale 100 puntos,
pero si repitid la paiabra valdra 50 puntos. {Ver Anexo 4).

Evaluacion:

Los nifios al ir comparando respuestas y valorando as palabras van

coriigiendo si la escritura es incorrecta, ol mismo tiempo que van

trabaiando.

Estrategia No. 8: “Las carreras de automoviles”

Objetivo: El alumno logrard la autocorreccion en la escritura de palabras.
Materlal: Pista dibujada, carritos, carfoncitos con enunciado y palabras
escritas.

Desarrollo:

De acuerdo al tema de Ciencias Naturales, el sol, la lunay la Tierrq,
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serdn los enunciados, en los cuales fattardn unas palabras, que e! alumno
tendrd que escribir, esta lectura se encuentra en el Libro Integrado, pagina
134 y 135. Por trios se entregard el material, el cual consiste en una pista,
fres carritos, los carfoncitos con enunciados incompletos y las palabras que
los completan escritas por atrds. Las siguientes instrucciones se darén

oralmente:

Para que un vehiculo gane, debes escribir correctamente cada
palabra gue falta en el enunciado de cada letrero hasta llegar a la meta,
sendla con cclor rojo la paiabra que no escribiste correciamente. Alll se
detendra el coche. Quédate con Ics cartoncitos en los cuadies escribiste
correctamente la palabra. (Ver Anexo 5).

Evaluacion:

Para que el nino avance teridrd que demostrar a los companeros de
equipo que estd correctamente completada la oracidén. Por lo tanto
durante el juego, los mismos nifos irdn evaluando, las producciones de sus

companeros.

Estrategia No. 9: “La visffa al hasurero”
Objetivo: El alumno logrard la autocorreccidn en la escritura de palabras.

Materlal: Hoja con texto.
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Desarrollo:

Después de una visita al basurero, los nifios escribirdn sobre lo que les
llamd la atencidn. En este texto se leeria en voz alta para el grupo, el mejor
texto, escogido por ellos, se escribird en el pizamdn y entre todos lo harernos

cuidando la ortografia.

Este mismo texto se mimeogrdfiard y algunas palabras que se

supongan de dificil ortografia se formardn con algunaus figuras, ejemplo:

El __ccmia en la

El texto se volverd a autorevisar y cuando ya haya sido corregido se

irG al dlbum de los frabajos.

Evaluacion:

El alumno al autocorregirse su trabajo realizard su evaluacion.

A. Resultados de la aplicacién de ias estrategias

Estrategia No. 1: “H caracol”. Con esta estrategia los alumnos

estuvieron muy entretenidos y parecidé gustarles mucho, al Gitimo los nifos
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pudieron usar, cuando menos la letra mayiscula con los hombres de los

companeritos. Fue una de las actividades que mdés les agradé a los nifios.

Estrategia No. 2: "La loteria”. En un principio parecia no comprenderse
qué era lo que se pretendia con el juego, pero después de unos momentos
de confusion, los niflos comprendieron el juego vy les fue posible de una

manera mdas resuetta llevarlo a cabo.

Estrategia No. 3: "Encuentra la palabra”™. Los nifios pronto encontrardn
i fin del juego, cuando fermind cada uno de hacer su hoja, empezaron a
discernir sobre cudl era ia paiabra corecta, la mavoria Utilizd el diccionario

como una guia en la escritura de dichias palabras.

Estrategia No. 4: “Buscando la figura“. Fue una estrategia muy
lamartiva y motivadora para los nifios, pienso que fue una en Ia que mds se

logrd el objetivo en una primera instancia.

Es;‘rafegio No. 5. “Ruleta orfografica”. La confrontacién de los
tfrabagjos dié un mayor resuttado, ya que fue con la ayuda del grupo como

el alumno pudo darse cuenta de sus aciertos.

beany
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Estrategia No. 6: “Estrella”. Fue una estrategia muy divertida, y en la
cual los alumnos se dieron cuenta por si solos sobre sus errores al escrioir
alguna palabra, ademéas se procuré que al Ultimo todos tuvieran una
estrellita para que nadie se sintiera mal y ademdas muy vinculada con sus

clases.

Estrategia No. 7: “Alto”. Los ninos disfrutaron mucho esta estrategia,
pusieron en juego varias habilidades como razonar rapido, dirgir su
pensamiento a algo especifico, y sobre todo cuidando que las palabras

tueran las adecuadas.

Estrategia No. 8: “Las carreras de automdviles”. Los nifos estaban
muy contentos con este juego y empezaron a compararo ccn otros de
temdtica parecida, pero dl final se logrd el objetivo y se hizo que todos los

ninos llegaran a la meta.

Estrategia No. 9: “La visita al basurero”. Al alumno le llamé mucho la
atencidén y le gusté que algun texto que saliera de ellos se mimeografiara y
se frabgjara con él‘, a los ninos les agradd mucho que se le tomara mas en
cuenta y que de hecho el trabagjo saliera de ellos para redlizar la siguiente

actividad.



CONCLUSIONES

El objetivo principal de este trabagjo fue lcgrar que los alumnos de
segundo grado llegaran a implementar en su escritura de una manera mdas
fluida la orfografia, dandose cuenta que nc tocas las palabras se escriben
con las mismas letras, cl finalizar el trabagjo es muy grato mencionar que las
estrafegias que en el se presentan. arrojaron resultados satisfactorios,
logrando que los alumnos llegaran a cubrir el objetivo para el cual fue

redlizado el presente trabgjo.

Unc de las conclusicnes a las que se llegd es gue depende en gran
medida del docente que el alumno logre avanzar en su proceso de
aprendizgje, ya que si el maestro se interesa en sus olumnos, caracteristicas,
infereses, necesidades, niveles de conceptualizacidn en fin respetando ail
alumno parc planear las actividades de cuaiquier tipo, no séio para
ortografia, sino para cualquier aprendizaje que quiera que sus alumnos

construyan.

Mientras el alumno no tenga el interés y no le encuentre significado

para él, o no tenga la necesidad de aprender algo, le ser& muy dificil para



el docente que sus alumnos aprendan algo que & quiera. Pero si'las
actividades que le presenten son atractivas, y a su nivel de conceptualiza-
cidn el avance, en su proceso de aprendizdje serd facil de lograr en cada

nino.

Las estrategias deberan ser atractivas y acordes a la edad del nifo,
de facil manipulacion, construyendo sus propias  hipdtesis, e irdas
desechando segin sea el caso, mediante la confrontacién de éstas con
sus companeros de equipo y sobre foco apegadas al interés ildico que

viene a ser la principal actividad del nifio.
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Anexo 1

que la lan tro bo
1a quil te | lla
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Anexo 2

Instrucciones:
Subraya la palabra que esté bien escrita dentro del cuadro segin el

texto que acabas de leer.

sirven
Los fransportes nos citven para movernos de un lugar a ofro.

sirven mobernos

e R LY s s R s P R e R - R L T R e R R L R R R R R R S R R R R - T E T

biajar enviar
Los usamos para vialar vy visitar ofras localidades y emblar productcs

blagar enbiar

intercanblarios
para intercamblafdos y venderios.

intercamviarios

Dibuja los fransportes que fuimos a conocer y escribe su nombre.



