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INTRODUCCION

A lo largo de la historia el ser humano ha ido tratando de darrespuesta a
las diferentes situaciones conflictivas que se le hanido presentando. Hasido la
curiosidad, la necesidad y la competencia las que han contribuido para que
durante la existencia del hombre se haya ido formando todo un rosario de
cuestiones que le han ayudado a que su permanencia en el planeta sea cada
vez menos dificil. Pero esos mismos motivos lo han llevado a enfrentamientos
con sus semejantes; a contlictos entre grupos diferentes racialmente hablando,

a procesos que han durado afos e inclusive siglos en resolverse.

Por cuestiones como las anteriores los avances cientificos se han retrasa-
do, estancado e inclusive abandonado. Su despertar ha sido gracias a que las
ideas politicas, economicas y religiosas en algunos casos se dejan de lado por
el hecho de sclucionar problemas que contribuyan a un proceso sociai armé-
nico, que de alguna manera evitan una marcha lenta de la ciencia y con ello

de la historia misma.

En la historia de la humanidad, desafortunadamente las ideas econdmi-
casy politicas de los mds fuertes han sido el motor de muchos hechos sociales.
La concepcidn de dicha clase social de como debe ser la educacion no ha
sido la excepcién. Por grandes periodos de tiempo han marcado la forma de

constryir el conocimiento, definiendo con elic el roi del maestro y dei diumno.

En el caso de México la educacidn bdsica tradicionalmente ha sido
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fratada desde diferentes enfoques y puntos de vista. Existen opiniones que

indican que las asignaturas deben recibir un trato igualitario; hay otras que
senalan dar prioridad a la ensefianza del Espafiol y la Matematica. De esto
ultimo surge como consecuencia qué aspectos necesarios para el desarrollo
integral del educando se estén dejando de lado o sencillamente tratdndoseles

de manera superficial.

La licenciatura del Plan 85 de la Universidad Pedagdgica Nacional,
dentro de sus multiples actividades contempla la elaboracién de un documen-
to de propuesta pedagdgica donde el profesor-alumno contribuya en la
busqueda de hacer la actividad en el aula menos rutinaria y mds acorde a la
forma como el nifio construye su aprendizaje. De lo anteriores que hayasurgido
el frabajo que aqui se presenta, donde el tema central es la interpretacién de

la Independencia de México con respecto a Espafia.

El documento cuenta con cuatro capitulos generales e importantes por
igual, ya que al ser parte de un todo son claves para su interpretacion general.
En la primera parte se aborda el planteamiento de la problemadtica, sus ante-

cedentes, justificacion y objetivos que se pretenden con su resolucidn.

El segundo capitulo estd compuesto por cuestiones tedricas relacionadas

tanto con el tema como con el sujeto a quien va dirigido.

La tercera parte ubica al lector en el espacio en que se da la actividad

docente y donde ha sido detectado e! probiema en cuestidn.

Quiza el cuarto capitulo represente la parte medular, pero ello no indica
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que sea mds importante que sus antecesores; lo que significa es que ahi se

encuentran las situaciones que desde la optica de guien escribe podran

responder al problema planteado.

Su lectura es ya un triunfo y si a ella se le agrega la localizacién de algun
rasgo digno de ser tomado en cuenta entonces su construccion no soélo serd
justificable por lo que al problema se refiere, sino que se habra cumplido ofro

de los objetivos de su elaboracién.



| EL PROBLEMA

A. Antecedentes

Dentro de la Politica Educativa Contemporanea los movimientos reformistas
que se han presentado en el franscurso del tiempo para justificarse hablan de
una modernidad en todos los aspectos de la vida escolar. Desafortunadamen-
te en la practica y los hechos no todo es verdad. En el fondo lo que se quiere
es corregir los rumbos y para ello es necesario cambiar la actitud que el
magisterio se ha ido formando en el tiempo que la reforma anterior tiene
funcioando. Pero en la ensefianza existen mitos y costumbres muy arraigadas
dificiles de erradicar con tan sélo un decreto o un acuerdo. En el caso de la
historia uno de esos usos es el cuestionario. Este, en si no es un mal recurso para
la ensefianza de la misma, lo que sucede es que su uso se ha ido deformando.
Generalmente el alumno solicita este tipo de ejercicic; algunos padres de
familia comentan que algin profesor les elaboraba cuestionarios y de cierto
modo presionan para su uso. En ofras ocasiones por atender una comisidon u

otra actividad de la cotidianidad también se hace uso de él excesivamente.

Es precisamente el uso del cuestionario una de las grandes dificultades de
la ensefianza de la historia. El alumno hace como que lee, el profesor dicta las
preguntas y de nuevo el sujeto participa copiando textualmente la respuesta
del libro o texto de que se irate. Muy pccas veces se contesta de manera
parafraseada o con el texto cerrado. Para la ensenanza de la historia se

requiere emplear otro tipo de medios. Es necesario no continuar en una rutina
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en la que por mucho tiempo se ha estado y qué tantas dificultades ha traido

consigo.

Otra costumbre ha sido la narracién de la historia por parte del maestro.
En el magisterio es cierto que existen muy buenas voces, gesticuladores y hasta
actores, pero por muchas que sean esas habilidades, la historia para su com-
prension necesita de mayor paticipacion del principal sujeto del proceso de

ensenanza-aprendizaje.

Otra dificultad mds es la evaluacidn. Segun la teoria de la misma, indica
gue debe ser diagnéstica, continua y final. Pero qué rasgos se pueden tomar
en cuenta si se ensefa a fravés de la narracién y el cuestionario. Qué se va a
registrar; quién hace mejor las veces de estatua, quién contesta toda la serie de
preguntas textualmente o quién acierta aunque no reflexione. De la evalua-
cion final se puede afirmar que existen demasiadas incongruencias porque
generalmente el sistema educativo sdlo acepta los exdmenes departamenta-
les, aquéllos que son elaborados por personal de supervisiones, jefaturas de
sector o mesas técnicas, donde de cierta manera se olvidan de las diferencias
individuales de alumnos y medios, al elaborar un solo “tipo" para cierta drea
geogrdfica existiendo inclusive plazos fijos para su adquisicion y aplicacion. En
ello parece que interesa mds la capacidad memoristica del educando y el
realizar una actividad de elaboracién-venta de fos mismos. Ofra cuestion
puede ser el dar un valor en muchas de las veces momentdneo, ya que el
conocimiento dificilmente se conservard y servird Unicamente para cumplir

con una actividad mds de las gue debsn desarrollarse en la practica docente.

La situacién socio-econdmica de las familias influye en la ensefianza de la
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historia. Existen alumnos que como fuentes de informacion sélo tienen contacio

con el libro de texto: ofro obstaculo lo representa el que en su hogar interesa
mds resolver la situacion del alimento; que sus padres no cuentan con un nivel
académico mayor al sexto grado de primaria. En el caso anterior no se puede
hablar del problema de falta de apoyo del padre de familia, ya que primero
es el subsistir, el cubrir ciertas necesidades primarias, aunque en ellas la

educacién ocupe uno de los Ultimos sitios de la fila.

Para la ensenanza de la historia a partir del Tercer Grado el tiempo se ha
limitado de tal forma que es complicado abandonar la ensenanza tradicional
y dar mayor participacién al alumno. En el caso concreto de Cuarto Grado el
alumno se enfrenta a la Historia de México. Toda una gama de hechos,
acontecimientos, movimientos, etc., que para el nifio de esa edad es dificil
entender por las semejanzas de lo occurrido o simplemente por el tiempo en que
transcurrieron. Comprende también gran caniidad de datos como nombres de

lugares, caudillos, documentos, fechas, etc.

B. Planteamiento

El enfoque actual indica guiarse por una concepcidn que no privilegie los
datos, fechas y nombres. Desde luego que lo anterior fomenta el aprendizaje
memoristico, pero en el caso de los nombres, el alumno de hoy estd rodeado
de personajes de distintas clases: cémicos, politicos, delincuentes, deportistas,
etc., que hacen las veces de héroes y una forma de contrarrestar esos idolos es
reviviendo criticamente los hechos, actualizando asi a los grandes actores de

la historia.
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Debido a o anterior y a lo escrito en el punto No. 1 se desprende y surge

el siguiente cuestionamiento:

¢Como lograr la comprension del movimiento de Independencia en los

alumnos de cuarto grado de educacion primaria?

C. lJustificacion

El hecho de plantear lo anterior obedece a que es muy comuin que el
alumno confunda frecuentemente los movimientos de Independencia, Refor-
ma y Revolucion. Bajo este esquema es necesario que el primero de ellos sea
comprendido a profundidad para que el proceso de ordenamiento parta de
algo mds real, que el alumno sepa que la Reforma es posterior a la Indepen-
dencia y muchos de los hechos histéricos, consecuencia del movimiento que

hizo libre a México.

El dar respuesta a esta problemdtica es importante porque permitira
resolverla de inmediato en el aulq, contribuyendo a salir de actividades rutina-
rias, a abandonar tradiciones o prdcticas obsoletas, a lograr herramientas para
dar un juicio de valor final md&s apegado a la realidad y ayudar, por qué no
decirlo, a quienes se encuentren en una situacién similar. Esto Ultimo porque es
muy probable que dicho cuestionamiento no se presente solo en este grupo,

sino que tal vez existan quienes se encuentren en una posicién semejante.

E! enconirar las respuestas adecuadas permitird aprovechar esa capaci-
dad de actuary participar del alumno; se podrd sacarde lainactividad, ya que

él por si mismo logrard el nivel que la escuela exige. El obtener una mejor
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comprension le dard la oportunidad de estar en un mundo nuevo donde no sdlo

habra de reflexionar, sino que de alguna forma debe cuestionar lo establecido
y tal vezseinterese porresolversus propias situaciones, es decir, irse adentrando

en actividades propias del autodidactismo.

Esindudable que pararesolver a satisfaccion el problema, presentado, se
habra de permitir mayor libertad al alumno. Se obtendrd un provecho con la
ensenanza de este tema en particular y de la historia en lo general porque
independientemente de lo que representa como cultura general, en su vida
estudiantil tendrd las bases para comprender situaciones mds ajenas o aleja-
das. En lo que respecta a su evaluacion, ésta representard un conocimiento
mas real, menos memoristico y mds ajustado al proceso de construccién del

conocimiento.

D. Objetivos

- Que el alumno de Cuarto Grado logre una mayor y mejor comprension
de la historia en io que respecta a la:independencia Nacional y su
trascendencia.

- Coadyuvar a que el frabajo en el aula sea mds compartido en lo
relacionado a la historia nacional y muy concretamente en lo que a la
efapa de la Independencia Nacional se refiere.

- Contribuir a que la actividad en el grupo en lo que respecta a la ense-
nanza y aprendizaje de la Independencia Nacional sea menos rutinaria.

- Descubrirla frascendencia que el movimiento independentista tuvo para
el pais posterior a su logro.

- Obtener mejores resultados desde el punto de vista de construccion del

conocimiento en lo que a historia se refiere.



Il MARCO TEORICO

A. Aspecto socio-historico

1. lasociedad en el tiempo

Al aparecer el hombre sobre la fazde la tierra comienza a tener necesida-
des. Quizd la primera fue la de la alimentacién, asi que era necesario realizar
algun fipo de actividad que le permitiera resolver esa situacion. Los primeros
hombres se alimentaban de lo que la naturaleza les ofrecia. Conforme avanzé

el tiempo, tuvo necesidad de cazar, pescar, sembrar, etc.

Es muy probable que la propiedad privada haya surgido cuando el
hombre a finales de la comunidad primitiva formé una familia; cuando quiso
serdueno de un sembradio, cuando fue consciente de que necesitaba acumu-
lar cierto producto para subsistir cuando hubiera escasez. Los intereses y las
necesidades fueron cambiando a lo largo del tiempo. Una vez que cierto
hombre acumulé bienes fue adquiriendo un determinado poder sobre aquél
que no poseia. Aquellos hombres que recibian algin bien de un semejante
debian asu benefactor obedienciayrespeto, naciendo conelloy poco a poco

lo que en historia se ha llamado esclavismo.

El esciavismo como etapa de la historia de la humanidad se debidé a
muchisimos factores, pero en esencia se piensa que uno de sus origenes fue lo

ya narrado.
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Marcar hechos concretos entre los diferentes estadios de la humanidad es

un tanto dificil y hasta convencional. El paso de la comunidad primitiva al
esclavismo tal vez se llevo siglos de transicion. Es complicado hablar de una
ruptura que dejoé de dar continvidad a algo que se venia presentando; es
complicado también porque el olvido no es un hecho que rompe con el

pasado, acabando con todo lo que le antecede.

Segun Anibal Ponce ™M las masas explotadas por la antigiedad vy el

feudalismo no habian hecho nada mds que pasar a un nuevo amo.

Después del esclavismo se presenta el feudalismo. En esta etapa la vida
es preporderantemente rural, con pequehos indicios urbanos. Existen grandes
terratenientes o senores feudales que aunque no poseen esclavos, si tienen un

conglomerado de siervos que habrdn de trabajar para su sefior: el sefior feudal.

2. El frabajo en sociedad

En las tres primeras etapas de la historia, frabajo y educacion tienen

concepciones muy diferentes, sobre todo las Uitimas con la primera.

Durante el comunismo primitivo el trabajo es sélo una actividad que
permite satisfacer las necesidades mas elementales. La educacion consiste en

ensefar al hombre a cazar, a obtener lo fundamental para su sobrevivencia.

En el esclavismo, el término frabajo engloba Unicamente el aspecto de la

produccion en beneficio del esclavista. La educacidn es totaimente clasista,

(1) PONCE, Anibal. "Educacién y lucha de clases”". Antologia: Sociedad, Pensamiento y Educacion.
UPN. p. 249
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pues va encaminada hacia el propietario del objeto de trabajo, de los medios

de trabaqjo y de la fuerza misma de trabajo.

Conforme avanza la edad de la historia, los conceptos también van
reformuldndose o cambiando. En las diversas sociedades, desde la comuni-
dad primitiva hasta la época contempordanea, los términos educacién, trabajo,
hombre, etc., han sufrido cambios; se ha interpretado segin el modelo socio-

econdmico y la forma de pensar de quienes los definen.

Por ejemplo, para Carlos Marx, “el tfrabajo es el proceso entre la naturale-
za y el hombre, en el que éste realiza, regula y controla mediante su propia

accion su intercambio de materias con la naturaleza”. @

Otro punto de vista opuesto al anterior indica acerca del frabajo que éste
se presenta desde la antigiedad, que en las fabricas se han separado y
especializado hasta el infinito. Se afirma que la industria misma es una especia-
lidad. La agricultura no ha escapado a dicho fenémeno; la especializacién
llega incluso a las funciones judiciales, administrativas, politicas, cienfificas,

artisticas, etc.

3. La educacion en sociedad

Uno de los términos mas dificiles de definir es el de educacion. Hay
quienes lo consideran desde el punto de vista utilitario, quienes lo definen como
el modo de produccién, guienes lo describen segin i forma como se constru-

ye el conocimiento, etc.

(2) MARX, Carlos. "El capital”. Antologia: La Sociedad y el Trabajo en la Practica Docente. UPN. pp. 34
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La educacidn, aligual que el trabajo, es algo que directamente tiene que

ver con la vida total del hombre. De ahi que ésta no sea ajena para él y que
existan teorias bastante amplias sobre ella. Por tener un campo de accién
demasiado extenso, requiere del estudio de diversas disciplinas como la socio-

logia, psicologia, filosofia, pedagogia, entre otras.

A pesar del campo tan extenso que la educacién conlleva, hay quienes
sin medir sus acciones improvisan en él, pero hay que reconocer que existe
también una corriente muy amplia que se preocupa, que estudia, que busca,

objetividad y sobre todo que la presenta de manera que despierte interés.

Cuando de educacién se habla, no debe dejar de pensarse en métodos,
planes, evaluacion, alumnos, maestros, padres de familia, etc. La gran com-
plejidad de formacién de docentes y de los padres de familia resulta por si sola
un campo vasto para hablar de ello. Ni qué decir del sujeto, de su formacion
pre y posnatal, de su desarrollo, de la forma como aprende, de la forma como

se socializa, etc.

Observando el gran cimulo de informacién que sobre educacién existe y
que a diario aparece, no queda mds que realizar actividades analitico-sinté-
ticas de la misma. Aprovechar recomendaciones, combinaciones, descubrir
curriculum, cuestionar y abstraer aquello realmente revelador para la tarea
diaria.

La educacion, para Ricardo Nassif, es: "ta formacion del hombre por
medio de una influencia exterior consciente o inconsciente (heteroeducacion)

o por un estimulo gque si bien proviene de algo que no es el individuo mismo,
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suscita en él una voluntad de desarrollo auténomo conforme a su propia ley

(autoeducacién)". &

Contrario a lo mencionado, también se afirma que la educacioén es la
accién que las generaciones adultas ejercen sobre las que todavia no estdn
maduras para la vida social. Que tiene por objeto suscitary desarrollar en el
nifio cierfo nimero de estados fisicos, intelectuales y naturales que exigen de él
la sociedad en su conjunto y el medio especial al que estd particularmente

destinado.

De acuerdo con lo anterior, entonces gran parte de la educacion respon-
de a los criterios de educacién bancaria en la que se menciona que el maestro
es quien educa, sabe, piensa, habla, disciplina, prescribe, actia, escoge los
contenidos, evalia; es el sujeto del proceso. Eirol del alumno en este caso es
sOloreceptivo, conlo cualse ve limitada su actividad. Esto, sinembargo, esuna
cuestion que tiende a desaparecer porque actualmente existe una corriente
muy amplia de docentes que considera ta educacion de manera opuesta a

ello.

Para Federico Engels y Carlos Marx, respectivamente, “la educacion
deberia conjugarse con el trabajo fabril para con ello acabar con la propie-
dad privada y asegurar la existencia digna de! proletario. La educacion se

recomienda combinarse con el trabajo productivo y la gimnasia“. @

(3) NASSIF, Ricardo. "Los maltiples conceptos de educactén®. Antologia: Medios para la Ensefianza.
UPN. p 153

(4) PALACIOS, Jesis. "La cuestion escolar". Antologia: Sociedad, Pensamiento y Educacion. UPN.
p. 263
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Actualmente se afirma que la educacion es un proceso que debe lograr

el desarrollo integral del educando, es decir, que logre una armonia entre su
cuerpo y sumente. De forma parecida se expresa E. Kant cuando afirma que:
“su objeto es desarroliar en cada individuo toda la perfeccion de que es

susceptible". ®

Como se observa, la educacién ha variado segin los tiempos y segin los
paises. En el caso de México, se ha transitado desde el calmécac y el
telpochcalli en tiempos de los aztecas, pasando por la educacion colonial, la
de los primeros ensayos de la vida independiente, la que surge con la Consti-

tucion de 1917, del Cardenismo vy las Ultimas reformas como la de 1992.

Durante ese largo proceso, la educacion publica en todas sus modalida-
des y con todos sus medios puede considerarse como un instrumento del
Estado, motivo por el cual la politica educativa es definible como el conjunto

de acciones de él, que tienen por objeto el sistema educativo.

4. Llas ciencias sociales

Estudian las interrelaciones del ser humano tomando en cuenta los facto-
res politicos, econdmicos y sociales, abarcando desde su origen hasta estos
dias. Su construccién es tedrica en un porcentaje alto. Dan cuenta de
estructuras y procesos sociales. Se vinculan pues, de manera inmediata y
directa con la esfera de las relaciones sociales de produccion. En su compo-
sicion se estd en la encrucijada de intereses de clase contrapuestos y en licha.
Las relaciones sociales de produccidn son intrinsecamente politicas y limitadas

(5) DURHEIM, Emilio. "Educacion y sociologia”. Antologia: La Sociedad y el Trabajo en la Prictica
Docente. UPN. p. 75
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a una comprensién de las conductas significativas de los agentes sociales.

Acercade |la objetividad y del cardcter cientifico de las ciencias sociales,
Agustin Cueva afirma que: "el cardcter cientifico no se construye por medio de
la verificacion experimental, sino de la capacidad de elaborar conceptos

idoneos para la captacién de leyes que rigen el movimiento de la historia®. ¥

Sin pretender agotar su contenido, se describen algunas de las ciencias

que la integran:

Historia.- Es el conocimiento del desarrollo politico y cultural de las nacio-

nesy los pueblos.

Derecho.- Conjunto de principios, preceptos y reglas a que estan someti-
das las relaciones humanas en toda sociedad civil y a cuya observancia

pueden ser compelidos por sanciones.

Antropologia.- Trata del hombre considerado fisica y moralmente. Su

estudio suele circunscribirse al de los caracteres anatomofisioldgicos.

Economia.- Trata de las leyes que rigen la actividad humana como

productora y distribuidora de bienes.

Demografia.- Es el estudio de la poblacién humana, apoydndose en

métodos estadisticos.

(6) CUEVA, Agustin. "La teoria marxista. Categoria de base vy problemas actuales”. Antologia: La
Sociedad y el Trabajo en la Prictica Docente. UPN p. 27
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Psicologia.- Ciencia filoséfica que frata del alma, sus facultades y opera-

ciones.

Sociologia.- Trata de las condiciones de existencia y desenvolvimiento de

las sociedades humanas.

Geografia.- Trata de la descripcion de la Tierra y el Universo.

La relacidn con las ciencias naturales, matemdatica y espafiol es conside-

rable. Cualquiera de las ciencias que laintegran hace uso frecuente de ellas.

5. Diddctica de la historia

En este caso particular hay quienes dudan de su objetividad. Confrario a
ello se afirma que es por la escasa familiaridad con la prdctica del historiador,
que todas las ciencias operan mediante procedimientos selectivos, que el
conocimiento objetivo siempre comporta contenidos que es imposible reducir
al simple objeto, que la objetividad tiene que ver con la légica de la explica-
cién, que narraciones distintas de un hecho histérico no son necesariamente
versiones contradictorias y por el contrario, es legitimo y previsible que se
produzcan varias investigaciones complementarias sobre un mismo hecho,
que lo opuesto a parcialidad es imparcialidad no objetiva. En consecuencia,
cuando se infroducen posiciones ideoldgicas y esquemas valorativos gueda
cancelada la imparcialidad, pero no necesariamente la objetividad. En el

caso de su manejo un tanto inadecuado, algunas de sus causas pueden ser:

- Falta de conciencia por parte del maestro, de la importancia de esta
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materia y de las destrezas que se consiguen con su estudio.

- Los programas son muy densos. Temas dispares en tiempo y espacio.

-Evaluacion. Losreactivos no son claros, niestdn en concordancia con los

objetivos.

-Los materiales diddcticos. No existen los audiovisuales requeridos y los
que se mencionan siguen lejos del alcance de gran parte de docentes o

escuelas. En el caso de los impresos, éstos contintan siendo escasos.

- Existe un desfase entre los contenidos que se pretende ensenar y las
capacidades de quienes deben aprenderlos. Es necesario que los programas
se adapten a las potencialidades psicolégicas de los alumnos y que éstas se
desarrolien segln su secuencia invariante que, en definitiva, deberia determi-

nar el contenido y sobre todo, el enfoque de la historia.

- La construccion de programas respeta la logica de la historia, pero
olvida la realidad psicologica del alumno y su limitada comprensién del
tiempo.

6. Diddctica del objeto de estudio

a. Métodos de ensefianza-aprendizaje

Existen varios métodos para la enseianza de las ciencias sociales y de

manera especifica de la historia. Reynaldo Sudrez Diaz escribe de los métodos

14251¢
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lo siguiente:

Los métodos se dividen en cuatro grupos, segin tengan su centro: en el

profesor, el estudiante, los medios o los tres elementos.

Métodos centrados en el profesor. Este determina el ritmo de la ensefianza,
su contenido y su orientacién.

Ensefianza individualizada. El estudiante selecciona tanto medios como
tiempo, de acuerdo a sus necesidades e intereses. Pone énfasis en el autocontrol,
evaluacién persona a persona, autcevaluacién, trabagjos personales y lecturas
dirigidas.

Ensenanza centrada en materias. Pertenecen a este grupo las lecturas y
cartillas programadas,

Ensenanza bidireccional y pluridimensional. Pertenecen a ella los métodos
activos, dialécticos v diversificados. En el primero de ellos su filosofia es aprender
haciendo, en el segundo su base es la discusién y la controversia, el tercer tipo

corresponde a aquél que hace uso de todos los métodos, dosificandolos segin las
circunstancias. @

b. Procedimientos para propiciar los aprendizajes

Con el objeto de facilitar y hacer mas eficaz el frabajo en el grupo, se
requiere conocer y aplicar diversos procedimientos de trabajo. Al usarse
adecuadamente pueden facilitar el logro de objetivos, hacer agradables e
interesantes las experiencias del aprendizaje. Al seleccionar alguno se debe
tomar en cuenta la materia, conducta solicitada por los objetivos, modo de ser
del grupo, dindmica del mismo, dei alumno, tiempo, recursos y condiciones
con que se cuenta. Resultan inGtiles si no estan adecuados a la realidad del
grupo. Aplicados de manera correcta pueden promover la actividad, estimu-
lar el razonamiento, la capacidad critica, la solidaridad, la actitud de respon-
sabilidad. de aufonomia, el sentimiento de seguridad. la comprensiéon de

problemas de reiaciones humanas, elc.

(7) SUAREZ, Diaz Reynaldo. "Seleccion de estrategias de ensefianza-aprendizaje”. Antologia: Medios
para la ensefianza. UPN pp. 54
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Son recomendables, segun Reynaldo Sudrez Diaz, @ los siguientes proce-

dimientos: investigacion documentaly testimonial, conferencia, interrogatorio,
lectura comentada, estudio de casos, discusidn en pequenos gruposy de grupo
en general, simposio, mesaredonda, panel, debate, dramatizacién, seminario,

etc.

Los procedimientos junto con los recursos han de procurar que a los
alumnos les resulte mas palpable lo intangible, mds préximo lo remoto, mas

presente lo pasado, mas personal lo impersonal, mds objetiva la materia.

Algunosrecursosrecomendablesson: materialesimpresos, cartel, rotafolio,
franelégrafo, peliculas, proyecciones fijas y moviles, grabaciones, etc.

7. Definicion de Independencia

El término independencia como generalidad se refiere a libertad en todos
los érdenes; autonomia, es decir, a tomar cualquier decisién por si mismo y sin

ninguna influencia, sea de personas, grupos o paises.

Cuando se habla de independencia, dentro de la historia el vocablo
remite basicamente a las acciones que diversos pueblos han tenido que librar
para sacudirse el dominio de alguna nacién o pais mdas poderoso y que por

determinado tiempo los ha sometido.

Generalmente los Estados que han iniciado un movimiento de tipo

independentista enfocan sus actividades primeramente al logrode laindepen-

(8) ARREDONDO, Galvan Martin. "Procedimientos para propiciar el aprendizaje de las ciencias
historico-sociales”. Antologia: Medios para la Ensefianza. UPN pp. 7-8
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dencia politica. Una vez conseguido lo anterior, se realizan acciones cuyo fin

son la cuestién econdmica y la ideoldgica.

Paises como México y algunos otros que obtuvieron su independencia
politica en los dos Gltimos siglos siguen haciendo esfuerzos para el logro de una
independencia econémica. Se ha llamado independencia politica al hecho
de gobernarse por si mismo, a nombrar los gobernantes por los mismos gober-
nados; a nodepender de un gobierno que obedece sélo las érdenes de alguien

que desde el extranjero dicta normas, reglamentos y leyes.

En el caso concreto de este documento, al hablar de independencia se
apunta hacia aquellos aspectos que la historia refiere, donde la que hasta 1810
era lamada Nueva Espana, emprende para sacudirse el yugo sufrido durante

tres siglos por Espana.

B. Aspecto psicoldgico

1. LaTeoria Psicogenética

Se centra en el desarrollo o evoluciéon de los ninos, privilegiando los
aspectos relacionados con el aprendizaje y los procesos de cognicién. Esta
evolucion, seguida desde el nacimiento, va sufriendo un proceso de maduracion
y desarrollo. Los estadios son universales aunque cada nifio posee caracteris-

ticas propias.

El representante mds importante es Jean Piaget, psicélogo suizo, cuya

formacidn incial fue la biologia, quien estudié a los nifos durante mds de
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cincuenta anosy escribid decenas de libros y articulos. Para él, M el mundoreal

y la concepcidn de las relaciones de causalidad (causa-efecto) se constituyen
en la mente. Las derivaciones pedagogicas mads importantes son: (19
- Que la educacidn se adapte al actual estado de desarrolio del alumno.

- Bl principio operativo mds importante es la actividad.

- La educacion debe orientarse a los procesos auténomos de desarrolio y

aprendizgje.

- Es inUtil e incluso contraproducente querer forzar el desarrollo mediante

la instruccidn, como Unico recurso.

- La ensenanza debe centrarse en el desarrollo de capacidades formales,

operativas y no en la transmisiéon de contenidos.

- El egocentrismo natural del nino en su desarrollo espontdneo se corrige

progresivamente mediante el confraste con la realidad cada vez mas amplia.

2. Estadios del desarrollo

Han sido establecidos para intentar definir niveles funcionales con vista a

profundizar el conocimiento del modo organizativo del nifio y las formas que

(9) ARAUJD), Joze. "La Teoria de Piaget". Antologia: Ei Niiio, Desarrollc y Proceso de Coiistruccin
del Conocimiento. UPN pp. 104-105

(10) PEREZ, Goémez Angel. "El aprendizaje escolar de la didictica operatoria a la reconstruccion de la
cultura en el aula". Antologia: Escuela, Comunidad y Cultura en... UPN p. 83
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toman sus diversos comportamientos durante su evolucion. Tienen una base no

cronoldgica, sino una sucesidén funcional. Se estudia fundamentalmente la
operacion intelectual. El desarrollo psiquico es presentado como una cons-
truccion progresiva que se produce por interaccién entre el individuo y su

medio ambiente.

Piaget distingue cuatro grandes periodos en el desarrollo de las estructu-
ras cognitivas, intimamente unidos al desarrollo de la afectividad y la socializa-

cion del nino.

Periodo de la inteligencia sensorio-mofriz

Del nacimiento hasta los 24 meses, se da anterior al lenguaje y al pensa-

miento propiamente dicho.

Tras un periodo de ejercicios de los reflejos en que las relaciones del nifio
no estdn intimamente unidas a tendencias institivas como son la nuiricidn, la
reaccion simple en la defensa, etfc., aparecen los primeros hdbitos elementa-
les. Durante este periodo todo lo sentido y percibido se asimilard a la actividad

infantil.

En los primeros meses de vida, cuando un objeto desaparece de su vista
deja de interesarse en él. Al final del primer afio serd capaz de considerar un
objeto como algo independiente de su propio movimiento y sabrd seguir sus
desplazamientos en el espacio. También serd capaz de acciones més comple-
jas como volverse para alcanzar un objeto, utilizar alguno como soporte o

instrumento.
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Periodo preoperatorio

Llega aproximadamente hasta los dos afos. Se presenta el lenguaje y
gracias a él se observa un progreso en el pensamiento y comportamiento. Da
inicio el simbolismo donde un objeto es capaz de sustituir a otro. Dicha funcidon

tiene un gran desarrollo entre los tres y |os siete anos.

Reproduce en eljuegossituaciones que le hanimpresionado. Alreproducir
situaciones vividas las asimila a sus esquemas de acciony deseos (afectividad),
transformando todo lo que en realidad pudo ser penoso y haciéndolo soporta-
ble e incluso agradable. Durante este periodo es manifiesto un egocentrismo

intelectual, ya que auin no prescinde de su punto de vista.

El pensamiento sigue una sola direccién: el nino presta atencién a lo que
ve y oye a medida que se efectia la accidon o suceden las percepciones sin
poder dar marcha atrds. Es el pensamiento irreversible y en ese sentido se

habla ae precperatividad.

No puede prescindir de la intuicién directa, dado que sigue siendo inca-
paz de asociar los diversos aspectos de la realidad percibida o de integrar en
un Unico acto de pensamiento las sucesivas etapas del fendmeno observado.

Periodo de las operaciones concretas

se lesitla entre los siete y los once afios. Se manifiesta un gran avance en

cuanto a socializacion y objetivacién del pensamiento.



-30-
No se limita Unicamente a su propio punto de vista. Tiene capacidad para

coordinar y obtener consecuencias de varias opiniones. Se dice que las
operaciones del pensamiento son concretas, aunque ciertamente sélo alcan-
zan a la realidad susceptible de manipularse o cuando cierta situacién es
representada lo mas suficientemente objetiva posible. Su razonamiento se
torna muy dificil cuando se basa exclusivamente en enunciados puramente

verbales y mds cuando se trata Gnicamente de hipotesis.

Empleard la estructura de agrupamiento en problemas de seriacién y
clasificacién. Puede establecer equivalencias numéricas independientemen-

te de la disposicidon espacial del elemento

Comprende la idea de velocidad al relacionar la duracién y el espacio.
Las explicaciones de fenomenos fisicos se hacen mds objetivas. Comienza a
tomar en consideracion los diferentes factores que entran en juego y su rela-

cion. Es el inicio de la causalidad objetiva y espacialidad del tiempo.

No es capaz de distinguir en forma satisfactoria lo probable de lo necesa-

rio. Razona Unicamente sobre o realmente dado. En sus previsiones es limitado.

Mediante la confrontacién de enunciados verbales de diferentes perso-
nas adquiere conciencia de su propio pensamiento con respecto al de los
otros. Corrige el suyo (acomodacion) y asimila el ajeno. Su pensamiento se

objetiva en gran parie gracias al intercambio social.

Se presentan nuevasrelaciones entre nifios y adultos. Existe una evolucion

de la conducta en el sentido de la cooperacién.
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Periodo de las operaciones formales

Aparicién del pensamiento formal por el que se hace posible una coordi-

nacion de operaciones que no existian.

Durante la preadolescencia deja de sentirse subordinado al adulto para
posteriormente pasar a la moral de unos con los otros a la auténtica coopera-

cién y a la auvtonomia.

"Construye sistemas hacia verdades mas genéricas. Esincapaz de tomar
en cuenta todas las contradicciones de la vida humana. Suele ser utdpico e
ingenuo. La confrontacién de sus ideales con la realidad suele ser causa de

conflictos y perturbaciones afectivas propias de la transicién”. (1

3. El aprendizaje

Puede decirse respecto ai aprendizaje que es todo aquel proceso de
adquisicién de conocimientos en funcién de la experiencia y sin la participa-

cién de factores innatos o hereditarios.

El aprendizaje es el resultado de la actividad con propésito. La actividad
con propésito puede realizarse en la ejecucion de algo personal, de un deseo
o interés, sin hacer recaer el énfasis en el aprendizaje mismo, como sucede
generalmente en las actividades prdacticas o bien también se realiza en el

ejercicio dirigido hacia el dominio de algin conocimiento.

(11) AJURTIAGUERRA, de J. "Estadios del desarrollo segun Piaget". Antologia: Desarrollo del Nifio
y Aprendizaje Escolar. UPN pp. 106-111
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Derivado de lo anterior, en ocasiones el aprendizaje es conceptualizado

de manera mecanicista, conduciendo con ello a practicas equivocadas como
es el hecho de ejercitar de manera constante, aunque se carezca de interés y

de propdsitos por parte de alumnos e inclusive maestros.

El concepto de aprendizaje en sentido estricto es la adquisicién de cono-
cimientos en funcion de la experiencia, caracterizado por un proceso mediato,
que se desarrolla en un tiempo dado. Bajo este tipo de aprendizaje se incluye

la adquisicion de elementos cognitivos en una forma empirica.

Bajo ese sentido, se puede hablar de la negativa de Piaget 02 para
considerar la percepcién inmediata del objeto como forma que da origen al
conocimiento y en contraposiciéon sugiere la adquisicion de mecanismos
operativos tendientes a la formacién de una estructura légica. Los procesos de
asimilacion y acomodacion son factores imprescindibles en dicha funcion.

Los procesos de asimilacién-acomodacién.exigen a su vez un proceso de
equilibrio, lo que permite la existencia de una coherencia entre los esquemas.
A este aprendizaje este mismo autor le denomina aprendizaje en sentido
amplio, y como observa, representa una combinacién del aprendizaje en
sentido estricto y los procesos de equilibrio que aparecen entre la asimilacién

y la acomodacion.

4. Forma en que el nifto aprende

El desarrollo del nifio es un proceso temporal por excelencia. Todo

(12) LARRAGUIVEL, Estela. "Reflexiones en torno a las teorias de aprendizaje”. Antologia: Teorias
del Aprendizaje. UPN pp. 243-244
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desarrollo, tanfo psicoldgico como bioldgico, supone una duracidn y la infan-

cia dura tanto mds cuanto superior es la especie.

Se pueden distinguir dos aspectos en el desarrollo intelectual del nifio. Por
una parte, lo que se puede llamar aspecto psicosocial, es decir, todo lo que
recibe desde fuera. Por ofra parte, existe el desarrollo que se puede llamar
espontdneo, al que se le denomina psicoldgico, que es el desarrollo de la

inteligencia propiamente dicha, aquello que debe descubrir por si solo.

Las nociones de conservacién de la materia que en promedio aparece a
los ocho afios en un 75% de los nifos; de pesc, que se adquiere alrededor de los
nueve o diez afios en el mismo porcentaje; de volumen que seresuelve alos 12
anos; Piaget ¥ las explica con el experimento de dos bolitas de plastilina. En
el caso de la nocion primera surge el argumento de identidad; en el segundo
el dereversibilidad y en el tercero el de compensacion. Este orden de sucesion
muestra que para construir un nuevo instrumento légico son necesarios siempre
instrumentos 16gicos preexistentes, es decir, que la construcciéi de una nueva
nocién supondrd siempre sustratos, subestructuras anteriores y por consiguien-

te, regresiones indefinidas.

Piaget sostiene que desde el momenio del nacimiento, una persona
empieza a buscar medios para adaptarse mas satisfactoriamente al enforno.
Esta adaptacion supone una constante bisqueda de nuevas formas de acep-
tar mdas eficazmente ese entorno. En la adaptacién se hayan implicados dos

s,

procesos bdsicos: la asimilacién y la acomedacion.

(13) PIAGET, J. "Estudios de psicologia genética: el tiempo v el desarrollo intelectual del nifio". Anto-
logia: Desarrollo del Nifio y Aprendizaje Escolar. UPN pp. 92-94
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La asimilacion tiene lugar cuando una persona hace uso de ciertas con-

ductas que, o bien, son naturales o ya son aprendidas. Es ufilizar lo que ya se

sabe o se puede hacer cuando se encuentra ante una situacidon nueva.

La acomodacidn tiene lugar cuando la persona en cuestion descubre que
el resultado de actuar sobre un objeto utilizando una conducta ya aprendida

no es satisfactorio y asi desarrolla un nuevo comportamiento.

Las personas se adaptan a entornos cada vez mds complejos mediante el
empleo de conductas ya aprendidas, siempre que sean eficaces (asimilacion)

o modificando las conductas siempre que precise algo nuevo (acomodacion).

La adaptacién a través de la asimilacién y la acomodacion conduce a
cambios en la estructura cognitiva, éstos son en suma, de organizacién. Existe
una tendencia general a coordinar e integrar estructuras sencillas en estructu-

ras mds complejas.

En las teorias del desarrollo de Piaget, los cambios en los procesos menta-
les son determinados por la interaccion de cuatro factores. " La maduracion,
que es la aparicion de cambios bioldgicos que se hayan genéticamente
programados en la concepcidn de cada ser humano. El segundo factor es la
actividad y contribuye a cambios en el proceso mental, ya que quien actia
sobre su entorno explorando, ensayando, observando o pensando activamen-
te respecto a un problema, estd realizando actividades que alterardn sus
piocesos mentales. El tercer factores la fransmisidn social que es el aprendizaje
de otras personas. El cuarto factor es el equilibramiento que se presenta como

(14) WOOLFOLK, Anita y Lorraine Nicolich. "La obra de Piaget: una teoria global sobre €l pensamiento”.
Antologia: Teorias del Aprendizaje. UPN pp. 200-204
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consecuencia de los anteriores, mediante el proceso de adaptacion {asimila-

cién y acomodacion).

C. Aspecto metodologico

1. El método clinico

Es un tratamiento de investigacidn individual. Uno de sus usos es para el
estudio de los procesos de aprendizaje del nifio mediante un trabajo experi-
mental. Incorpora las técnicas del test para superar la observacién pura y

alcanzar las ventajas principales de la experimentacion.

Su nombre responde a los antecedentes propios de su uso inicial. Para
distinguirlo del método que se sigue usando en psicologia clinica o pediatria ha
recibido el nombre de critico. Se le llama asi por la captacion de la actividad
I6gica profunda del sujeto. Consiste en conversar libremente con el sujeto en

lugar de limitarse a preguntas fijas y estandarizadas.

Los problemas sucesivamente encarados, los resultados obtenidos y las
circunstancias histéricas han hecho evolucionar las técnicas, aunque sin renun-
ciar a la orientacién esencial de -las investigaciones y las interrogaciones

propiamente dichas.

Cuando el nifio da una respuesta incomprensible o contradictoria: acosa

a! pensamiento furtivo hasta que iogra sacar ala luzei enigma de su estructura.

Durante el examen clinico, quien interroga se deja dirigir mientras dirige y
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toma en cuenta todo coniexto mental.

La elaboracién de losresultados debe aplicarse a analizar detalladamen-
te el contenido de las respuestas, a agrupar éstas en categorias y jerarquizarlas,
a deslindar sus interconexiones y a establecer escalas acumulativas 09 a fin de
comparar, analizar y de ser necesario emitir posibles recomendaciones o

soluciones a la situacidén dada.

2. la Pedagogia Operatoria

Se encuentra en la accién todo lo que se explica el nifio; las cosas que
observa, el resultado de sus experimentaciones es interpretado por éste, segin
su propio sistema de pensamiento al que se denomina estructuras intelectuales
y que evolucionan a o largo del desarrollo. Conociendo dicha evolucién y el
momento en que se encuentra cada niforespecto a ella, se sabe cudles son sus
posibilidades para comprender los contenidos de la ensefianza y el tipo de

dificultad que va.a tener en cada aprendizaje.

El pensamiento procede de aproximaciones sucesivas, se centra primero
en un dato, luego en mds de uno de manera alternativa pero no simultdnea,
cuando considera uno olvida lo demdsy esas centraciones sucesivas dan lugar
a confradicciones que no son superadas hasta que se consiguen englobar en

un sistema explicafivo mds amplio que las anula.

Comprender nc es un acic stbito, sino el término de un recorrido gue

requiere un cierto tiempo durante el cual se van considerando aspectos
(15) VINH-BANG. "El método clinico y la investigacion del nifio”. Antologia: Técnicas y Recursos de
Investigacién II. UPN pp. 89-90
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distintos de una misma realidad. El proceso seguido no se retiene, pasa a lo

inconsciente, sélo se foma conciencia del resultado del nuevo conocimientoy

la forma correcia.

No se pueden fomentar individuos mentalmente activos a base fomentar
la pasividad infelectual. Sise quiere que el nifio sea creador, inventor, hay que
permitirle ejercitarse en la invencién. Debe dejarse formular sus propias hipd-
tesis y aunque sean erréneas, dejar que €l mismo las compruebe porque de lo

contrario se le esta sometiendo a criterios de autoridad que le impiden pensar.

El nino tiene derecho a equivocarse porque los errores son necesarios en
la construccion intelectual, son intentos de explicacién. Debe aprender a su-

perarlos, si se le impide que se equivoque no se le dejard hacer aprendizaje.

Comprender es el resultado de un recorrido mental no exento de errores.

Es llegar a un nuevo conocimiento a través de un proceso constructivo.

El profesor debe evitar que sus alumnos creen dependencias intelectua-
les. Hacer que comprendan que no solo pueden liegar a conocer a fravés de
otros, sino también por si mismos. No se trata de buscar férmulas sofisticadas
para que actie; él siempre estd actuando, lo que ocurre es que no siempre lo

hace de la manera que el adulio quiere.

La eleccidn del tema de trabajo, la organizacidén de las normas se realiza
en las clases de Pedagogica Operatoria, a través del consejo de clase, integra-

do por el maestro y todos los ninos.
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Operar significa establecer relaciones entre los datos y acontecimientos

que suceden a nuestro alrededor para obtener una coherencia que se extien-
daalcampointelectual, sino también al afectivoy social. Se trata de aprender

a actuar sabiendo lo que se hace y por qué se hace.

La libertad consiste en poder elegir y para elio hace falta conocer las

posibilidades que existen y ser capaz de inventar otfras nuevas. (14

Si el nino debe ser el artifice, el conductor de su propio razonamiento.
5Cudl es enfonces la funcion del maestro2 sEsperar a que el nifio evolucione
espontdneamentey llegue sin duda a descubrir por si mismo los conocimientos?
Larespuesta es no. Es necesario plantearse una organizacién que permita dar
cauce alasiniciativas del nifo. Partir de ellasy provocarssituaciones en las que
los conocimientos se presenten como necesarios para alcanzar las finalidades
concretas elegidas o propuestas. Proponer actividades que lleven al alumno
arecorrer todas las etapas necesarias en la construccion de un nuevo conoci-
miento. Crear situaciones contraste que obliguen al nifio ¢ rectificar errores

cuando se produzcan. 7

3. La evaluacion

En sus primeras manifestaciones se presenta como un acto de orden

técnico. Se concibe Gnicamente como la aplicacién mecdanica de determina-

dos pasos.

(16) MORENO, Montserrat. "Lapedagogia operatoria”. Antologia: Teorias del Aprendizaje. UPN pp.
385-389
(17) Idem.
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Originalmente no tiene identidad disciplinaria, se emplea en un conjunto

de disciplinas parareferirse a aspectos diferentes. Tiene un cardcter axioldgico,
dado gue es intrinseco connotar valorativamente al objeto evaluado; de esa

manera se llega a la elaboracién de juicios de valor.

La evaluacion ha pasado junto con la educacion por diversas etapasy por
ello se habla de varios tipos de evaluacion: la idealista, con referencia a

norma, con referencia a criterio y ampliada.

La evaluacidn idealista 8 considera al maestro como el sujeto actvo; el
Unico que sabe, el que emite juicios de valor la mayoria de las veces subjetivos;
su base es comparar al alumno con el modelo ideal de hombre que el maestro

posee.

La evaluacién con referencia a norma (" implica un concepto de educa-
cién que marca la seleccion de los mejores individuos como funcién principal.
La evaltaciéon con referencia a criterio lleva implicito el desarrollo de todos,
dandoles todas las oportunidades posibles. Los estudiantes pueden necesitar
tipos y cualidades de instruccion muy diferentes para alcanzar una destreza o

dominio.

La evaluacién ampliada @9 no implica un método riguroso. Su propésito
no es probar, sino mejorar. Es flexible y abierta. Tomaen cuentalas partes, pero

relacionadas con la totalidad. El maestro debe poseer v ejercitar la capaci-
(18) MUNOZ, Rosaro. "Enfogue de evaluacidn idealista". Antologia: Evaluacién en la Practica Docente.
UPN pp. 117-118
(19) DE LEON, Reyes Félix. "Evaluacion con referencia a norma y criterio”. Antologia: Evaluacién
en la Practica Docente. UPN pp. 119-120
(20) HEREDIA, Bertha. "Laevaluacién ampliada". Antologia: Evaluacion en la Practica Docente. UPN
pp. 133-141
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dad de razonamietno y andlisis critico. Su fin es mas cualitativo que cuantita-

tivo, aunque se enfoca también hacia los resultados, se caracteriza por el
senfido que sigue a los procesos. Pretende cubrir aspectos socioldgicos,
econdmicos, politicos, fisiologicos, etc. Considera que ya que los aspectos a
tomarse en cuenta son de distinta naturaleza, se necestia recurrir a la metodo-
logia de varias ciencias para captar la informacién que ayude a tomar mejores
decisiones. Establece que no son Unicamente los objetivos establecidos quie-
nes han de sefalar qué se va a ensenar o qué es objeto de aprendizaje. No
acepta que los alumnos sean el Gnico elemento a tomar en cuenta para ser
evaluado. Sefala que deben tomarse las partes que intervienen enfocandose

a los procesos.

Con lo anterior concluye lo relacionado a la parte tedrica. En ella se
pretendié enmarcar de forma significativa lo relativo al problema. Con su
comprensién se busca que apoye realmente al tema y por otra parte se dan

algunas pautas para en caso de que se desee ampliar lo expuesto.

En la parte subsecuente aparece informacién que sitia en aspectos
relacionados con los diferentes momentos por los cuales la educacion en
México ha transitado; en cuestiones legales que norman la actividad; en
situaciones que de cierta manera marcan las pautas y los rumbos a seguir en el
mismo rubro; en algo fundamental para ubicar de manera espacial este
documento: la parte que directamente senala lo relacionado al contexto

donde se desarrolla la practica docente.



Il MARCO CONTEXTUAL

A. Politica educativa

El Articulo 3° Constitucional norma a la politica educativa de la cual se
derivan acciones, proyectosy planes. Tratando de definirla se puede decirque
es la relacion que existe entre teoria y hecho educativo con el Estado, quien
orientay dirige la educacidn; dicta normas y disposiciones para regular la vida
educativa. Es un conjunto de preceptos con los cuales establece una base
juridica que norma las tareas educativas. La politica educativa en ocasiones
no se limita Unicamente a la vida escolar, sino que abarca otros elementos de

la cultura como el arte, los medios de comunicacion, etc. M

Al hablar de politica educativa no debe pasarse por alto que ésta,
durante mucho iiempo ha sido definida e inspirada de acuerdo a la concep-
cién personal del gobernante o al resultado de la accién conjunta de un
partido en el poder. Generalmente el marco que se define responde a
experiencias personales, apreciacién de necesidades, utilidad, etc. En el caso
particular de Victor Gallo Martinez la politica educativa es: "El conjunto de
disposiciones gubernamentales que con base en la legislacion en vigor, forman
una doctrina coherente y utilizan determinados instrumentos administrativos

para alcanzar los objetivos fijados al Estado en materia de educacién”. @

(1) LARROYO, Francisco. Historia comparada de la educacién en México. pp. 37-38
(2) GALLO, Martinez Victor. "Definicién y antecedentes dela politica educativa en México". Antologia:
Politica Educativa. UPN pp. 49-50
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Son elementos de la politica educativa los objetivos de la educacion, sus

instrumentos de operacion, el financiamiento, los planesy programas, la forma-

ciéon de docentes, efc.

El presupuesto de educacién es un elemento que expresa cuantitativa 'y
cualitativamente los rasgos fundamentales de la politica educativa. De un
andlisis profundo puede intuirse la importancia con que se considera a cada

aspecto de los que entran en su trama funcional.

Los objetivos de la politica educativa varian de acuerdo con los fines del
Estado y con el grado de desarmollo del pais. En una nacién como México no
sOlo debe estar orientada a capacitar el recurso humano que exige el modelo
y desarrollo econémico, debe ayudar a sostener los cambios de la estructura
social que necesariamente se presentan, debe asumir todas las responsabilida-
des politico-econdmica-sociales que surjan de esas nuevas condicicnes. La
orientacién pedagdgica debe girar en torno a la formacién de individuos
analiticos, responsables, con iniciativa y en ic posible con una actitud de

cambio.
1. Aspecto historico de la educacion en México

La educacion en México ha cruzado por diversas etapas en las cuales
cada unarefleja un rasgo cultural que la hace diferente del resto, permitiendo
que se le identifique e inclusive pueda de cierta manera limitarsele en el

tiempo. Algunas de esas tases soi:

- La educacidn entre los pueblos prehispdnicos o precortesianos. Su ideal
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fue fundamentalmente religioso y bélico por lo que constituye una muestra

clara del tipo de educacion tradicionalista. Se transmitia bdasicamente de
generacion en generacion, teniendo como fin politico perpetuar las clases. Se
preparaba también al nifio en las actividades laborales que deberia ejecutar

mds tarde.

- La educacidn confesional o durante la Colonia. Dainicio con la conquis-
ta y se alarga hasta poco después de la Independencia. Su caracteristica
principal gira en torno de la religién, teniendo como fin la evangelizacién,
castellanizacion y confrol politico de la poblacién indigena, mestiza y criolla.
En ella se da la ensenanza formal en institutos, colegios e inclusive la universi-

dad.

- Periodo de la ensefianza libre. Inicia con la Independenciay se alarga
hasta entrada la Reforma. Su propésito fundamental se caracteriza por el
intento de sustraer al clero la obra educativa y organizarla desde perspectivas

libercles acordes al memento poiitico-econdmico por el que cruza el pais.

- La educacién de la Reforma. Su caracteristica principal se situd en los
fundamentos que posteriormente serian parte del Articulo 3° Constitucional:

ensenanza laica, gratuita y obligatoria.

- Corriente revolucionaria. Sus primeras manifestaciones van a la par del
movimiento armado de 1910. Su fin central aparece en el Articulo 3° Constitu-
cionalde 1917. Gracias a ese ideario se daauge ala educaciénrural y técnica.
En el ano de 1934 se reforma el mencionado articulo, aborddndose de la

siguiente manera:
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“La educacién que imparta el Estado serd socialista, y ademds de exciuir

foda doctrina religiosa, combatird el fanatismo y los prejuicios, para lo cual la
escuela organizard sus ensefianzas y actividades en forma que permita crear

en la juventud un concepto racional y exacto del universo y de fa vida social..." ®

- La educacion al servicio de la Unidad Nacional. Comienza en el afio de
1940 y finaliza aproximadamente en 1972. El fin que se persiguid comprendia
la formaciéon de una ideologia nacioal. Para ello se construyen diversos
edificios escolares; se atiende el rengldn de la alfabetizacidn; se intenta unifi-

car y coordinar las instituciones existentes, etc.

-Lareforma de 1972. Se asigna un alto presupuesto para dar incremento
a los aspectos cuantitativos y cualitativos. La ensefianza por asignaturas se ve
cambiada a arecs. Se intenta dar atencién preferente a zonas marginadas. La
crganizacion de contenidos se basa en unidades, objetivos generales, objeti-

vos particulares, objetivos especificos y actividades.

B. Aspecto normativo

1. Arficulo 3° Constitucional

A principios del presente siglo México venia siendo gobernado por el
General Porfirio Diaz. Del siglo anterior habia abarcado dos décadas y su
gobierno parecia poder extenderse. Posterior al afo 1900 comienzan en la
Republica una serie de eventos que finalmente desencadenaron Ia Revolucion

Mexicana y que oficialmente se reconoce como fecha de inicio el 20 de

(3) LARROYO, Francisco. Opcit. p. 492
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noviembre de 1910. De dicho movimiento surge en 1917 la Constitucion Politica

vigente y en ella aparecen articulos tan importantes como el 3°, 27° y 123°.

Es precisamente el Articulo 3° Constitucional el aspecto juridico que ha
normado la educacién desde aquel Congreso Constituyente efectuado en
Querétaro. Su cardcter filoséfico se encuentra presente ain en la reforma que

se hiciera en el ano de 1993 y que a la letra dice:

“Todo individuo fiene derecho a recibir educacién. El Estado impartird
educacién preescolar, primaria y secundaria. La educacién primcriay la secunda-
ria son obligatorias. La educacién que imparta el Estado tenderd a desarroliar
arménicamente todas las facultades del ser humano y fomentard en él a la vez el
amor a la patria y la conciencia de solidaridad internacional en la independencia
y en la justicia”. @

Ei caracter laico de la educacién publica que también sefiala el Articulo
3° se garantiza por la misma Constitucidn en su Articulo 24°, ya que establece

la libertad de creencias.

Un rasgo también importante es el de la gratuidad v ésta es abordada en

la fraccion iV sefiaiando que la educacion que el Estado imparta serd gratuita.

De todo lo anterior quizd lo mas destacable sea el establecimiento de una
educacion que tienda al desarroflo arménico del individuo, es decir, una

educacion integral.

Para el tema central de esta propuesta la fraccidon segunda del mencio-
nado articulo establece claramente lo que en historia -como en ei resto de las

materias- se debe presentar y al respecto dice:

(4) S.EP. Articulo 3° Constitucional y Ley General de Educacion. p. 27
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“El criterio que orientard a esa educacion se basard en los resultados del

progreso cientifico, luchard contra la ignorancia y sus efectos, las servidum-

bres, los fanatismos y los prejuicios”. 9
2. ley General de Educacion

Derivada del Articulo 3° Constitucional y en base a las reformas que el
Congreso de la Union hiciera a este 0ltimo; la Ley General de Educacion es
sometida a un proceso de reforma que concluye con su publicacion el 29 de
noviembre de 1993. Dichas modificaciones llevan el objetivo de integrar un
mejor sistema educativo nacional en lo cudalitativo y en lo cuantitativo. Ei
aspecto de calidad obedece a una demanda social que exige modificacicnes
a planes y programas; a la adecuaciéon a las condiciones y necesidades
actuales, concretamente a dar cumplimiento alo establecido porel Articulo 3°

Constitucional.

Dividida en VIli capituios, ia nueva ley abarca la mayoria de los aspectos
que un sistema educativo nacional debe contener. En su primer capiiulo de
Disposiciones Generales establece entre otras cosas, su caracter nacional: el
derecho a la educacién, la obligacidn del Estado de impartirla en los tres
niveles {basico, medio y superior), la obligacion de cursar la primaria y a partir
de su entrada en vigor también la secundaria; el laicismo, gratuidad, criterios

que la orientan, efc.

Fs de ilamar la atencion una parte del Articulo 2° que esiabiece io

siguiente:

(5) Idem.
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“En el proceso educativo debe asegurarse la participacion activa del

educando, estimulando su iniciativa y su sentido de responsabilidad social..." ¢}

De lo anterior se intuye que quienes colaboraron en las modificaciones no
conciben un sujeto pasivo, sino que por el contrario deberd ser actor principal

en la construccion del conocimiento.

Del capitulo Il titulado Del Federalismo Educativo, llama la atencién la
fraccién Il que indica la obligacion de la autoridad educativa federal de
mantener actualizados los libros de texto gratuitos. La fraccion Vi sefiala
también como obligacién de la misma autoridad el regular un sistema nacional
de formacion, actualizacién, capacitacion y superacién profesional para

maestros de educacion bdsica.

Asi como establece un papel importante para el alumno, para el maesiro
sefala que es el promotor, coordinador y agente directo del proceso educa-
iive por lo cual deben proporcionarsele los medios que le permitan realizar
eficazmente su labory contribuyan a su constante perfeccionamiento. Sefiala
en su Articulo 22° que las autoridades educativas en sus respectivas competen-
cias revisardn permanentemente las disposiciones, trdmites y procedimientos
con objeto de simpilificarlos y de reducir las cargas administrativas de los
maestros para alcanzar mds horas efectivas de clase y en generai de lograr la

prestacion del servicio con mayor eficiencia.

La presente ley es un gran avance en cuanto a legislacién educaliva se

refiere. Gran parte de su contenido va acorde con la realidad y con las

(6) hid p. 49
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demandas, por lo que es posible afirmar que el marco juridico derivado del

Articulo 3° Constitucional se encuentra actualizado y aunque muchos de sus
preceptos no se estén cumpliendo, ahi estdn representando una exigencia

para educandos, educadores, autoridades educativas y sociedad en general.

3. Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica

El proceso de modernizacién de la educacién basica que dainicio con las
consultas convocadas por la S.E.P. a los diversos sectores sociales se hacen
necesarias estrategias que busquen dar respuesta a ese planteamiento de
elevar la calidad educativa que la sociedad en general viene demandando.
De ahi que surja el presente acuerdo suscrito entre Gobierno Federal, Gobier-
nos de cada una de las Entidades Federativas y Sindicato Nacional de Traba-

jadores de la Educacién.

Con la firma de dicho documentio, se esiablece el traspaso de los estable-
cimientos escolares con todos ios elementos de cardcter técnico y administra-
tivo, derechos y obligaciones, bienes e inmuebles de la Federacién a lfas
Entidades Federativas. La transferencia -segin el Acuerdo- no implica la
desatencién de la educacién pUblica por parte del Gobierno Federal, sino que

dard cumplimiento a lo que segun la ley le corresponde.

Establece como responsabilidad del Gobierno Estatal proponer ala S.E.P.
los contenidos regionales para su inclusion en el plan de estudios. Se pretende
con ello gue los contenidos regionales aseguren que los estudiantes adguieran
un mejor conocimiento de la historia, geografia, diversidad ecoldgica, costum-

bres y tradiciones de la entidad.
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Un aspecto desfavorable para el caso de la historia es lo que se establece

en la pagina 14 del documento dado a conocer el 18 de mayo de 1992y que

senala:

"El fundamento de la educacién basica estd constituido por la lectura, la
escritura y las matematicas; habilidades que asimiladas elemental, pero firmemen-
te permiten seguir aprendiendo durante toda la vida y dan al hombre fos soportes
racionales para la reflexién. En un segundo plano, todo nifio debe adquirir un
conocimiento suficiente de las dimensiones naturales y sociales del medio en que
habra de vivir, asi como de su persona”. @

De lo anterior se derivan los cambios en cuanto a tiempo dedicado a la
historia y que serd senalado en el renglon dedicado a planes y programas, el

cual se citard mds delante.

Del Programa Emergente derivado del acuerdo destaca el tercer punto
que senala el restablecimiento de la Historia, Geografia y Civismo en {ugar de
las Ciencias Sociales.

Ern e! afic de su firma se establecid que en los grados de cuaric, guintoy
sexto, deberia impartirse historia nacional para subsanar el insuficiente conoci-
miento que hasta entonces se tenia. El ciclo 1992-1993 fue declarado por el
entonces Presidente de la RepuUblica como el Afio para el Estudio de la Historia

de México.

La revaloracion de la funcidon magisterial también fue parte importante
del documento. Se tocaron temas como: forimacién del maestro, actualiza-
cidn, capacitacion y superacion del magisterio en eiercicio, saiario, vivienda,

carrera magisterial, etc.

(7) S.E.P. Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacion Bésica. p. 14
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4. Acuerdo No. 200 de Evaluacion

El documento en cuestion indica que la evaluacion debe medir indivi-

dualmente habilidades, destrezas y los propdsitos de planes y programas.

Senala que todo establecimiento educativo de cardacter piblico o parti-
cular autorizado debe evaluar el aprendizaje, las actitudes, hdbitos y valores
establecidos en los programas. Que la evaluacién deberealizarse alolargo de
todo el proceso educativo con procedimientos pedagdgicos adecuados;
aunque no establece cudles. Que evaluando permanentemente pueden
tomarse decisiones pedagogicas oportunas, asegurando con elio eficiencia en

la ensehanza y el aprendizaje.

Establece también que las calificaciones deben ser congruentes con el
aprovechamiento alcanzado, pero asigna una escala numérica del 5 al 10,

siendo necesario un 6 como minimo para ser aprobado.

Indica cinco momentos para asignar calificaciones siendo éstos los finales
de octubre, diciembre, febrero, abril y ia Gltima quincena del afio escolar. La

calificacién final se obtiene promediando las cinco parciales.

Las actividades como educacidn fisica, artistica y tecnolégica senala que
deben calificarse considerando asitencia, interés y disposicion para el trabajo

individual y colectivo.

Indica también que el directivo debe comunicar las calificaciones al

alumno y al padre, promover la comunicacién permanentemente, por lo que
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el padre de familia puede informarse sobre el aprovechamiento escolar cuan-

do lo desee. @

5. El Proyecto de Desarrollo Educativo 1995-2000

Inscrito en el Plan Nacional de Desarrollo para el sexenio del Presidente
Ernesto Zedillo, el documento en cuestidén sehala como propésitos fundamen-

tales la equidad, la calidad y la pertinencia de la educacién.

Porequidad e explican las oportunidades a que todos tienen derecho, asi
como el hacerles llegar los beneficios de la educaciéon. Por calidad se
entiende el despliegue de todas las capacidades y creatividad, asi como
mejorar de manera continua ios servicios educativos. asi como pertinencia, el

que la educacién sea verdaderamente 0til.

El escrito sefiala que la educacién debe desarrollar en el individuo la
capacidad de aprender a aprender por encima de !a gran caniidad de

informacién que existe.

Considera la educacién como una tarea de toda la vida y no sélo de la

ninez.

Se reconoce el rezago educativo en cuanto a la escolaridad bésica
completa y se anuncia un cambio en la concepcién de la educacién para
adultos. Etiire otras cosas se senala que para el afo 2000 todo mayorde 14 Giios

encontrard opciones formativas y de capacitacion.

(8) S.E.P. Acuerdo No. 200 de Evaluacién.
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Para educacién superior se indica que se buscard una mayor vincuiacién

de las instituciones educativas con el entorno socio-econdémico.

Las metas son:

- Llevar el servicio a todos los nifios y jévenes en edad escolar.

- Aumentar la mairicula de preescolar y lograr que el 90% de quienes

ingresen a primaria hayan recibido por lo menos un afo de preescolar.

Incrementar en 10% el egreso que se tiene de primaria.

- Aumentar el ingreso a secundaria hasta un 92%, asi como su eficiencia

terminal del 75% al 81%. Algunas otras de sus caracteristicas son:

- Otorgar apoyos para el arraigo de maestros.

- Orientar a maestros y padres de familia respecto a ios fines y contenidos

de la educacidn bdsica.

-Atender las necesidades de desarrollo profesional mediante la creaciéon

de centros de actualizacidon de maesiros.

- Fortalecer las funciones de supervision y direccion.
- Fomentar la mayor utilizaciéon de telecomunicacicnes, ic informatica y
los materiales audiovisuales para mejorar la educacion y coberiura de la

educacion.
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C. Aspecto programatico o curricular

1. Plany programas

El plan de estudio vigente para educacién primaria se establecié en 1993.
En su primera fase fue aplicado en el ciclo escolar 1993-1994, entrando com-

pletamente en vigor al iniciar el ciclo 1994-1995.

Los programas fueron distribuidos el mismo afio de la aplicacién del plan

en su primera etapa.

Con el establecimiento del nuevo plan, las Ciencias Sociales dejan su
lugar al Civismo, Geografia e Historia. Se pretende con ello subsanar un rezago

que principalmente en Historia Nacional se habia detectado.

El caso especifico de Cuarto Grado se dedica completamente en lo que
a historia se refiere al estudio de la Historia Nacional. Corresponde al primer
bloque lo relacionado con el México Antiguo; al segundo, el Descubrimiento y
la Conquista; al tercero, el México Virreinal; al cuarto, la Independencia; al
quinto, de la Indepedencia a la Reforma; al sexto, la Consolidacién del Estado
Mexicano: el Porfiriato, al séptimo, la Revolucién Mexicana y al octavo, el

México Contempordneo.

El propdsito fundamental de la elaboracién de la presente propuesta
tiene que ver directamente con el cuarto bloque titulado La Independer:cia de

México y cuyos objetivos son:
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- Reconocer las influencias externas y la situacidn social y politica como

causas.

- Identificar el proceso y las diferentes etapas.

- Analizar el pensamiento insurgente y su expresion en la conformacidn de

una nacion independiente.

- Identificar los factores que permitieron la consumacién.

Con el restablecimiento de la ensefianza especifica de la historia se parte
del convencimiento de que dicha disciplina posee un especial valor formativo
como elemento cultural y como factor que contribuye a la adquisicion de
valores éticos, personales, de convivencia social y a la afirmacion consciente

de la identidad nacional.

El enfoque que se adopta y se recomienda pretende no guiarse privile-

giando datos como fechas y nombres para evitar el aprendizaje memoristico.

La presentacion de contenidos como se observa en los ocho bloques se
hace de manera progresiva. Los temas estan organizados bajo una perspec-
tiva secuencial, partiendo de lo que para el nino es mas cercano y avanzando

paulatinamente hacia lo lejano o general.

En lcs primeros grades se parte de los cambios del nifo y su familia. En el
tercer grado se abordan cuestiones relacionadas a su entidad federativa en el

caso de cuarto se estudia un curso de Historia de México con un amplio
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componente narrativo, donde se persigue que los alumnos adquieran un

esquema de ordenamiento o secuencia de las etapas por las cuales se fue
conformando la nacién. En los dos Gitimos grados la historia presenta mayores
elementos informativos y de andlisis, teniendo un acercamiento a la Historia

Universal.

Se pretende que no solo en el cuarto grado, sino en toda la primaria se
establezca una relacidn entre contenidos. En el caso de la historia se solicita

relacionarla en particular con el medio geografico -geografia-.

D. Aspecto social

1. Estatal

El Estado de Chihuahua se localiza en la parte norte del territorio nacional.
Limita con entidades como Durango, Coahuila, Sinaloa, Sonora y con los
Estados Unidos de Norteamérica. Se encuentra entre los paraietos 25°34' y 31°

47" latitud norte y entre los meridianos 102° 11'y 109° 07' longitud oeste.

Hablando del aspecto hidroldgico, cuenta con varias cuencas cerradas
y con dosredes vertientes: la del Rio Bravo, que descarga en el Golfo de México

y la del oeste que tiene como destino el Golfo de California.

El relieve actual se compone de zonas montahosas o sierra, pastizal,
matorral, desierto y dreas lacustres diversas. Su alfiiud va desde depresiones de

500 metros, hasta alturas que alcanzan los 3 085 metros. Cuenta con un clima

(9) S.E.P. Plany programas de estudio de educacion basica. Primaria. 1993. pp. 91-95

14251¢
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extremoso que oscila entre los 44 y los -17 grados centigrados.

El aspecto educativo se éubre con una gran cantidad de escuelas ele-
mentales o basicas (jardines de nifos, primarias y secundarias), con ofras del
nivel medio y superior como: CONALEP, CECATI, CBTA, CBTIS, Colegios de
Bachilleres, CETIS, Institutos Tecnoldgicos, Universidades, Universidad Pedagd-

gica Naciondal, etc.
2. Municipal

La regién fue colonizada por los jesuvitas. fue una rancheria ilamada
Guerocarichic. En 1675 se fundd la Mision de Jesis de Carichic. A fines delsiglo
XVl pasé a depender de la Alcaldia de Cusihuiricahi. Se constituye en munici-

pio libre en 1820.

Se localiza en a latitud norte 27° 56' y 107° 08' longitud oeste. Sualtitud

gicanza los 2 038 metros sobre el nivei de! mar.

Colinda con municipios como Guerrero, Cusihuiriachi, Nonoava,

Guachochi, San Francisco de Borja y Bocoyna.

El clima es variable, pasa del semihUmedo, templado, llegando al muy
frio (-12° C). La orografia es accidentada alcanzando alturas de hasta 2 600

metros.

Los servicios publicos son deficientes, pero cuenta con agua entubada,

electricidad, teléfono, limpia. La educacion en la cabecera municipal es
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atendida con un jardin de nifios, una primaria, una escuela secundaria técnica

oficial y otra particular que ofrece los tres servicios.

Las festividades que se conmemoran son las fiestas patrias. Entre los
tarahumaras que ahi habitan, se realizan actividades en Semana Santay el 12

de diciembre principalmente.

3. Escolar

La situacién problemdtica de la que se deriva el presente documento
surgid en el grupo de cuarto grado de la Escuela Primaria Federalizada "10 de
Mayo". Dicha institucién se localiza en la cabecera municipal de Carichi, Chih.
Su fundacién data de 1938. Actualmente cuenta con ocho docentes, un
intendente y un director técnico. Los grupos de tercero a sexto son Gnicos; sélo

los de primero y segundo son dobles.

Ellocal que ocupa se encuentra dentro de los conocidos como manzanas
o cuadras. Tiene doce aulas, salén de usos multiples, direccidn, dos sanitarios
Y una pequena bodega o almacén. La construccién es de tipo antiguo, pero

aln asi se encuentra en buenas condiciones.

Actualimente es dirigida por un profesor que estd a punto de jubilarse;
originario de la misma poblacidn, activo y con autoridad suficiente sobre sus
maestros, alumnosy padres de familia. Sucapacidad y conocimiento de todos
los padres de famiiia le hacen integrar comisiones y comiiés de una forma

bastante efectiva, aunque el funcionamiento no sea del todo éptimo.
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El respeto hacia los maestros también es manifiesto: se permite un trabajo

docente con bastante libertad, se exige puntualidad y cumplimiento a las

comisiones.

Por encontrarse en un municipio de considerable poblacién indigena es
posible observar los rasgos que les caracterizan en un buen nimero de alum-

nos.

El grupo de cuarto grado estd compuesto por 32 alumnos, de los cuales 14
son varonesy el resto mujeres. En sumayoria se encuentran bien integrados, ya
que buena parte de ellos estdn juntos desde el primer grado aparte de

CONOCErse como vecinos.

Los problemas mayores que se observan son de salud como los relaciona-
dos con el aparato digestivo, respiratorio y los causados por una alimentacién

deficiente.

En lo retacionado a disciplina no existen detalles considerables, incluso
puede calificarseles como ddciles. Esto Gltimo no indica que adopten una
posicion comoda de recepcion de conocimientos, o que en tfodo caso quiere

decir es que estan abiertos a participar en las diversas actividades del aula.

La comunicacion con los padres de familia puede considerarse de buena
y aunque existen dos o fres casos de quienes no acuden a las asambleas o en
cualguier ofro dia a informarse del avance de sus hijos de cualquier forma el
medio permite estar en contacto, conversar e incluso exigir el cumplimiento de

alguna actividad relacionada con el contexto escolar.
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Uno de los problemas que afecta la marcha de! trabajo normal son las

inasistencias de los alumnos a principios del ciclo y a finales del mismo, ello
derivado de la participacién activa que deben llevara cabo en las labores del
campo relacionadas con la siembra y la recoleccidon. Las edades de los
alumnos fluctian entre los diez y los once anos. Su crecimiento es considerado
como normal, ya que no se observan problemas marcados de alta o baja

estatura.

En cuanto a los Utiles o materiales para trabajar, se puede decir que se
cumple enfre un 85% y un 90%. El resto quizd carezca de ellos por descuido del

mismo alumno y entre otros casos por problemas econémicos.

En cuanto al origen socio-econdmico de los alumnos, la mayor parte
proviene de familias de recursos econémicos bajos, hijos de agricultores y salvo

el 16% son hijos de maestros, intendente o comerciante.



IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Caracterizacion

En este capitulo se presentan las estrategias didacticas con las cuales se
pretende dar respuesta a la situacién problemdtica descrita en el primer
capitulo. La estrategia didactica es el modo como se pretende resolverla. Es
una parte del paquete que ayuda o favorece el aprendizaje. Se intenta con
ellas dar gran participacioén al alumno, favorecer su expresién v socializacién,
pero sobre todo lograr la comprensién del movimiento armado que concluyd
en 1821 con la Independencia Politica de lo que hasta entonces se llamaba la

Nueva Espana.

Cada una de las estrategias que se proponen tiene la siguiente estructura:
titulo, propésite, recursos materiales, descripcion, evaluacién y en algunos

casos observaciones.

La primera parte permite identificar cada estrategia delresto. Lasegunda
indica qué se pretende y para qué con cada una en parficular. La tercera
senala los materiales que se requieren para llevarse a cabo y que no forman
parte de los que normalmente usan los alumnos. La cuarta parte indica paso
a paso en qué consiste su desarrollo. La quinta describe de qué forma se ha de
evaluar y en la 0ltima se aborda alguna cuestion no seialada en las que le

antecedieron.
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B. Situaciones de aprendizaje

Estrategia No. 1 "Cartas al rey”

Propdsito:

Que el alumno sefiale algunas causas de la Independencia para que

comprenda los multiples factores que dieron origen a dicho movimiento.

Recursos materiales:

Cartas escritas por los alumnos, circulos con las palabras: indios, criollos,

mestizos, peninsulares (Ver Anexo No. 1).

Descripcion:

Después de una breve explicacién acerca de la actividad, se les pide a
los alumnos que elijan un circulo que contendra la patabra de alguno de los

grupos. Asimismo, un alumno serd el rey y otro el secretario.

Se les pide escribir cartas al rey donde soliciten la Independencia. El
pedimento lo hardn como si estuviesen viviendo en esa época. Las solicitudes

las haran indios, mestizos, peninsulares y criollos con ideas de libertad.

El rey recibe las cartas; pide a su secreiario darles lectura en voz glta y

selecciona dos de cada grupo social.
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El rey llama a sus autores y les pide que cada uno fundamente o amplie

lo escrito.

El rey les indica estudiar las cartas y los envia de regreso.
Evaluacion:

El rey califica las carfas y registra su contenido en la escala MB, B y R.
entrega cada carta a su duefio y en base a las lecturas, cada uno amplia lo
escrito originalmente.

Observaciones:

El contenido de las cartas dependerd de los antecedentes que cada uno

posea.
Estrategia No. 2 "BUsGueda de la campana”
Propdsito:

Que el alumno obtenga una visién general de la Independencia para que

cuente con informacién que abarque hasta las consecuencias.

Recursos materiales:

Tarjetas con textos donde haya una secuencia del movimiento de Inde-

pendencia, cinco mapas e igual nimero de instructivos.
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Descripcion:

Se organiza el grupo en cinco equipos afines, a los cuales se entrega un

mapa e instructivo.

El instructivo servird para ir avanzando de manera secuencial (Ver Anexo

No. 2).

En cada lugar senalado por el instructivo, encontrard una tarjeta a la cual

se dard lectura para el equipo (Ver Anexo No. 3).

Las tarjetas se irdn acumulando conforme se vaya avanzando. Al final
cada equipo contard con la informacioén general en sus tarjetas donde habrd

causas, desarrollo y consecuencias.
Evaluacion:
Observar que sigan cada uno de los pasos.
Cuestionamiento oral con preguntas como:
- 3Qué informacion contiene la tarjeta No. 12
- 3Qué pasd antes de la informacién de su tarjeta?
- 3Qué sucedid después de lo aue se indica en su tarjeta?

- 3Como explica la informacién de su tarjeta?

- 5Qué agregaria a los datos de su tarjeta?



-64 -
Estrategia No. 3 "Carrera por la Independencia”

Propdsito:

Que el alumno se entere y colabore en la conformacion de informacidn
del movimiento de Independencia en base a los antecedentes que ya tiene

para obtener datos mds amplios.

Recursos materiales:

Seis esquemas con espacios del 1 al 30 donde se indiquen dos retrocesos,
dos avancesy dos pierde turno (Ver Anexo No. 4}. En dichos espacios aparece-
rainformacion; elresto de los cuadros serd llenado por los mismos alumnos. Seis

dados.

Descripcion:

Por afinidad, se divide el grupo en seis equipos de cuatroy cinco elemen-
tos y dos de seis, procurando que no estén mas de tres elementos en el mismo

equipo, segin la Estrategia No. 2. Se reparte esquema y dado.

Los alumnos de cada equipo leen lo escrito en: Avanzar, Retroceder y
Perder furno. En base a lo leido y a los antecedentes escriben en los espacios

vacios lo que consideran acontecid.

Concluido el llenado de cuadros, inicia el juego con el dado, poniéndose

de acuerdo en turno y prenda que los identifiquen.
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Cada uno lanza el dado y avanza conforme a los puntos que vaya

obteniendo. Gana quien llegue primero a la meta. Después de cuatro o cinco
juegos, quien ocupe el Gltimo lugar leerd el contenido de su esquema para el
resto del grupo.

Evaluacion:

Esta se hard en base a un cuestionamiento oral, spor qué escribieron cada
informacion antes y después de cada avance, retroceso y pierde turno? Lo
anterior equivale a seis preguntas por equipo. Redaccidn individual de texto
libre con lo comprendido.

Estrategia No. 4 "Entrevista a insurgentes”
Propdsito:

Que el alumno aporte informacidn de la sivtacién por la que cada grupo
social atravesaba antes del 16 de septiembre de 1810 para comprender un
poco mas el papel de cada uno en el movimiento armado.

Recursos materiales:
Accesorios para caracterizar un indigena, un mestizo y un criollo.

Descripcion:

Seleccionar tres alumnos para ser entrevistados y un entrevistador. Los
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indicados surgiran mediante propuestas y votacion del grupo.

Caracterizar a cada uno de los accesorios que el grupo aporte. La

entrevista serd simultdnea y se regiran por las siguientes preguntas:

A los fres: Como considera la situacién actual para usted y quienes represen-

ta?

Al indigena: De ser usted gobernante, 3cémo trataria al mestizo y al criollo?
Al mestizo: Siendo resultado de la mezcla del indigena con el blanco, sconsi-
dera que por herencia le corresponde lo mejor de ellos 0 es menos que un

indigena o un blanco?

Al criollo: 3Cree usted que sdlo los criollos podrian gobernar en caso de que el

pais fuese libre; ello porque se dice que son los que poseen mayor instruccion?

Alos fres: 5Qué es para usted la libertad?2 sEstaria usted dispuesto aluchar para

conseguir la Independencia? 3;Por qué?

Al indigena: 3Qué sabe usted de las personas que desean la Independencia

del Virreinato?¢

Al criollo: 3Podria decir qué reacciones posiblemente tendrian las autoridades

de la Corona Espafclia si comenzara a buscarse la independencia?

Al mestizo: 3Qué tipo de gobierno cree que seria hecesario en este momento si
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se lograra la independencia?

En esta parte concluye la participacion del entrevistador en las preguntas
preparadas. A continuacidn pide al grupo hacer dos o fres preguntas a cada
entrevistador.

Evaluacion:

Cuestionamiento oral del profesor sobre lo siguiente:

- 5Estd de acuerdo con la respuesta que el criollo, mestizo o indigena dio

de la libertad?¢

- Con la explicacion de la situacién social, a qué clase o grupo le habria

gustado pertenecer? 3Por qué?

- Qué agregaria de quienes iniciaron el movimiento de Independencia?

- A su juicio, scodmo debid integrarse el gobierno cuando se concluyé con

el movimiento de 18212 3Por qué?

- Suponiendo que hubiese sido espariol peninsular, 3qué habria hecho si

conociera del movimiento de Independencia?

- Cree usted que todos los hombres son iguales? zPor guése

Elaboracién de un resumen individual con lo mds importante de cada
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grupo social y lectura por ires o cuatro voluntarios.

Estrategia No. 5 "Presentacion de héroes”
Propdsito:

Que el alumno obtenga y aporte informacion de los principales actores
del movimiento de Independencia para que les identifique con mayor facili-
dad y se haga una idea mds real de cada uno.

Recursos materiales:

Tarjetas con nombres de héroes, dibujos o fotografias de los mismos,

biografias, enciclopedias, libros de texto.

Descripcion:

Por afinidad se divide al grupo en parejas.

Previo a la clase y una vez organizado en binas se entrega una tarjeta con

el nombre de un héroe (Ver Anexo No. 5).

Se indica que deberdn investigar todo lo que sea posible sobre la vida de

dicho personaje para llegada ia fecha filada hagan la presentacion.

En la puesta en practica un alumno de cada pareja pasarda al frente, dira:

Yo presento a y mencionard los datos investigados.
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Concluida la presentacién, un voluntario pasard al pizarrén para anotar

los nombres de los personajes y solicitarle al resto de tos comparieros algin

dato que conozcan y haya sido omitido.
Evaluacion:

Durante la presentacién y la Gltima parte, cada alumno debié anotar el
nombre de cada personaje y dos o fres caracteristicas que le hayan sido
relevantes.

Posteriormente pasa el cuaderno a un companero que no haya sido su
pareja para que lo lea para él; agregue dos o tres caracteristicas mds y lo
regrese.

Estrategia No. 6 "Noficiero de la independencia”
Propésito:

Que el alumno investigue y dé a conocer la informacién que considere
necesaria de algunas de las batallas o hechos notables del proceso de Inde-
pendencia para que retroalimente y amplie la informacién que ya posea.

Recursos materiales:

Microfoinio, noticias, libros, enciclopedias, apuntes, entrevistas para obie-

ner informacion.
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Descripcion:

Con anticipacion se solicita a los alumnos llevar toda clase de informa-

cidn sobre la Independencia.

Por afinidad se forman grupos de tres elementos, procurando que en lo
posible no se repitan tas parejas de la Estrategia No. 5 para dar mds probabi-
lidades de socializacion.

Cada equipo redacta noticias en una cuartilla como mdximo. La noticia
debe contener titulo y descripcién o hechos. La pareja se pone de acuerdo en

quién narra o lee. El orden de participacion serd voluntario.

Cada participante ird anotando el titulo de su noticia en el pizarrdn para

al final ordenarlas cronolégicamente.

Fvaluacion:

Cuestionamiento oral del profesor en base a lo que cada equipo presente

y eleccién grupal de tres frabajos para ser colocados en el tablero de avisos del

salon.

Estrategia No. 7 "A dar el grito”

Propdsito:

Que los alumnosrevivan el acto principal con el que se inicia oficiaimente
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el movimiento de Independencia para reafirmarlo y ejercer una mayor com-

prension.

Recursos materiales:

Una pequena campana, material para caracterizar a Hidalgo, Allende,

Aldama y Abasolo.

Descripcidn:

Se pide a los alumnos investigar cdmo caracterizar a los personajes

mencionados.

Se encargan los materiaes necesarios para la caracterizaciéon y la puesta

en practica de la estrategia.

Se realizala eleccién de los cuatro insurgentes, para lo cual cada alumno
realiza cuatro propuestas en una hoja. Quienes obtengan mayor frecuencia

serdn los encargados de dar el grito.

Se explica al grupo en qué consiste todo el proceso para asi lograr mayor

participacion e interés.

El dia de su aplicacion quien caracerice a Hidalge suena la campana
para reunir a todo el pueblo (grupo). Hidalgo se hard acompanar del resto de
los insurgentes mencionados, quienes con movimientos mimicos reafirmaran lo

que Hidalgo mencione.
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Una vez reunidos, Hidalgo explica la situacién por la cual estdn pasando

criollos, mestizos, indigenas y algunos otros grupos que integran la sociedad.

Al concluir la explicacion invita a los reunidos a unirse a la lucha. Se hace

un recorrido por el saldn y se retorna a sus lugares.

Allende, Aldamay Abasolo cuestionan cada uno a dos o tres alumnos con

preguntas que ellos mismos preparan.

Evaluacion:

Cada uno realiza un texto libre con los hechos del 16 de septiembre de

1810, dandoles lectura dos o tres voluniarios.

Estrategia No. 8 "Lucha libre entre insurgentes y realistas”

Propdsito:

Que el alumno aporte informacién de algunos hechos en que se enfrenta-

ron realistas e insurgentes para que conozcan mayores detalles de los

enfrentamientos.

Recursos materiales:

Apuntes, libros, micrdfono, ocho tarietas con nombres de personaijes.

repitiéndolos cuatro veces {Ver Anexo No. 6).



Descripcion:

Con la entrega de tarjetas se divide al grupo en ocho equipos de cuatro

elementos.

Cada equipo prepara un escrito en base a alguna batalla. El maestro

debe tener cuidado de que no haya repeticién (Ver Anexo No. 7).

Cada equipo elige un narrador, el cual -como si fuese lucha libre- dard a

conocer los titulos y fijar las participaciones.
Evaluacion:

Cada equipo evaluard al resto, para lo cual dardn una calificacién Onica
dentro de la escala MB, B, R. El resultado de cada equipo se obtendrd

promediando las siete calificaciones.

Los resultados serviran para que al final el maestro cuestione al grupo en

aquellos trabajos con resultado regular.

Estrategia No. 9 "Corridos de la Independencia”

Propdsito:

Que cada alumno describa en verso una situacion o dato de la Indepen-

dencia para reafirmar el tema y lograr una mayor comprension.
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Recursos materiales:

Cuaderno, apuntes, libros, corridos populares, hoja de cdmputo para

evaluar.

Descripcion:

Se solicita a cada alumno pensar en la fonada de dos corridos de tipo

popular-comercial.

Después cada uno elige un hecho de la Independencia, lo describe en
verso y lo ajusta a la fonada que previamente habia seleccionado. La exten-
sién puede ser de dos o mds estrofas. Cada uno y de forma voluntaria dard a

conocer al grupo su corrido.

La segunda tonada elegida le servird para construir otro corrido fuera del

salon si asi lo quisiera el mismo alumno.

Evaluacion:

En cada participacién habrd una votacién individual en la escalaregular,
bien y muy bien. La votacién serd dirigida por el maestro pidiendo que levanten
su mano los que voten por regular, después los de bien y finalmente los de muy
bien. Los valores serande 1, 2y 3, correspondiendo | a regulary asi sucesiva-
menfe. Los resultados servirdn para que los cince corridos de mayor puntfua-
cién sean ampliados grupalmente; escuchados de nuevo y declarar composi-

tores de la Independencia a los tres primeros lugares.
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Estrategia No. 10 "El juicio”

Propdsito:

Que el alumno se informe de hechos de algunos personaijes de la Indepen-

dencia; tome en cuenta aspectos positivos y negativos para la formacidén de

una idea mas real de cada uno.

Recursos materiales:

Apuntes, libros, varios alumnos para jurado (2) juez, acusado, fiscal y

defensor.

Descripcion:

Por afinidad se les pide formar cinco equipos de seis elementos, habiendo

dos conjutnos integrados por siete alumnos por e nimero que contiene el

grupo.

Cada equipo se pone de acuerdo en quén desempefia los papeles

citados. Los personajes a enjuiciar seran quienes ellos seleccionen.

La preparacién de los elementos se hard dentro del mismo saldn para

verificar que no haya repeticiones.

El juez comenzard cada juicio indicando la razén para estar ahi: "Nos

enconframos aqui para juzgar los actos en que ha incurrido
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Se otorgard la palabra primeramente al fiscal, quien deberd acusar por

los hechos que él mismo describird.

El defensor podrd interferir o protestar cuando sienta que al acusado se le
sefiala algo que él considera en contra de su defendido. El juez decidird si

proceden las interferencias o le sugiere esperar su turno de participacion.

Terminado el turno del fiscal, tocard el turno al defensor, quien menciona-
rd todos los elementos que considere a favor del acusado. La participacién del

fiscal y defensor puede contener interrogantes al acusado.

Terminadas las participaciones, el jurado deliberard para decidir ia cul-

pabilidad o inocencia dando su veredicto al juez.

Eljuez dicta sentencia cuando el resultado sea culpable, siendo el destino
final que hubiese tenido dicho personaje o declarando su inocencia cuando

seqa el caso.

Evaluacion:

Observacién del nivel de participacion e interés para seguir poniendo en

practica la estrategia, modificarla o eliminar su uso.

Como conclusién de todas las estrategias elaborardn un resumen general
de! tema. tectura por voluntarios y decision para ponerlas en préctica nueva-

mente o implementar ofras para la comprensién del tema.



CONCLUSIONES

Los alumnos por naturaleza cuentan con una disposicion activa que

permite disminuir la influencia de su origen socio-econdmico.

El desarrollo y puesta en prdactica de la actividad grupal da como resul-
tado individuos con mayor seguridad en lo que afirman, dan a conocer o

exponen.

La pasividad del alumno o el dinamismo para abordar lo que se pretende
son gran parte responsabilidad del docente. La comodidad para dirigir o

mandar en un grupo debe quedar en el pasado.

El aprendizaje activo trae paralelo el éxifo, pero deben ser actividades
bien planeadas y sobre todo donde se tome en cuenta el desarrollo del nifio;

pues si no se toma esto en cuenta, gran parte serd en vano.

El contexto donde se desarrolla la practica docente puede ser factor para
obstaculizar o favorecer el tipo de practica que se pretende efectuar. Corres-
ponde al docente aprovecharlo que le favorezca y desechar lo que considere

negativo para el trabajo en general.

Les medios para ia ensefianza de {a Historia son bastante amplios. Me-
diante ajustes y adecuaciones pueden aplicarse en los diferentes grados de

educacioén primaria, aprovechando el interés por el juego que caracteriza al
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nino de esta edad.

Tradicionalmente la ensenanza de Ia historia ha sido considerada dentro
del verbalismo y la memorizacién. Aunque el conocimiento es de cardcter
topico, las estrategias para su aprendizaje deben caracterizarse por la accién
(el interactuar entre alumno-objeto, alumno-alumno, maestro-maestro); en la
actividad diaria el alumo debe ser siempre el elemento activo, desde lo
corporal hasta la reflexién y andlisis mental exclusivamente cuando asi se

requiera.

Siendo cualquier tipo de ensenanza un proceso. Debe entonces tomarse
en cuenta el antecedente que del contenido trae el individuo y como ya se

mencioné, el grado de desarrolio del mismo.

La responsabilidad de educar no es sélo cuestion exclusiva del profesor;
requiere de la comprension de la autoridad y del padre de familia; necesita el
apoyo de los mismos, precisa de cambiocs y puesto que no es responsabilidad
del docente Gnicamente, requiere que también los demds vean al nifo como
un sujeto que evoluciona y que en ese proceso tiene avances, retrocesos y

estancamientos.

Derivado de lo anterior, surge lo necesaio de que se establezca una
comunicacion clara y respetuosa entre docente, autoridad educativa (super-

visor, director, asesor, etc.), asi como con el padre de familia.

Un ambiente agradable en el aula permite que el alumno acepte con

gusto la tarea que debe realizar. Corresponde al profesor un porcentaje muy
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alto permitir que el saldn de ciases sea un drea caracterizada por el tedio y el

autoritarismo o que por el contrario sea un lugar donde sea observable todo lo

opuesto a ello.

Con la puesta en practica de las estrategias planteadas la actividad
resultd motivante en lo grupaly en lo individual. Se aprecié un interés mayor al
que normalmente se observa. La participacion en las diferentes tareas que
cada estrategia requiere mostré que el alumno necestia ser parte activa no
Unicamente de este tema o esta asignatura en lo particular, sino que estd

dispuesto a jugar ese papel en el resto de ellas.

En cuanto aresuitados llama la atencién que el aiumno siga hablando del
tema en los dias subsecuentes. Que por sus propias caracteristicas manifieste
el querer seguir practicando cada una de las estrategias y sobre todo el que
quienes representaron cierto rol deseen ser parte de algin otro. Que -tal vez
por la costumbre- el grupo esperaba una evaluacién escrita del tipo tradicio-

nal al final del tema.

Por la misma estructura de las estrategias didacticas para el alumno
resultd sencillo seguir practicando la segunday la tercera. El resto requiere un

poco de mayor adecuacién o atencion.

Algunas de ellas podran modificarse para algin otro tema y darles un

nuevo uso dado el interés que despertaron.
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ANEXOS



Anexo No.1i

EJEMPLO

e

MESTIZOS PENINSULARES




Anexo No. 2
INSTRUCTIVO

1.- Después del muelle avanzar de frente hasta donde se encuentre una choza
de adobe.

2.- Continuar hacia el sureste localizando cuatro pozos.

3.- Seguir en linea recta hacia el sur hasta encontrar un cuchillo en el tronco
de una palmera.

4.- Tomar directo al este hasta encontrar un pequeno estanque.

5.- Dirigirse al norte hasta localizar cuatro drboles formando un circuloy cruzar
el rio en la balsa que se localiza en la orilla.

6.- Tomar rumbo al oeste y cruzar el puente que se encuentra en el rio.

7 .- Continuar rio arriba hasta donde se localice una cruz. En ese lugar cruzar
el rio, ya que es la parte mas baja para ello.

8.- Avanzar hacia el noreste hasta locaiizar la cima de la montaha mas alta.
9.- Encaminarse al este hasta donde encuenfire ires cruces juntas.

10.- Dirigirse al sur. hasta localizar restos de una construccién.

11.- Ir directo al sureste, hasta el lugar donde desemboca el rio.

12.- Avanzar al este, hasta encontrar el tridngulo de rocas.

13.- Tomar hacia el noroeste hasta el lugar donde se localiza una tumba con su
loza.

14.- Dirigirse al noroeste hasta localizar una roca grande con un caracol
esculpido.

15.- Seguir al noroeste y encontrar yuna roca sobre un gran pefasco.

16.- Continuar directo al este y localizar el cofre que contiene ia campana.



