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INTRODUCCION

La propuesta pedagdgica pretende con su elaboracion presentar
alternativas a la solucién de problemas de ensefnanza de los conteni-
dos escolares; ademds éstas pueden convertirse en un proceso experi-
mental de la propia prdactica, capacitando a la vez al docente para

probar ideas y alternativas en su trabajo cotidiano.

Es la propuesta pedagdgica una elaboracion tedrico-metodoldgica
que constituye una altenativa al trabajo del maestro en los procesos de

apropiacioén y transmisidn del conocimiento.

Para la realizacidon de este trabajo se tomd en cuenta la siguiente
organizacién y ala vez cuidando la coherencia entre si: planteamiento
del problema, justificacién, objetivos, marco tedrico, marco contextual,

estrategias diddcticas, conclusiones y bibliografia.

En el capitulo primero se plantea la problemdatica expresando su
justificacion y los objetivos que se pretende sean logrados para tener
una vision de la importancia que tiene la utilizaciéon de ta multiplicacién

y la divisidn en los problemas matematicos.

En el segundo capitulo se presentan una serie de fundamentos
tedricos que sustentan el trabajo de la propuesta pedagdgica con
base en la Teoria Psicogenética y la Pedagogia Operatoria; también se

da un panorama general del objeto de estudio.
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El siguiente capitulo comresponde al marco contextual y en él se

abordan contenidos referentes al Articulo 3° Constitucional y la Ley
General de Educaciony en el Acuerdo Nacional para la Modernizacion
de la Educacidén Bdsica, asi como los diferentes factores que integran
al Sistema Educativo Nacional y caracteristicas generales de la ciudad,

colonia, escuela y grupo donde se realizé el trabajo.

Corresponde el capitulo cuarto a las estrategias, desglozando la
diddctica de las actividades para propiciar en el alumno la adquisicion
del conocimiento. Posteriormente se presentan las conclusiones a las

gue se llegd con la elaboracidn de esta propuesta pedagdgica.

Se incluyen referencias bibliogrdficas que ayudardn a remitir a los
lectores a las obras originales que sustentan este trabagjoy que ala vez

puedan ampliar la informacién relacionada al tema abordado.

Al finalizar, en los anexos se incluye el material utilizado para llevar
a cabo las estrategias, cuadros de registro y trabajos realizados por los

alumnos con los diferentes procedimientos utilizados.

Los principios expuestos en la presente propuesta pedagogica no
deben ser tomados como una obligacién ineludible, ya que habra
docentes que difieran en lo aqui expuesto; es por ello que este trabajo
puede aceptar modificaciones y sugerencias, siempre y cuando ayu-
den a enriquecer su contenido. Este trabajo podrd tomarse como
punto de reflexion y como guia de la actividad cotidiana que permita

mejorar la practica docente.



| EL PROBLEMA

A. Antecedentes

Cuando los ninos ingresan a la eséuelo primaria, poseen ya una
basta experiencia en la busqueda de solucién a situaciones problema-
ticas que han debido enfrentar. Corresponde a la escuela proporcio-
nar a los alumnos las formas o métodos de resolucidn de los mismos de

manera convencional y que a la vez favorezca la eficacia y rapidez.

Tradicionalmente se ha incurrido en una serie de errores que
dificultan en el alumno la comprensidn en la solucion de problemas,
siendo algunos de ellos los que a continuacion se enuncian:

- En su presentacidén se sigue un modelo determinado.

- Generalmente se describe una situacién que incluye exclusiva-

mente los datos necesarios y suficientes para la solucion.
- Se ha "ensefado" que sdlo existe una respuesta vdlida.

- En pocas ocasiones se permite el intercambio y la confrontacidon

de procedimientos para la resolucidén del problema.

- Se desconoce, por parte del maestro, si el alumno posee los

conceptos necesarios.
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Aunado a lo anterior, los problemas presentan un exceso de

contenidos en diferentes dreas que el docente debe abarcar y que
limitan el tiempo que pudiera dedicar a la explicacion o ampliacién de

contenidos matematicos.

Oftra posible causa es que el maestro contribuye a que el alumno
rechace las matemdticas al hacer la clase verbalista, empleando
como Unico recurso el gis y el pizarrén y usando un lenguaje poco

conocido por el alumno.

Tal es la situacidn de los alumnos de quinto grado que encuentran
gran dificultad en la resolucién de problemas que implican las opera-
ciones de multiplicacion y divisién.

B. Planteamiento
Ante la situacidn descrita con anterioridad, se plantea lo siguiente:
;Qué estrategias diddcticas pueden favorecer la resolucion de

problemas en los que se apliquen las operaciones de multiplicacion y

division en los alumnos de quinto grado de educacion primaria?

C. Justificacion

A medida que el nino avanza en su escolaridad, los problemas que
implican razonamiento van adquiriendo un grado mdas de complejidad,

donde se presentan con todas las operaciones fundamentales (suma,
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resta, multiplicacion y division), siendo la multiplicacion y la division con

las que se trabajard en la presente propuesta pedagogica, pues en

éstas es donde los alumnos encuentran mayor dificultad para su reso-

lucion.

La realidad en que vive el educando hace que la multiplicaciény
la division como objeto de conocimiento sea de gran importancia, ya
que el nifio en poco tiempo estard en los 15, 16 6 18 anos y pasard a
formar parte de una poblacion que' rédﬁiere de algin empleo, esto
debido a que dificilmente podrd el egresado de esta escuela, seguir
estudiando en una escuela secundaria; de ahila preocupacién fincada
en el objetivo de que el nino utilice estos conocimientos en la prdctica,
pues no es aventurado afirmar que una buena parte del grupo se vera
inserto en una actividad donde tenga que aplicar la multiplicaciény la

divisidn en la resolucién de problemas.

La necesidad de resolver problemas dentro del medio en que se
desenvuelve, al adquirir cosas, la compra de dulces, juntar objetos para
intercambiarlos, hacen que el nino no pierda el contacto con las
operaciones bdsicas, siendo esto un instrumento vdlido para la adqui-

sicion de nuevos conocimientos en la vida cotidiana.

La preocupaciéon del maestro es poder realizar su tfrabajo favora-
blemente para todos los alumnos y si alguno de ellos presenta proble-
mas, éste debe contar con los recursos necesarios para auxiliarlo y

favorecer de esta forma el aprendizaje.
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C. Obijetivos

Con la serie de informacion, actividades propuestas, se pretende

que el alumno:

* |dentifique cudl operacion fundamental debe utilizar para la

resolucion de situaciones problemdaticas, mediante la manipulaciéon de

objetos y andlisis de textos.

* Analice y resuelva problemas relacionados con su entorno que

impliquen operaciones fundamentales con los nUmeros naturales.

* Proponga nuevos problemas en los cuales se analice la accidn

gue debe realizarse para la obtencidén de la solucidn.

Que el maestro:

* Fomente actividades que permitan al alumno manipular objetos

para construir el conocimiento y resolver problemas satisfactoriamente.

* Cree estrategias que faciliten la construccion del conocimiento.



i MARCO TEORICO

A. Objeto de conocimiento

1. Matematicas

El ser humano en su evolucidn e interaccion con la naturaleza, ha
desarrollado una gran capacidad de respuesta, caracteristica que lo
hace diferente con respecto a los demdas animales. Como ser pensante
tiene la ventaqja de reflexionar y razonar ante el mundo que lo rodea y

asi ha venido conociéndolo hasta llegar a crear la ciencia.

Por ciencia se entiende el gran cdmulo de conocimientos verda-
deros que brinden una explicacién del mundo y sus fendmenos; expli-
cacidén que surge del fitosofar, actividad del hombre en la bUsqueda de
una explicacion ante los fendmenos que suceden a su alrededor. Es
pues la filosofia la madre de la ciencia y de ella se nutren las diferentes

ramas del saber: matematicas, historia, fisica, etc.

En el caso de las matemdaticas sus conocimientos auxilian en la
explicacidén de los objetos y su relacién en cuanto a cantidad, masa,
peso, volumen y posicidn; asi nacen las diferentes ramas de las mate-
mdticas como son: la geometria, topologia, ldgica matematica y el
dlgebra, que no vienen a ser otra cosa que un lenguagje a través del

cual el hombre se comunica con su medio.
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Segun Myriam Nemirovsky, “la matematica es un lenguaje por

medio del cual se establece una comunicacion al descodificar simbo-

los o signos que tienen una representacién o significado". M

A través del tiempo el hombre ha tenido la necesidad de hacer uso
de la matemdatica, desde sus experiencias mds sencillas y cotidianas
hasta las mdas complejas. Para lograr en él una formacidn de concep-

tos, tendrd que pasar por varias etapas de su desarrollo. Segin Kuntzman

... una definicion de la matematica por su método es mucho mas
estable y no ha cambiado desde la antigledad hasta nuestros dias. La
matemdtica desarrolla a partir de nociones fundamentales, teorias que
se valen Unicamente del razonamiento légico. El grado de lucidez de
esta manera de obrar tal vez haya variado en el franscurso del tiempo o
segun los diversos individuos, pero su naturaleza no se ha alterado. El
objeto sobre el cual versa el razonamiento matematico, que le interesa
a un matemdtico o a aquéllos en beneficio de los cuales trabaja, para
que nazca un nuevo capitulo de la matematica.

La matematica a través del razonamiento légico-deductivo desa-
rrolla conceptos generales basandose en las nociones fundamentales

que el individuo posee, llegando a conceptos abstractos. @

La estrecha relacidn de la matemdatica con el hombre y su vida
cotidiana le permiten ampliar su campo de aplicacién debido a la

tecnologia y avances cientfificos.

La matemdatica encuentra extensa aplicacién en la vida diaria, en
la tecnologiay en la ciencia e incluso en aquelias teorias que nacen de

la matematica misma.

(1) NEMIROVSKY, Myriam. "La matematica jes un lenguaje?”. Antologia: La Matemdtica en la
Escucla I. UPN p. 66

(2) KUNTZMANN. "; A donde va la matematica?" Amtologia: La Matemdtica en la Escuelal. UPN pp.
85-87
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El campo de estudio de las matematicas es muy amplio, porlo cuat

se da un panorama general de la aritmética y su aplicacién tan
extensq, sus contenidos como son las operaciones fundamentales, lo
cual se da en el dmbito escolar y extraescolar. Una de las caracteris-
ticas de las matematicas es su cardacter abstracto, por la gran diversi-

dad de simbolos que en su contenido y aplicacidon se emplean.

Los conceptos matemdaticos no han surgido repentinamente de la
noche a la manana, las matematicas no son un conjunto siempre cre-
ciente de verdades eternas e inmutables en el gue no pueden entrar fos
contraejemplos, las refutaciones o la critica, sino que son el resultado de
un largo proceso en el cual unos conocimientos han ido sustituyendo o
englobando a otros que en su momento fueron considerados también
como los mas rigurosos. ©

2. La aritmética

“La aritmética es la cienciq de las relaciones cuantitativas reales
consideradas abstractamente y no surge del pensamiento puro, sino
gue es unreflejo de propiedades definidas de las cosas reales; surge de
una larga experiencia de muchas generaciones; su objeto es el sistema

de nUmeros con sus relaciones mutuas y sus reglas.” @

"Con la manipulacion de los objetos concretos aparecen los niUme-
ros, después la obstroccién de esos nUmeros y finalmente el concepto
de nimero; combindndose la experiencia practica con las abstraccio-
nes anteriores, apareciendo los nuevos conceptos y generalizaciones
combinadas con conceptos abstractos previos”.

(3) AUREALIBORI, y Gomez Carmen. "Inventar, descubrir... ;Esposible en matematicas?”. Antologia:
La Matemitica en la Escuela II. UPN pp. 192-194

(4) ALEKSANDROV, A.D. Folmogorov. "La matemdtica, sucentenido, métodosy significado”. Anto-
logia: La Matemitica en la Escucla I". p. 148

(5) 1dem.
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El desarrollo de la aritmética estd vinculado con el crecimiento de

la sociedad y sus necesidades prdcticas, interactuando una con oftra
debido a su extensa aplicacion; la reflexion abstracta va mds aild de
una necesidad inmediataq, sino que reune al pensamiento, la practica,

la teoria y su interaccion.

Las diversas actividades que el individuo realiza mentalmente en
las diferentes oportunidades que se presentan con el intercambio
monetario, compras, ventas, etc., estdn presentes las diferentes ramas

de las matematicas.

3. Problemas matematicos

“Los problemas matemdticos son proposiciones dirigidas a averi-
guar el modo de obtener un resultado conociendo ciertos datos y
utilizando para su solucidn diversos procedimientos en los cuales esta-

ran presentes las diferentes operaciones”. ©

Para la solucién de problemas es necesario de la utilizacién de las
operacioens fundamentales de la aritmética y que son: sumar, restar,
multiplicary dividir y en forma general se podria decir que cada una de
ellas es un método para contar. Estas operaciones tienen signos
graficos que las representan en situacion dindmica de constante cam-
bio donde se da la transformacidén de algo para obtener un estado
diferente al inicial. Las cuatro operdciones son: la adicidén, sustraccidn,

multiplicacidn y la divisidn; éstas se aplican en situaciones donde se

(6) GRAN Diccionario Enciclopédico Visual. Tomo IIl. México, 1991. 999 p.
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tiene que reflexionar para encontrar una solucion.

Los problemas tienen no sélo una forma de resolverse o encontrar-
les la respuesta; se pueden encontrar varios procedimientos, aunque el

resultado que se obtenga sea el mismo.

Generalmente la forma en que se ensefan los problemas mate-
mdticos a los educandos es en forma escrita, pues casi nunca se hace
en forma oral, por lo tanto uno de los aspectos que influyen en que el
alumno no pueda resolver una situacion problemdatica es la lectura y
redaccion a los problemas, porque si los alumnos realizan una mala
lectura a algunas palabras o enunciados, se perderd el sentido del
problema; cuando tiene una redaccioén incorrecta, el problema, oca-
siona que el alumno no interprete lo que se pretende sea logrado por
él; asi no podrd presentar la solucién correcta. Otro aspecto se
presenta cuando se alarga el texto, se aumentan cifras, tamano de los
nUmeros se aumentan preguntas ocasionando un esfuerzo mental
mayor, perturbando la posibilidad de asimilar los datos para reflexionar-

los al realizar la operacion.

4. Formacién de conceptos matematicos

En algunas ocasiones se piensa que el nifio adquiere la nocién de nuUmero y
ofros conceptos matemdticos exclusivamente a fravés de la ensefianza, pero no
es asi, ya que de una manera espontdnea y hasta un grado excepcional los
desarrolla independientemente él mismo.

Cuando un adulio trata de inculcar los conceptos matemdaticos a un nifo
antes de tiempo, el aprendizaje que el alumno adquiere serd Unicamente verbal,
ya que el verdadero entendimiento viene Unicamente con el desarrolio mental.®?
(7) PIAGET, Jean. "Cémo un nifio forma conceptos matematicos mecanograma”. Antologia: La Mate-
matica en la Escuela II. UPN pp. 177-182
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Al iniciar la ensefianza de los nimeros a un nino de 5 a 6 anos, aprende

Unicamente arecitarla cuando tiene un orden determinado, perossise le presenta
un grupo de objetos en una forma encimada o complicada, no logrard contar de
una manera eficaz, pues el nifto sabe el nombre de los nimeros, pero no ha
captadolaideaesencial delnUmero, o sea, nose hacaptado el concepto de que
la cantfidad de objetos quedaigudil, sinimportar la forma en que se acomoden; sin
embargo, un nino de 6 a 7 anos, muesira que se le ha formado espontdneamente
el concepto de nimero aunque no se le haya ensefado a contar. ©

La realidad en que vive el individuo dentro de la sociedad y las
interrelaciones que se le presentan hacen que el nino tenga la nece-
sidad de aplicar y hacer uso de las operaciones fundamentales; ain
cuando el sujeto haya fracasado en el drea de las matemdaticas o

tenga alguna dificultad para operacionalizar sus conceptos.

La manera en que el hombre accede al conocimiento matemati-
co ha variado a través del tiempo; tradicionalmente se partia de las
definiciones de ideas y signos; asi, todo el proceso tenia que ser
deducido por medio de reglas definidas limitando la intuicién y la

experiencia con que cuenta el individuo.

En las matemdaticas modernas el maestro trata de proporcionar al
alumno actividades de acuerdo a su nivel para que acceda a nuevas
estructuras como es el caso de la Propuesta Pedagodgica para las

Matematicas.

"Los nifios no tienen que concebir el principio de conservacién de
cantidad antes de que puedan desarrollar el concepto de nimero, la
conservacion de cantidad en si no es una nocidn numéricaq, sino un

concepto légico".
(8) Idem.

(9) Idem.
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5. La muttiplicacion

La multiplicacién permite expresar el total de objetos que se
obtiene alreunir colecciones que tienen la misma cantidad. Al trabajar
con estas colecciones, los ninos aprenden a contar grupos en vez de
objetos sueltos y desarrollan procedimientos propios para calcular el

total de objetos.

Los alumnos por si mismos pueden resolver problemas relacionados
con la multiplicacion, antes de aprender a multiplicar. Pararesolverlos,
algunos nifios dibujan rayitas o balitas y luego las cuentan, otros suman

por escrito o mentalmente, otros usan sus dedos.

Estos procedimientos mejoran con la practica y son muy importan-
tes para que mas adelante los alumnos sepan qué es multiplicar y

aprendan mejores maneras de hacerlo.

El procedimiento usual para multiplicar consiste en sumar los resul-
tados de multiplicaciones sencillas, pero de manera abreviada. Se
multiplican sdlo nimeros menores de diez, realizando al mismo tiempo

las sumas:

9 El 115 se obtiene de sumar los resultados de 5 vnidades por 3
_X__& vnidades y 5 unidades por 2 decenas.

Il ==

9 2 —} El 92 se obtiene dal sumar los resuvltados de 4 decenas por 3
N uvnidades y 4 decenas por 2 decenas.
1035 =

% El 1035 es el resulfado de sumar 115 vnidades y 92 decenas.
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En la multiplicacion se pueden aplicar las diferentes propiedades

como lo son:

- La propiedad asociativa es donde se agrupan de diferentes
maneras fos factores que intervienen en la operacién sin alterar el

resultado. Por ejemplo: 2 X (4 X 5) =4 (2X5)

En la propiedad conmutativa los factores sufren una permutaciéon

sin alterar el resultado. Por ejemplo: 3 X5=5X3.

La propiedad distributiva enlaza a la adicidon con la multiplicacion.

Por ejemplo: 4 X (3 +5)=(4X3)+(4X5)=12+ 20.

Es el producto de un numero por una adicidn de dos o mds
sumandos, es la suma de dos productos parciales que se obtienen de

mutliplicar dicho nimero por cada uno de los sumandos.

6. La division

Los problemas en los que se reparte una cantidad en partes
iguales, sobrando 1o menos posible o en los que se necesita saber

cudntas veces cabe una cantidad en otra, dan lugar a la division.

Todos los problemas que propician el uso de la divisidn se relacio-
nan con la multiplicacion. Sipor ejemplo se van arepartir 56 manzanas
entre 8 personas y se quiere saber cudntas le tocan a cada una, se

puede buscar el nUmero que multiplicado por 8 se acerque lo mds
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posible a 56.

La divisidon se compone de dividendo, divisor, cociente y residuo.

Al efectuarse la divisidn con el procedimiento usual, se dividen por

separado los millares, las centenas, las decenas y las unidades.

MCDU
19/ 1683

Cuando la cantidad de millares no alcanza para ser dividida, se
desagrupan los millares y se forman centenas, mismas que deben

juntarse con las centenas que ya se tenian.

Este proceso de desagrupamiento se sigue haciendo hasta que se

puede empezar a dividir.

7. Clasificacion

“Constituye una serie de relaciones mentales en funcién de las
cualeslos objetos se reUnen por semejanzas, se separan por diferencias,
se define la pertenencia de un objeto a una clase y se incluye en ellas

subclases"”. (19

La necesidad de clasificar se presenta permanentemente en to-

das as actividades humanas e incluso {os ninos desde temprana edad
(10) S.E.P. "Programa de Educacion Preescolar”. Antologia: Desarrollo del Nifio y Aprendizaje Escolar.
UPN pp. 353-355
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se inician con esta operacion al separar sus Utiles escolares en diferen-

tes apartados (colores, libros, cuadernos, dlbumes, etc.).

8. La seriacion

“Esta es una operacion en funcidn de la cual se establecen y
ordenan las diferencias existentes relativas a una determinada carac-
teristica de los objetos, es decir, se efectia un ordenamiento segin las
diferencias crecientes o decrecientes (famano, grosor, color, tempera-

tura, etc.)". 1

9. NUmeros naturales

Es el conjunto de los nimeros que utilizamos al contar. Se designan

con la letra N, de modo que: N=(0,1,2,3. 4,5, ... )

Los nUmeros naturales siempre tienen un sucesor y se obtiene
sumando 1 al nimero; el 0 es el Unico nUmero que no es sucesor de otro,

ya que no existe un nUmero menor.

B. Aspecto psicolégico

1. La Psicologia Genética

SegUln Piaget, el desarrollo se refiere a la evolucidn del pensamien-

to, particularmente de lainteligencia en el nino, a través de las distintas

(11) Idem.
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edadesy hasta la adolescencia; se trata de una teoria interdisciplinaria

que comprende, ademads de los elementos psicoldgicos, componentes

que pertenecen a la biologia, sociologia, lingUistica y I6gica.

La Psicologia Genética representada por Piaget aporta estudios
importantes sobre el desarrollo del nino utilizando es estadio como

instrumento.

Una de las teorias que analiza los procesos de construccion del
aprendizaje desde el punto de vista psicoldgico, se le ha llamado Teoria
Psicogenética porque recoge la explicacién de que el conocimiento
se da a través de procesos mentales que se originan desde el nacimien-

to hasta la madurez.

En los procesos de cambio se dan la asimilacién y la acomodacion,
la primera se refiere a aquello que se ha interiorizado en las estructuras
mentales y de lo cual se tiene conocimiento, la segunda es precisa-
mente cuando al utilizar algo asimilado ante la reaccién hay un recha-

Z0 o aceptacidén que hace que se modifique la conducta.

Para arribar a la organizacidn en el desenvolvimiento del entorno,
se requiere que la adaptacidén a través de la asimilacién y de la

acomodacion sea mads frecuente en mdas momentos.

La conducta ante el entorno se presenta mas coordinada y con
respuestas mds aceptadas y congruentes, es precisamente en esos

momentos cuando empiezan a aparecer los esquemas que son de vital
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momentos cuando empiezan a aparecer los esquemas que son de vital

importancia en la construccion del conocimiento y del pensamiento.

a. El desarrollo

El alumno como el sujeto al cual va dirigida la accidén del aprendi-
zaje ha de ser estudiado en sus caracteristicas bioldgicas, sociales y
psicoldgicas, ya que de ello depende el implementar las teorias mas

acertadas en el proceso ensefanza-aprendizaje.

Considerando que el desarrollo no es una manifestacién de actos
aislados, sino por el contrario una sucesidn de procesos ligados, de
hecho no tiene etapas determinadas y el senalarlas es con el fin de

facilitar el conocimiento del desarmrollo del nino.

El individuo ha de constituirse bioldgicamente primero para luego
pensar y actuar en el mundo que le rodea. El desarrollo incluye el
periodo prenatal, ya que durante el embarazo se presentan situaciones

que pueden favorecer o desfavorecer el desarrollo del nifho.

El desarrollo psiquico empieza con la consiruccion bioldgica del
cerebro y su sistema nervioso que poco a poco va funcionando con
respuestas ante el mundo que le rodea por medio de reflejos que se
dan en forma aislada, hasta que en la juventud y aduliez arriba a

_ sistemas de conocimiento.

Al entrar en contacto con la sociedad el nino se relaciona con

142466
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quienes le rodean, después el medio social se amplia para constituirse

en el espacio que complemente su desarrollo.

Piaget da gran importancia a la adaptacién que, siendo caracte-
ristica de todo ser vivo, segin su grado de desarrollo, tendrd diversas
formas o estructuras. En el proceso de adaptacién hay que considerar
dos aspectos, opuestos y complementarios a un tiempo: la asimilacién o
integracién de lo meramente externo a las propias estructuras de la
persona y la acomodacidon o transformacion de las propias estructuras
en funcién de los cambios de medic exterior. También introduce el
concepto de equilibracién para explicar el mecanismo regulador entre
el ser humano y su medio. (2

b. Estadios del pensamiento

En los ninos no hay cambios sutiles, estaticos, que aparezcan de la
noche a la mafana; hay periodos de desarrollo continuo que se

sobreponen.

Piaget piensa que:

“Delimitar unos estadios no es una meta en si, es sélo un simple
instrumento indispensable para el andlisis de procesos formativos como

lo son los mecanismos del razonamiento". 43

Son cuatro los estadios que establece Piaget en el aspecto cog-
noscitivo, pero se relacionan con lo afectivoy lo social: el sensoriomotriz
de 0 a 24 meses y el preoperatorio de 25 meses a 6 anos, el de las
operaciones concretas de los 7 a los 12 anos y el de las operaciones
formales de 12 a 15 anos aproximadamente.

(12) DE AJURIAGUERRA, J. "Manual de psiquiatria”. Antologia: Desarrollo del Nifio y Aprendizaje

Escolar. UPN p. 90

(13) Thid pp.106-111
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Periodo de la inteligencia sensoriomotriz

El primer periodo, que llega hasta los 24 meses, es el denominado
sensoriomotriz, anterior al lenguaje y al pensamiento propiamente
dicho. En éste aparecen los primeros hdbitos elementales, el nifio
empieza a incorporar nuevos estimulos que pasan a ser asimilados. Es
el punto de partida para adquirirmodos de obrar. Sensaciones, percep-
ciones y movimientos propios del nino se organizan en esquemas de
accién.

Durante el primer periodo todo lo sentido y percibido se asimilard
a la actividad infantil. El cuerpo infantil no estd disociado del mundo

exterior, razdn por la cual Piaget habla de un egocentrismo integral.

Piaget subraya el hecho de que el nino busca un objeto desapare-
cido de su vista, mieniras que durante los pirmeros meses dejaba de
interesarse por el objeto en cuanto escapaba de suradio de percepcién.
Hasta el final del primer ano el nino no serd capaz de considerar un
objeto como algo independiente de su propio movimiento y sabrg,
ademds, seguir los desplazamientos de este objeto en el espacio. 4

Al finalizar el primer ano serd capaz de acciones mds complejas,
como volverse para alcanzar un objeto, utilizar objetos como soporte o
instrumentos para alcanzar sus objetos o para cambiar la posicion de un

objeto determinado.

Periodo preoperacional

Este periodo llega aproximadamente hasta los seis afos de edad.

(14) DE AJURIAGUERRA, J. Op. cit. p. 107
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Gracias al lenguaje, se deja ver un gran progreso tanto en el pensa-

miento como en su comportamiento.

Al cumplir los 18 meses ya puede imitar unos modelos con algunas
partes del cuerpo que no percibe directamente, incluso sin tener delante
el modelo. A medida que se desarrolia la imitacidn y la representacion
el nino puede realizar los llamados actos simbdlicos, ya que es capaz de
integrar un objeto cualquiera en su esquema de accidon como sustituto

de otfro objeto. 09
Se desarrollan en gran medida las funciones lddicas en donde

toma conciencia del mundo, aunque sea un tanto deformada.

El pensamiento sigue una sola direccidn: el nino presta atencidn a
lo que ve y oye a medida que se efectia la accidn o se suceden las
percepciones, sin poder dar marcha atrds. El pensamiento es irreversi-

ble y en ese sentido se refiere la preoperatividad.

Periodo de las operaciones concretas

Este periodo se sitUa entre los ninos que tienen entre los 7 y los 11
6 12 anfos. Aqui se deja notar un gran avance en cuanto a la socializa-

cién y objetivacion del pensamiento.

Las operaciones del pensamiento son concretas debido a que sélo
alcanzan a la realidad susceptible de ser manipulada o cuando existe
la posibilidad de una representacién suficientemente viva. Todavia no
puede razonar cuando se utilizan enunciados exclusivamente verbales,

ni sobre hipdtesis, ya que esto lo adquirird durante la adolescencia.

(15) Idem.



-27 -
Los niflos de esta edad son capaces de una auténtica colabora-

cidn en el grupo, pasando de su actividad individual aislada a una

conducta de cooperacion.

También los intercambios de palabras senalan la capacidad de

descentralizacion.

El nino fiene en cuenta las reacciones de quienes lerodean, el tipo
de conversacion consigo mismo, que al estar en grupo se transforma en

didlogo o en auténtica discusion.

El nino en esta edad es un sujetoreceptivo de informacién lingUistica
cultural y surgen en él nuevas relaciones entre ninos y adultos, pero

especialmente entre los mismos ninos.

Piaget habla de una evolucién de la conducta en el sentido de la
cooperacion. Analiza el cambio en eljuego, en las actividades de grupo
y en lasrelaciones verbales. Porla asimilacion del mundo a sus esquemas
coghnitivos y apetencias, como en el juego simbdlico, sustituird la adap-
tacién y el esfuerzo conformista de los juegos sobre la base de unas
reglas. Elsimbolo, de cardcter individual y subjetivo, es sustituido por una
conducta que tiene en cuenta el aspecto objetivo de las cosas y las
relaciones sociales interindividuales. (¢

Considerando estos periodos, los ninos de quinto grado se ubican
en su mayoria en el periodo de las operaciones concretas, por o que
las caracteristicas propias no deben pasar desapercibidas para orien-

tar el aprendizaje.

El nifio ya tiene un avance considerable en lo que a la socializacion

y objetivacidon del pensamiento concierne, por lo que es capaz de

(16) Tbid pp. 109
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distinguir sin mayores problemas lo que permanecerd invariable. A la

vez es capaz de coordinar diferentes puntos de vista; sin embargo, a
pesar de ello, sdlo manipulando los objetos podrd razonar o ante
situaciones de larealidad lo suficientemente representada. Lo anterior
lo hace descubrir la seriacion y la clasificacion de los fendmenos de
gran importancia que se presentan en la realidad. También resuelve
problemas de equivalencia numérica sin importar la localizacion espa-
cial de los elementos. Como algo que le atrae, laidea de velocidad se
hace presente, con lo que la explicacidon de los fendmenos fisicos se
torna mas facit acompanada de la idea de causalidad. Al establecer
relaciones con otros nifos surge la discusidn y esto hace que haya mds

conciencia del pensamiento.

Los procesos de asimilaciéon y acomodacion operan simultanea-
mente para permitir que el nino alcance progresivamente estados

superiores de equilibrio.

En cada nivel superior de comprension, el nino estd dotado de una
estructura mds amplia o patrones de pensamiento mds complejos.
Aunque cada nivel es mds estable que el anterior, cada uno de ellos

tiene cardacter temporal.

Los patrones de pensamiento mas fuertes a la vez generan mds
actividad de descubrir lagunas e incongruencias a otros patrones
existentes. La exposicion repetitiva de estas formas de conocimiento
mejora la calidad de la copia. El individuo es relativamente pasivo al

asimilar el conocimiento existente en el exterior.
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La transmisidn verbal se limita a formas de conocimiento que no

pueden ser obtenidas de otra manera, conocimiento arbitrario social.
La impresion sensorial externa es importante para adquirir el conoci-
miento fisico, estas formas requieren una actividad personal, ya que se
interpreta dentro de la estructura del conocimiento ldgico-matemati-
co, el cual es elaborado internamente por el sujeto. Las acciones coor-
dinadas del nino sobre los objetos externos requieren procesos de
conocimiento a través de relaciones externas e internas entre los
sujetos, externas basdndose en estas interacciones. Como la teoria de
Piaget da al nino un papel activo, se le conoce como una posicidn

constructivista e interaccionista.

Periodo de las operaciones formales. La adolescencia

En este periodo aparece el pensamiento formal haciendo posible

la coordinacién de operaciones que anteriormente no existian.

La principal caracteristica del pensamiento es la capacidad de
prescindir del contenido concreto para situar lo actual en un mds

amplio esquema de posibilidades.

El adolescente puede manejar hipdtesis confrontandolas median-
te un sistema reversible de operaciones, permitiéndole esto deducir

verdades de cardcter cada vez mdas general.

Jean Piaget subraya que los progresos de la l6gica en el adoles-

cente van a la par con otros cambios del pensamiento y de toda su
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personalidad en general, consecuencia de las transformaciones ope-

radas por esta época en sus relaciones con la sociedad.

La adolescencia es una etapa dificil, ya que el muchacho es
incapaz de tener en cuenta todas las contradicciones de la vida

humana, personal y social.

4. Pedagogia Operatoria

“Una de las vias a seguir se basa en el intento de renovacion
pedagogica que surge de las investigaciones basadas en la Psicologia
Genética de Jean Piaget, llevadas a cabo por el equipo de psicdlogos,
maestros y pedagogos y su posterior aplicacion a la escuela, que dan

como resultado la Pedagogia Operatorig”. (9

La Pedagogia Operatoria pretende hacer que todos los aprendi-
zajes se basen en las necesidades y en los intereses del nifio, ademds de
tomar en consideracion en cualquier aprendizaje la génesis de la
adquisicién de conocimientos, pues el propio nifo es quien fiene que

elaborar la construccidon de cada proceso de aprendizaje.

Otro objetivo fundamental es convertir las relaciones sociales y
afectivas en tema bdasico para el aprendizaje, asi como evitar la
separacion del mundo escolar y el extraescolar; es por todo lo anterior

que el nifio debe ser el personaje principal de su propia educacion.

(17) GRAU, Yesca. "Aprender siguiendo a Piaget". Antologia: Teorias del Aprendizaje. UPN p. 444




-31-
Esta pedagogiarequiere de la participaciéon y lareflexion, ademdas

de que esta diddctica hace posible analizar periddicamente el proce-

so y realizar la autocritica.

Los objetivos fundamentales de esta pedagogia son principalmen-
te los siguientes:

- Hacer que todos los aprendizaje se basen en las necesidades y en
los intereses del nifo.

- Tomar en consideracién en cualquier aprendizaje la génesis de la
adquisicion de los conocimientos.

- Dejar al nifilo para que sea él quien elabore la construccidén de
cada proceso de aprendizaje, en que se incluyan tanto aciertos como
errores, ya que éstos también son pasos necesarios en toda construcciéon
intelectual.

Convertir las relaciones sociales y afectivas en tema bdasico de

aprendizaje y evitar la separacion entre el mundo escolar y el exiraescolar.
Todos estos objetivos hacen ver que el nino ha de ser protagonista de su

propia educacioén y que inventar es comprender. (18

1. Rol del maestro

El maestro es un integrante mas del grupo cuyo papel es oportuno
como propiciador de situaciones favorables para el desarrolio de las
estrategias planeadas que sobre el tema se presentan, para lo cual lo
espontdneoy lo natural debe considerarse de granimportancia. Cues-
tionar con responsabilidad y con laidea de alentarlos propdsitos de {os
cuales se pretenden con esta propuesta, generalizando la participa-

cién de todos los alumnos.

El maestro es el que proporciona los medios para que el alumno
recorra el camino, ademas fomenta el andlisis, activa la bisqueda de

la verdad, facilita el ambiente donde existen experiencias, promueve
(18) Ibid. p.445
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la produccion creativa basada en la realidad, pensamientos y senti-

mientos que unan a la escuela con la comunidad.

La autoridad fundada en el reconocimiento del saber queda
abolida y se transforma en la coparticipacion por la biusqueda de un
objetivo comin, porque como bien afirma Reynaldo Sudrez: la informa-
cién es tan amplia que es imposible retenerlay la verdad tan compleja

que es imposible poseerla. (1"

El maestro debe sobre todo, ser propiciador de situaciones de
aprendizaje, dejar de ensenar y de considerar al alumno como recep-
tor. El docente debe estar pendiente de los materiales que utilice, ya
que deben ser lo suficientemente ricos como para permitir preguntas
sencillas al principio y que tengan soluciones que abran cada vez

nuevas posibilidades.

Para Piaget, el papel del maestro es el de un explorador del
conocimiento de los nifios mediante su actividad espontdnea y la

organizacion de encuentros.

La participacion del docente en la prdctica cotidiana es de gran
importancia, por lo que el manejo de la Teoria Psicogenética ha de ser
para el objeto de conocimiento que domine y en consecuencia para

actuar congruentemente en el proceso ensenanza-aprendizaje.

Como educadores se debe proponer que los ninos participen en su

(19) Ibid. p. 444
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proceso educativo, asi como darles una mayor libertad para decidir

qué quieren estudiar o en qué desean trabaqjar.

b. Roi del alumno

El nino como actor principal del proceso educativo, mediante el
cual se forma con la participacion de las instituciones que educany las
informales, construye el conocimiento para lo cual cuenta con la

practica docente que le es propiciodd.’;

Es el alumno considerado un ser que piensaq, actiq y analizay en
consecuencia serd el que mayor participacion tenga en el proceso
ensenanza-aprendizaje. Se considera un ser consciente de lo que estd
haciendo y hacia dénde llegard, por lo tanto, el autoandlisis y ta

autocorreccidn son parte de las actividades que realiza.

Cuando las posibilidades para la interaccidn en el ambiente se
extienden, el nino puede asimilar con mayor facilidad la informacidén
externa y su marco de referencia que no sélo se ha agrandado, sino
gue también se ha integrado mas al enfrentarse de nuevo al ambiente;

el nifo recibe nuevas esfructuras que desarrollan los estimulos internos.

c. Medios para la ensehanza

Es de vital importancia la consideraciéon de {os diversos medios de
ensefianza-aprendizaje que pueden utilizarse, apoyados en la Pedago-

gia Operatoria, que sirvan como apoyo a los sistemas escolarizados a
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fin de elevar el nivel de ensenanza, convirtiendo los salones de clases

en laboratorios educativos donde se experimentan diversas alternati-
vas curriculares para propiciar en los alumnos el logro de aprendizajes

significativos. @9

No existen técnicas didacticas buenas o malas, sino que hay unas
mds adecuadas que otras a tos alumnos asi como a los objetivos que se
pretende alcanzar. Es el propio profesor quien, en funcidén de dichos

objetivos, debe elegir el que le parezca mds adecuado.

Un elemento que permite desarrollar y adquirir los conocimientos
matematicos es el uso de material concreto. La forma en que los
alumnos utilizan este material determina en gran medida, la posibilidad

de comprender el contenido que se trabaqja.

Es importante que se permita a los alumnos la manipulacion de los
objetos para que se familiaricen con ellos, es necesario plantear situa-
ciones problemdticas en las que el uso de material tenga sentido. Se les
debe dar libertad para manipuiar y utilizar el material con el fin de que
encuentren soluciones; asi pondrdan en juego sus conocimientos sobre
la situacion planteada, echardn mano de experiencias anteriores y
vtilizardn el material como un recurso que les ayude a resolver proble-

mas.

En otros casos el material es un recurso indispensable, necesitan

manipularto, comparario y observar sus caracteristicas para resolver la

(20) PANSZA, Margarita. "Los medios de la ensefianza-aprendizaje”. Antologia: Medios para la ense-
ndanza. UPN p.269
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situaciéon planteada.

Los fipos de materiales son variados: materiales de desecho, g:_le's-U'
entorno, material recortable de libros de texto. El moesﬂo puede
adecuar las actividades de acuerdo a los materiales con que se
cuentan. Estos pueden guardarse en un lugar especial del salén para

que los alumnos hagan uso de ellos cuando o consideren necesario.

d. La evaluacion

Entre los diferentes tipos de evaluacion que existen se encuentran:
la evaluaciéon con referencia a norma, que pretende seleccionar a los
mejores alumnos, la evaluacién con referencia a criterio, que contem-
pla el desarrollo de todos con las mismas oportunidades; la evaluacion
ampliada que es la que se utiliza en la presente propuesta, es flexible
y abierta. No tiene criterios preestablecidos y toma en cuenta a las

pruebas como una actividad mas.

La evaluacion es parte importante del proceso educativo porque
ademds de ser la base para asignar calificaciones y definir la
acreditacion, permite conocer la evolucidon de los conocimientos,
habilidades y aptitudes de los alumnos con respecto a su situacion

inicial y a los propdsitos previamente establecidos.

La evaluacién también permite valorar la eficacia de las estrate-
gias, las actividades y los recursos empleados en la ensenanza. Asi

como la informacién obtenida mediante la evaluacion es base para
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identificar y modificar aquellos aspectos del proceso que obstaculizan

el logro de los propdsitos educativos.

La evaluacién como parte del proceso enseifanza-aprendizaje
permite analizar e interpretar los resultados con el fin de valorar hasta
donde el aprendizaje se generalizo y se cumplié con los objetivos. Debe
ser una actividad cofidiana y constante que se realice tanto por parte
del alumno como por parte del maestro y que se lteva a cabo debida-
mente planificada. Toda evaluacién del aprendizaje se preocupa por
favorecerlo, propiciar el aprendizaje de un proceso para mejorar la

educacion.

Momentos de la evaluacion:

Evaluacion diagnodstica.- Este tipo de evaluacidn se realiza antes
de iniciar una etapa de aprendizaje con objeto de verificar el nivel de
preparacion de los alumnos para enfrentarse a las tareas que se espera
sean capaces de realizar. Permite verificar esas supaosiciones y reme-
diar las deficiencias antes de que se convierfan en problemas que no
tengan solucidn. Los resultados de la evaluacion diagndstica deben
darse a conocera los alumnos de modo que individualmente conozcan

su punto de partida y la situacion en que se encuentra el grupo.

Todo lo anterior permitird ajustar la programaciéon del curso, decidir
las actividades didacticas y atender especialmente a los alumnos con

mayores dificultades.



-37-
Evaluacidén formativa o permanente.- Este tipo de evaluacidn se

da en el transcurso de cada clase o proceso ensefianza-aprendizaje e
incluye desde las preguntas que el maesiro formula para saber si los
alumnos comprenden la actividad. Esta evaluacidon permite tomar
medidas en el momento mismo del desarrollo de la clase y aporta
elementos de gran importancia para la evaluacion final. Su funcidn
principal es la retroalimentacion y proporcionar al maestro y al alumno
informacidén sobre la forma de cémo se estd desarroltando el aprendi-
zaje. Se ofienta al conocimiento de los procesos, mdas que de los

productos.

Evaluacién sumativa.- Es la evaluacién que se lleva a cabo al
término de cada etapa de aprendizaje para verificar los resultados
alcanzados. No se refiere a los conocimientos que debe haber logrado
un alumno Unicamente, sino verificar si sabe qué hacer con esos
conocimientos. Estarelacionada con la acreditaciéon que normalmen-
te se expresa en una calificacion, para lo cual se deben utilizar los

instrumentos idéneos.

Las caracteristicas de cada programa determinardn si lo mdas
apropiado es hacer una sola evaluacion sumativa al final del curso o si

deben hacerse varias o en qué momentos habrd de realizarse.

Para este tipo de evaluacién existen algunos instrumentos, por
ejemplo: pruebas objetivas, escalas estimativas, mismas que pueden
ser elaboradas por el docente de acverdo a las caracteristicas especi-

ficas del grupo y objetivos en curso.



Il MARCO CONTEXTUAL
A. Politica Educativa

La preocupacidn educativa figura ya en el Decreto Constitucional
para la Libertad de la RepuUblica Mexicana sancionado en Apatzingan
en 1814, pero la generacion liberal consolida su avance mds significa-
tivo estableciendo asi tanto la gratuidad como la obligatoriedad en la

escuela primaria y el laicismo en la escuela piblica.

En 1857 se incluyd por primera vez en la Constitucidon un articulo
dedicado ala educacidn, reflejdndose en ello la certeza liberal de que
la educacion de los ciudadanos era el medio mas eficaz de vencer

obstdculos para el progreso nacional en todos los érdenes.

En 1867, cuando el Presidente Benito Judrez introdujo la obligato-
riedad de la primaria, ésta comrepondia a la primaria elemental que
constaba de tres anos de estudio y a la que le seguia la primaria

superior.

El proyecto educativo de los liberales alcanzdé mayor relieve el
mismo afio en que triunfa la Republica, al expedir el Presidente Benito
Judrez la Ley Orgdanica de fa Instruccion Primaria en el Distrito Federal,
estableciendo la obligatoriedad de la educacidn primaria y bajo cier-

tas condiciones su gratuidad. M

(1) S.E.P. Asticulo 3° Constitucional v Ley General de Educacién. p. 13
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Mas tarde Justo Siemra pugna para que la educacidn primaria se

extienda a cinco afos, siendo hasta el decreto de {a Ley Orgdnica de

Educaciéon cuando se fija que la primaria abarcaria seis anos.

En el progreso educativo de nuestro siglo, la escuela publica ha
tenido mérito sobresaliente. El Gobierno de la Repuiblica tiene un
compromiso inquebrantable con la educacién ala que tiene acceso la
mayoria de los mexicanos. Por ello, al formular esta iniciativa se ha
tomado en cuenta que varias de las reformas propuestas en el Articuio
3° Constitucional fortaleceran la importante funcién social que cumple
la escuela pUblica y el Gobierno de la RepUblica deberd imprimir nuevo

aliento a su politica educativa.

La educacidon enaltece al individuo y mejora la sociedad ademads
de que contribuye a labrar una parte fundamental de la identidad
nacional y del sentimiento de pertenencia a una patria soberana,
independiente y unida; ademds un medio que asegura la pertenencia

de los atributos de nuestra cultura y el acrecentamiento de vitalidad.

1. Ariculo 3° Constitucional

El Articulo 3° Constitucional de los Estados Unidos Mexicanos, con-

tiene la caracterizacion de la educacion, sus fines y su normatividad.

Todo individuo tiene derecho a recibir educacion. El Estado-federacion,
Estados y Municipios impartirdn educacion primaria, preescolar y secundaria. La
educacidon que imparta el Estado tenderd a desarrollar arménicamente todas las
facultades del ser humano y fomentard en él a la vez el amor a la patria y la
conciencia de ia solidaridad internacional, en la independencia y en lajusticia. ®

) id p.27
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En sus postulados asienta que es laica, gratuita y obligatoria y en

sus fines, que tenderd a desarroliar arménicamente las habilidades del
individuo. En cuanto ala normatividad, incluye losreglamentos a través

de los cuales se harda posible su desarrollo.

Es pues, el Articulo 3° Constitucional el sustento filoséfico que con
la Politica Educativa orienta la educacion que millones de mexicanos

reciben a través de la escuela.

Para que la educaciéon primaria cumpla con lo establecido es
necesario que alcance una serie de objetivos trazados que finalmente
hagan al individuo un ser critico, reflexivo y participativo en toma de
decisiones en lo particular y en lo colectivo. Ademds, que se infegre a
la familia, a la escuela y a la sociedad para asi tograr un desarrollo

fisico, intelectual y afectivo, tal que concurra a un desarrollo integral.

La estructura del Sistema Educativo Nacional, que es muy ampliay
que pretende extender el servicio educativo a todos los mexicanos, no
ha logrado su objetivo.

2. ley General de Educacion

Esta ley regula la educacién que imparten el Estado-Federacion,

Estados y Municipios y la de los particulares.

Todos los individuos de nuestro pais tienen derecho a recibir edu-

cacidn preescolar, primaria y secundaria y las mismas oportunidades
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de acceso al Sistema Educativo Nacional. El Estado estd obligado a

impartir educacién de la anteriormente mencionada, siendo laica,
gratuita y obligatoria; ademdas ajena a cualquier doctrinareligiosa. Esta
educacion que imparta el Estado, asi como los organismos descentra-

lizados y los particulares tendran reconocimiento oficial.

De la equidad en la educacién se dan iguales oportunidades a

todos los mexicanos.

La educacién bdsica estd compuesta por el nivel preescolar,

primaria y secundaria.

En el Sistema Educativo Nacional queda comprendida la educa-

cion inicial, {a educacion especial y la de los adultos.

Se elaboran planes, programas y calendario escolar y ademdas los
particulares podran impartir educacién en todos sus tipos y modalida-
des, sujetdndose a la legislacién en vigor y ademas teniendo validez

oficial en toda la Republica.

La Ley General de Educacidén reglamentaria el Articulo 3° Consti-
tucional guardando plena fidelidad a la letra y al espiritu de sus
principios, mandatos y disposiciones; ademds contribuye a consolidar
la estrategia de modernizacidn de los servicios educativos que requiere

el desarrollo de México. &

(3) bid. p. 46
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3. Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica

En mayo de 1992 se suscribe el Acuerdo Nacional para la Moder-
nizacién de la Educacién Basica, la Secretaria de Educacidn Pdblica
inicia su Ultima etapa para ta transformacién de planesy programas de

Educacion Bdsica.

Para 1992-1993 se elaboraron y se distribuyeron las guias para el
maestro de Ensenanza Primaria y otros materiales, orientando a tos
profesores para la implementacidén del Programa Emergente de
Reformulacidén de Contenidos y Materiales Educativos, distribuyéndose
posteriormente los contenidos bdsicos y las guias de las diferentes

asignaturas.

Posteriormente se organizé el proceso para la elaboracion defini-
tiva del nuevo curriculo, que deberia estar listo para su aplicacién en
septiembre de 1993, solicitdndose al Consejo Nacional Técnico de la
Educacidn la realizacién de una consulta referida al contenido desea-
ble de planes y programas, en la que se recogieron y procesaron mas

de diez mil recomendaciones especificas.

En 1992, en otono se elaboraron propuestas programaticas por
equipos técnicos, maestros, cientificos y especialistas en educacion,
contando con la participacion de maestros frente a grupo, con la
participacion en concursos, gracias al llamado de la Secretaria de

Educacién Publica.
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En 1993 se formularon versiones completas de los planes y progra-

mas, se incorporaron las precisiones requeridas para la elaboracion de
una primera serie de nuevos libros de texto gratuito y se definieron los
contenidos de las guias didacticas y material auxiliar para los maestros

para apoyar la aplicacién del nuevo plan en su primera etapa.
4. Programa de Desarrolio Educativo 1995-2000

La presentacion del Programa de Desarrolio Educativo 1995-2000
tuvo lugar el 12 de enero en el Saldn Adolfo Lopez Mateos de la Resi-
dencia Oficial de los Pinos. Este programarecoge las contribuciones de
los participantes en los diez foros de consulta popular del sector educa-
tivo que se redlizaron con vistas ala elaboracién de dicho plan. Se tratd
de 66 actos de cardcter estatal, regional y nacional, en los que se
presentaron cerca de 4000 ponencias, interviniendo mds de 6000 per-

sonas involucradas en la educacion de los mexicanos.

El propdsito fundamental de este programa es la equidad, Ia
calidad y la pertinencia en la educacién. Con respecto a los propdsi-
tos, el Presidente Ernesto Zedillo puntualizd: Equidad para generar las
oportunidades a que todos tienen derecho, especialmente los mas
pobres. Calidad para que cada nino y cada joven, cada hombre y
cada mujer puedan desplegar sus capacidades y su creatividad en
beneficio de ellos, de su familia y de su comunidad. Pertinencia para
que lo que se aprenda sea genuinamente Util al individuo, o aliente
para aprender mdas y mejor y aplicar provechosamente cada nuevo

conocimiento, cada nueva habilidad perfeccionada.
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Este programa dedica especial atencidon a la educacidln basica,

por concentrarse aqui el mayor nUmero de alumnos y con respecto a
esto el Presidente de la RepUblica sehala que la educacién bdsica es
el instrumento mds noble y efectivo para compensar la desigualdad,
procurar la justicia y edificar una nacidon mejorintegrada, mds armdnica

y mds productiva.

En resumen, el programa pretende reforzar los valores nacionales,
aumentar la equidad, enfrentar el rezado, ampliar la cobertura, elevar
la calidad,mejorar la pertinencia, intfroducir las innovaciones que exi-
gen estos tiempos y prever necesidades y problemas. Es un programa

ambicioso, pero realista.

5. Acuerdo 200 de Evaluacién

En este documento se establecen las normas de evaluacién del

aprendizaje en educacidon primaria, secundaria y normal.

La evaluacion de tos educandos comprenderd la medicidén en lo
individual de los conocimientos, las habilidades, las destrezas y en
general, del logro de los propdsitos establecidos en los planes y progra-

mas de estudio.

Segun el Articulo 1°, es obligacién de todos los establecimientos
puUblicos federales, estatales y municipales, asi como los particulares
con autorizacidn que imparten educacion primaria, secundaria y nor-

mal en todas las modalidades, evaluar el aprendizaje de los educandos,
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entendiendo éste como la adquisicién de conocimientos y el desarrolio

de las habilidades, asi como la formacion de las actitudes, habitos vy
valores sefialados en los programas vigentes. Ademds, la evaluacién se
debe realizar a lo largo del proceso con procedimientos pedagogicos

adecuados.

La asignacién de las calificaciones sera congruente con las eva-
luaciones del aprovechamiento alcanzadoe por el educando respecto
a los propdsitos de los programas de aprendizaje. La escala oficial de
cdalificaciones serd numéricay conlos nUmeros del 5 al 10. El educando

aprobard una asignatura cuando la calificacion final sea no menor de

6.0.

En el Articulo 8° se menciona que los establecimientos educativos,
pUblicos y particulares, oficiales deberdan informar mensualmente a los
educandos, padres de familia o tutores de las calificaciones parciales

y observaciones sobre el educando.

La promocidon de grado, acreditacion y regularizaciéon de los
educandos se llevara conforme a las disposiciones de la Secretaria de

Educacién Piblica.
6. Plan y Programas de Educacion Primaria
Los planes y programas se desprenden de los sustentos filosoficos

del Articulo 3° Constitucional, para que éstos sean instrumento por me-

dio del cual se cumpla con las caracteristicas y fines de la educacion.
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El plan contempila la organizacién y distribucidn de los propdsitos

y materiales de ensefianza. Este debe considerar a los nifios, a los
propdsitos y a los medios con que se cuenta. Los programas son
documentos que contienen el desarrollo de las asignaturas de las que

consta el plan de estudios.

Un aspecto muy importante de los contenidos programaticos para
que se lleven a la practica es la formacion docente, ya que esto

permite que la practica docente sea activa y dindmica.

El plan y los programas de estudio son un medio para mejorar Ia
calidad de la educacion, atendiendo las necesidades bdasicas de
aprendizaje de los nifos mexicanos, que vivirdn en una sociedad mds

compleja y demandante que la actual.

La Secretaria de Educacidén PUblica pretende mejoraria de mane-
ra continua y para esto es necesario de la participacion de los maestros
y padres de familia con su aportacidén oportuna de observaciones y

recomendaciones.

El Programa para la Modernizacién Educativa 1989-1994, resultado
de esta etapa de consuliq, establecidé como prioridad la renovacién de
los contenidos y los métodos de ensenanza, la profesionalizacion de
maestros y la articulacion de los niveles educativos que conforman la

educacion bdsica @

(4) SE.P. Plan y programas de estudio 1993. Educaci6n Primaria. p. 11
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En 1991, el Congreso Nacional Técnico de la Educacién pone en

practica un documento denominado Nuevo Modelo Educativo con el
fin de orientar la Modernizacidn Educativa. Ayudando grandemente
este debate para orientar la reforma; como resultado de todo esto

hubo decision en torno a qué conocimientos y habilidades fortalecer.

Entre las formulaciones que contribuyen a formar los criterios para
la reforma de contenidos se encuentran las del Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educacidn, presentados en 1991 y ratificados en su

congreso de febrero de 1992.

La Secretaria de Educacion Piblica es la encargada de elaborar
los planes y los programas, ya que la ley le confiere esta facultad; en su
preparacién se han fomado en cuenta sugerencias y observaciones
recibidas por un largo proceso y contando con la valiosa participacion
de los maestros especialistas en educacién y cientificos, asi como los
padres de familia y otras organizaciones, destacando la propia organi-
zacién sindical de los maestros. Para el logro de lo anterior es necesaria
la participacidon de maestros y padres de familia, manifestando sus

observaciones y recomendaciones.

La Politica para la Modernizacién Educativa tiene como propdsito
principal, revisar contenidos, renovar métodos, articular niveles y vincu-
lar los procesos pedagdgicos con los avances de la ciencia y la

tecnologia, para lograr una educacioén de calidad.

El nuevo plan de estudios y los programas de asignaturas que lo
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integran tienen como propdsito organizar la ensenanza y aprendizaje

de los contfenidos bdsicos, para asegurar que los ninos adquieran y
desarrollen las habilidades intelectuales que les permitan aprender
permanentemente y con independencia, asi como actuar con efica-
cia einiciativa en las cuestiones prdcticas de la vida cotidiana. Ademdas
se pretende que los nifos adquieran los conocimientos fundamentales

para comprender los fendmenos naturales.

Uno de los propodsitos centrales del plany los programas de estudio
es estimular las habilidades que son necesarias para el aprendizaje

permanente.

Los libros detexto que estan en vigor fueron elaboradosen 1993, en
sustitucidon del que con pocas modificaciones se habia utilizado duran-
te veinte afos. La renovacién de los libros de texto gratuitos es parte
del proyecto general de mejoramiento de la calidad de la ensehanza

primaria que desarrolia el Gobierno de la Repuiblica.

En el programa correspondiente al drea de matematicas se toma
en cuenta para la construccién de los conceptos o conocimientos
matematicos que los educandos partan de experiencias concretas.
Paulatinamente y a medida que vayan haciendo abstracciones, po-

dran prescindir de los objetos fisicos.

El didlogo, la interaccién y la confrontacidn de puntos de vista

ayudan al aprendizaje y a la construccidén de conocimientos.
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7. El Programa de Quinto Grado

Las matemdaticas son de gran importancia en el Programa de
Quinto Grado y se pretende que los nifos desarrolien la capacidad de
utitizarlas como un instrumento para reconocer, plantear y resolver
problemas, como también la capacidad de anticipar y verificar resul-

tados.

El Programa de Quinto Grando en el drea de Matemdaticas preten-
de elevar la calidad del aprendizaje, al igual que los alumnos se
interesen y encuentren significado y funcio-nalidad en el conocimiento
matemdatico, que lo valoren y hagan de éluninstrumento que les ayude
a reconocer, plantear y resolver problemas presentados en diversos

contextos de su interés.

Los contenidos del plan de estudios para quinto grado tienen
como objetivo en el area de matematicas que el nifo construya en
base a las nociones intuitivas que ya posee, los conceptos que le
permiten analizar, comparar y concluir basado en actividades de
manipulacion y observacién. Efectuard razonamientos a partir de
reglas légicas y ademds empleard los nUmeros enteros en la solucién

de ciertos problemas de la vida diaria.

Alrevisar los contenidos de matematicas en el programa de quinto
grado se puede observar que la mayoria de su objetivos fueron
reformulados conforme a las exigencias del nuevo entorno social y

mundial y a la vez pretende una mayor relacién con la vida real.
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B. Contexto Social

1. La ciudad

La escuela en donde se presenta la problemdatica que da origen a
esta propuesta se encuentra situada en la Ciudad de Cuauvhtémoc,
Chih., y dicha ciudad se ubica aproximadamente a 100 kildbmetros al
oeste de la ciudad de Chihuahua. Comprende aproximadamente 25

kilbmetros entre el conjunto de casas y huertos fruticolas.

La poblacién oscila entre los 85y 90 mil habitantes repartidos entre
sus 25 colonias que la conforman. Las actividades econdmicas que
predominan son: la agricultura, el comercio, la industria y los servicios.
Por lo que a la agricultura respecta, se cultiva maiz, frijol, avena, trigo

Yy manzanga.

La ciudad cuenta con diversos servicios como lo son: médico
(pUblico y privado), drengje, energia eléctrica, teléfono, pavimento,
transporte colectivo, recoleccidon de basura, correos, agua potable,

etc.

Con respecto al servicio educativo, la comunidad cuenta con
instituciones de diferentes niveles como: jardines de nifos, escuelas
primarias, secundarias, preparatorias o bachilleratos, Instituto Tecnolé-
gico Regional, Extensidn del Instituto Tecnolégico de Monterrey, Subsede
de la Universidad Pedagdgica Nacional, Centro de Actualizaciéon del

Magisterio y Maestria.
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2. Lla colonia

La ubicacién de la Colonia Emiliano Zapata estd al este de la
ciudad. La colonia cuenta con los servicios de: agua potable, drengje

en minima cantidad, energia eléctrica casi en su mayoria y teléfono.

La integracidon de esta colonia se dio por la inmigracién de perso-
nas del medio rural principalmente y algunas otras familias que vivian

en casa de renta.

Las personas que forman parte de esta colonia en su mayoria son
de clase trabajadora y por consecuencia son empleados de las

maquiladoras, de los comercios, huertos fruticolas, etc.

3. La escuela

La Escuela Primaria "Emiliano Zapata” se ubica en la colonia del
mismo nombre y entre las calles Ricardo Flores Magdny Carmen Serddn

s/n. Pertenece a la Supervision de la zona 118, sector 10.

La construccion constituye seis aulas y dos servicios sanitarios por
ser una escuela de nueva creacidn; los servicios con que cuenta dicha

institucidn son: agua potable, drenaje y energia eléctrica.

Existen dos grupos de primer grado y de segundo a sexfo grado un
grupo de cada uno, contando enfre todos ellos con un total de 180

alumnos, siendo atendidos por siete maesiros, ya que cada uno tiene
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bajo su cuidado un grupo de alumnos, ademdads un director sin grupo.

Gran parte de las familias que tienen sus ninos en nuestra escuela
pertenecen a la clase trabajadora y en su mayoria a un nivel socio-
economico bagjo. Otro grave problema que se presenta en estas
familias es la desintegracién famitiar, drogadiccidn, influyendo esto en

gran medidda en el desempeno y aprovechamiento de los alumnos.

4. El grupo

El grupo de quinto grado Unico donde se origina la problematica
estda integrado por 27 alumnos, de los cuales 20 son ninas y 7 nifos; sus

edades se encuentran entre los 10 y los 12 anos.

La totalidad de los nifios de este grupo viven en la Colonia Emiliano
Zapata. La mayor parte de los alumnos tienen un nivel de aprendizgje

bueno y las relaciones entre ellos son buenas.

La relacidn maestro-alumno que se da en el grupo es favorable,
pues en él se vive un ambiente de confianza en donde la mayoria de
los educandos participan, colaboran, opinan, preguntan y existe una
ayuda mutua entre ellos, ayudando esto grandemente para que se dé
de una mejor manera el proceso de aprendizgje y los ninos construyan

el conocimiento.

La evaluacidon se estd llevando a cabo en el saldn de clases

durante todo el proceso educativo.
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En el nino de quinto grado existen algunos rasgos fundamentales

que lo caracterizan: afirmacion de su personalidad, el aumento estable
en el desarrollo de sus capacidades mentales, inmadurez ante las
nuevas emociones, es mAas consciente de sus defectos que de sus
cudadlidades, se siente insatisfecho, en algunos momentos experimenta
placer por descubrirse a si mismo. El desarrollo fisico, la aparicién de la
conciencia sexual, la amistad extrovertida y la curiosidad sin limites del
nino de esta edad, responden a un organismo en pleno proceso de

transformacion.

Se puede observar en el grupo de quinto grado que los ninos a esta
edad tienen el deseo de tomar sus propias decisiones y en repetidas
ocasiones lo hacen, ademads se interesan por investigar y comprender
algunas de las cosas que ocurren en su medio, llevan a cabo experimen-
taciones que a ellos sdlo se les ocurren sin esperar indicaciones de su

maestro o de sus padres.

En los ninos se observa que se empiezan a interesar por establecer
relaciones afectivas y les gusta participar en las diferentes actividades
colectivas que se realizan en el salén de clases y fuera de él, pero en
ocasiones tiene reacciones agresivas que provocan que se altere su

comportamiento.

Los ninos tienen deseos de conquistar nuevas cosas, de afirmarse.
La capacidad de abstraccidn y de pensamiento légico del nifio le
permite realizar actividades complejas que anteriormente no podia

llevar a cabo, asi como percibir y explicarse el mundo que le rodea con
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mayor objetividad.

Es muy frecuente que sus estados de animo los expresen por medio
de diferentes lenguadjes y los pongan en practica en el momento en

que ellos creen mds conveniente y sin que se les dé la palabra.

En lo que se refiere al desarrollo socio-afectivo, el nino se caracte-
riza por que desea establecer una relacién mds estrecha con sus

amigos y a la vez se empieza a interesar por el sexo opuesto.

Los cambios que se muestran a esta edad son repentinos debido a

que su cuerpo estd atravesando por cambios fisioldgicos.



IV ESTRATEGIAS DIDACTICAS

A. Caracterizacion general

Al disefio de las estrategias deben estar intimamente ligados los
conceptos tomados en cuenta en el marco tedrico y considerados por
fo que se expresa en el marco contextual, ya que sdélo asi habrd
congruencia entre la teoria y la prdactica y a la vez habrd mayores

posibilidades de éxito.

Operacionalizar la presente propuesta es el objetivo de las estra-
tegias que al instrumentar los recursos, las actividades, la forma de
evaluacién, el rol de los sujetos y su planificacion, haran del proceso
ensenanza-aprendizaje el conducto por medio del cual la problemdati-
ca sea superada. En mucho dependerda del maestro el buen desempe-
no del grupo en el desarrollo de todas y cada una de las estrategias y
No porque su presencia vaya a convertirse en eje central, sino porque
se requiere que sea poseedor de una informacién amplia sobre los
recursos que brinda el medio para orientar el proceso ensefanza-

aprendizaje.

"Las estrategias didacticas son los procedimientos que hacen po-
sible la operacion de las conceptualizaciones y principios pedagdogicos
contenidos en la propuesta, el trabajo cotidiano del aula en la ense-

nanza y aprendizaje de los conocimientos escolares”. (1

(1) S.E.P. "Una definicién de propuesta pedagébgica del drea terminai”. Antologia: Una Propuesta
Pedagogica para la Ensefianza de las Ciencias Naturales. UPN p. 6

142466
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Comprende la explicacion de recursos, actividades, formas de

relaciéon e intervencion del docente y del grupo-alumno para desarro-
llar los procesos de apropiacion del conocimiento.

La construccidon de las estrategias incluye unarefiexion acerca de
la congruencia de los elementos que la constituyen, entre éstas y las
conceptualizaciones, asi como las condiciones en que se propone
operar la propuesta pedagodgica.

B. Situaciones de aprendizaje
Estrategia No. 1 "La farmacia”
Propdsito:
Redafirmar el concepto de clasificacién y seriacion.

Material:

Caijas vacias de medicina, cartulina y marcadores.

Desarrollo:

Esta actividad se realizard en el saldon del clases. Se iniciard con la
recopilacidn de material sobre las diferentes cajas de medicina que los
ninos fraerdn de sus casas y preguntando a la vez sobre lo siguiente:

- sUstedes han tomado medicina alguna veze
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-3Para qué creen que sirve?

- 3Por qué estaban esas cajitas de medicina en sus casas?
- 3En qué lugar las tenian guardadas?
- 3Como estaban acomodadas?

- 3Quién de ustedes sabe para qué sirven esas pastillas?

Posteriormente se procederd a preguntar a los ninos sobre cdmo

tienen acomodadas las pastillas, cajas, frascos, etc., en las farmacias.

- sles gustaria que estas cajas las acomoddramos como si aqui
fuera una farmacia®?

- 3De qué forma podriamos acomodarlas?

- sDe qué ofra manera?

- 3Existirdn mdas maneras de acomodarlasg, 3Cémo?

Al enumerar las diferentes formas que les gustaria acomodarias, el
grupo elegird a algin nifio para que en las tarjetas de cartulina vayan
escribiendo con un marcador lo que se propone. A continuacién se
mostraran las tarjetas en el pizarrén sobre las diferentes propuestas que

ellos mismos fueron proponiendo.

Se procederd a formar a los ninos en equipos para que en cada
uno se proponga un nifio que pasard al pizarrdn a elegir alguna opcidn
de las que hayan propuesto y proceder a llevarlo a la practica. Se
seguird con esta actividad hasta que todos los equipos hayan partici-

pado.
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Evaluacion:

La forma de evaluarincluye la observaciéon del propio maestro en
el desarrollo de las actividades, el proceso seguido por los alumnos y

una concentraciéon de resultados (Ver Anexo No. 1).

Ademds de reflejar el aprendizaje, esta estrategia refleja la forma
en que se organizd el proceso ensenanza-aprendizaje, situacidn que
permitird incidir también de mejor manera y de acuerdo a la teoria del
aprendizaje abordada en el marco tedrico sobre dicho proceso.
Estrategia No. 2 "Vamos al mercado”

Propdsito:

Que los alumnos calculen el valor porunidad alresolver situaciones

problematicas.
Material:

Hlustraciones de algunasrejas de frutasy verduras, ademds material

- Ay
Qmmeogroflodo (j(er Anexo No. 2).

Desarrollo:

Se iniciard con una pldatica sobre los mercados y se les cuestionard

{
por turnos-a-algunos d.eios_niﬁes—d-eIOSrupo lo siguiente:
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- 3Quién asistio a algin mercado alguna vez?

- 5Qué han comprado?

- 5Qué han observado en el mercado?

3Como estd acomodada la fruta y la verdura®?

3Qué hacen cuando van a comprar cebollag

5Coémo podemos saber cudnto cuesta?

s3Por qué nos podemos dar cuenta?

~ Después del interrogatorio se preguntard si les gustaria asistir a
algun supermercado para observarlo. Se procederd con la prepara-
cidn de las preguntas que se le hardn a la persona encargada de
atender el negocio, tomando en cuenta el precio por reja o por arpilla

¥ los kilogramos que pesa cada una de ellas.

Se saldrd del saldn de clases y posteriormente se visitard el merca-
do mds cercano, para luego pedir a las personas que trabajan en ese

lugar que si nos pueden atender.

Se hard elinterrogatorio al encargado sobre las preguntas que con
anterioridad fueron planteadas y a la vez ir observando lo que se
pretende. Allograr el propdsito deseado se regresard alsalon de clases

para proseguir con las actividades siguientes de manera grupal.
j .S

hoy m.;»c—&&/&)

-Si-en el mercado habia arpillas-de naranjas y cada una tenia 30
kilogramos aproximadamente y el costo era de $ 40.00 , zcudnto
costaria un kilogramo de naranjas?, 3qué podriamos hacer para en-

contrar el resultadoe
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- Si el kilogramo cuesta $ 1.50, scudnto cuesta la mitad de la

arpilla?, scémo podriamos saber elresultado?, 3qué operacidn tendre-

mos que redalizar?
- Si Rodolfo llevara $ 30.00, scudntos kilogramos podria comprare

- Si comprdaramos toda la arpilla de 30 kilogramos y se repartiera
entre los 27 ninos del grupo, zcudntos kilogramos le tocarian a cada
nifog, screes que se puedan repartir?, squé tendremos que hacere,

sde qué otra forma podriamos hacerio?

Las respuestas se irGn escribiendo en el pizarrdn y a la vez se
analizardn. Luego se invita alos ninos a dibujar una reja o arpilla de fruta
que mds les guste y que hayan observado en el mercado y los kilogra-

mos que pesaba, ademds el precio por kilogramo.

El maestro expondrd el material en el pizarrdn y entregard el

material mimeaografiado en forma individual a los alumnos para realizar

kY | )

el ejercicio.

20 kg

Se dard el tiempo necesario para la elaboracidn del ejercicio y a

continuacidn se procederd a analizar el material mimeografiado.
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- Si Rodoifo tiene una reja de manzanas que pesa 20 kilogramos y

su precio es de $ 9.50 el kilogramo, scudl sera el costo total2, scudnto
costard la mitad de lareja?, squé podriamos hacer para saber el costo
de toda la reja de manzana?, spor qué creen que se tiene que hacer

eso?2, sserd cormrrecto el resultado?

Luego se realizard la actividad con otros ninos en forma individual.

Evaluacion:

La observacidon del maestro y la autocorreccion son utilizadas
como instrumento de evaluacidn, ademds de los cuestionamientos y
sus respectivas respuestas. Ademas se aplicard un examen escrito (Ver

Anexo No. 3).
Estrategia No. 3 "Los ninos comerciantes”
Propdsito:

Vincular lo aprendido en la escuela con la realidad por medio de

la imitacién de un oficio.
Material:

Hojas de cuaderno, portatextos referentes a materiales que se
venden en las tiendas como: papitas, dulces, latas, botes, billetes de

juguete y monedas (Ver Anexo No. 4).
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Desarrollo:

Se dard inicio con larecopilacion de material que los nifios traerdn
de sus casas para proceder a que los elijan algunos companeros que

sean los que acomoden el comercio.

Luego se procederd a etiquetar la mercancia con pedazos de

hojas de cuaderno.

Posteriormente se designardn los nifios del grupo que serdn los
comerciantes y los compradores tomando en cuenta la decision de

todos.

Se iniciard la venta de productos cuidando que las compras se
realicen de manera eficaz verificando en ellos que al llevar a cabo su
actividad de compradores y de vendedores nos digan cuanto tendran
que dar de cambio, cudnto tendrdn que recibir, etc. Para ello se hardn

algunas interrogantes en forma verbal como las siguientes:

- Si compro 5 latas de sardina y cada una cuesta $ 3.80, gcudnto

tendré que pagare, zcudntas se podran comprar con $20.002

- Si los 27 nifios del grupo compran 1 paleta de $ 1.20, scuanto se

gastaria entre todos2, zcudntas podrd comprar Ariana con $ 100.002

$1.20
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La actividad correspondiente a los compradores y vendedores

puede llevarse a cabo cambiando la comision de los.njfos periddica-
mente hasta lograr que todos los ninos hayan participado como com-

pradores y vendedores.
Evaluacidn:

Se hard de manera individual al observar el trabajo de la compra,
al pagar correctamente y en el caso de los ninos que estén imitando el
papel de los vendedores, al realizar las operaciones correspondientes

y dar el cambio correctamente.

Se irdn registrando las observaciones en el desarrollo de la clase,
para mostrar los resultados obtenidos y que sean éstos los que aprue-
ben la estrategia (Ver Anexo No. 1).

Estrategia No. 4 "El premio mayor”
Propésito:

Identificar la operacién bdsica (multiplicacién o divisidon) que se
tiene que utilizar en las diferentes situaciones problematicas a través de
la dramatizacion.

Material:

Billetes de juguete y hojas mimeografiadas.



Desarrollo:

Se iniciard con un comentario sobre la loteria nacional y lo que

podriamos hacer si nuestro papd se sacara la loteria.

- 3Qué comprarian?@
- 5A qué escuelas asistiriang

- 3Cémo se vestirian?

3Con cudles nifos harian amistad?

2Qué comprarian®

- sCOmo se comportarian?

Se interrogard a los ninos sobre lo siguiente:

sLes gustaria jugar al premio mayor?

5> Quién de los ninos les gustaria que fuera el millonario?

5 Quién seria la esposa del millonario?

3Cudntos nifios les gustaria que tuvieran?

3 Quiénes podrian ser los sirvientes?

Si el millonario tuviera una enfermedad incurable y pronto tuviera

gue morir, 2qué seria recomendable hacere

Después de tener los diferentes personajes, se procederd a llevar
a cabo la dramatizacion, invitando a los que fueron elegidos. Luego en
la dramatizacidn se elaborard el testamento y se procederd a hacer a

reparticion del millonario conforme &l mismo lo haya decidido.
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Se cuidard que la reparticion se lleve a cabo de una manera

satisfactoria.

Después de llevar a cabo la escenificacion se procederda arealizar

el siguiente ejercicio en el cuaderno:

De la cantidad de $ 100,000 (en esta actividad es cuando se

pueden utilizar los billetes de juguete).

Si al hijo mayor se le deja la cuarta parte, 3qué creen que se tenga
que hacer parasaber el resultado?, spor qué creen que esa operacion

nos ayudard a saber el resultado?

Si al hijo menor le toca Unicamente la mitad de lo que le tocd al
mayor, scudnto le tocard?, zqué procedimiento se tendrd que hacer?,
screen que el mismo procedimiento anterior nos sirva para saber el
resultado?2, zPor qué creen que esa operacion serd la correctag,

shabrd algin otro procedimiento para saber cuanto le toca?

Si a la esposa le dejbé la tercera parte, de la misma manera se
procederd el interrogatorio y los nifos irdn efectuando las operaciones
en su cuaderno de trabajo. La actividad continuard hasta que todos los
alumnos hayan participado.

Evaluacion:

Se tomard en cuenta los resultados de la actividad y el registro que
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se estard llevando en el desarrollo de la clase, ademds de un pequeho

ejercicio en hojas mimeografiadas (Ver Anexo No. 6).
Estrategia No. 5 "Visita a las hvertas”
Propdsito:

Expresar el procedimiento que utilizaria al presentarse diferentes

situaciones problemdaticas en la realidad.
Material:

Cuaderno, ldpiz, piedras, ramas, palitos, etc.
Desarrollo:

Se pedird a los nifios que preparen su cuaderno y su ldpiz para salir

a dar un paseo por las huertas que se encuentran cerca de la escuela.

Se procedera a emprender el camino rumbo al lugar deseado; al
llegar a dicho lugar, primeramente se pedird permiso a la persona

encargada del cuidado de ia huerta.

En caso de que se nos conceda el permiso, pasaremos hacia
adentro de ellas y se les pedira a los alumnos que observen el panora-
ma natural detenidamente y al estar haciendo la observacion se les

empezard a cuestionar sobre lo siguiente:
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- 3Cuantos arboles creen que son?

- 3Cémo podremos saber cudntos son?2
- 3Es conveniente contarlos uno por uno?
- sUnicamente preguntandole al encargado podremos saber cudn-

tos darboles son?

A continuacion se les pedird a los alumnos que saquen la mitad de
una hoja de su cuaderno para que escriban en ella cémo se le haria
para poder saber el total de los drboles de manzana. Luego se reco-
gerd el trabagjo de los alumnos para ir analizando cada uno de ellos y

pedir a cada quien una justificacién de lo que cada uno escribid.

Los ninos seleccionardn un lugar determinado del terreno y a
continuacion iniciardn con la recoleccion de piedras, ramas, palitos y
el material que ellos crean conveniente para la elaboracidon de una
huerta. Para la elaboraciéon de las huertas se tienen que tomar muy en
cuenta las caracteristicas que se observaron en ellas, por ejemplo la

horizontalidad, verticalidad, etc.

Al término del frabajo, los alumnos hardn en una hoja en blanco
todo lo que ellos crean conveniente para poder darse cuenta del total
de los arboles que hay en cada uno de los huertos elaborados y al
término de esto, cada nino deberd poner el nombre en el papel y

depositarlo sobre ellas.

Después se llevara a cabo un recorrido por parte del maestro hacia

las diferentes huertas y cuestionar a cada uno de ellos sobre: por qué
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creen que el procedimiento que utilizaron es el correcto vy si pudieron

haberlo hecho de otra manera. Elinterrogatorio por parte del docente
se tendrd que hacer atodos los alumnos, ayudando grandemente a los

alumnos con esto de que ellos construyan el conocimiento.

Evaluacidn:

Para llevar a cabo la evaluacién, se planteardn varios casos don-
de se tenga que realizar problemas en donde se utilice la multiplicacion
como: al contarlos mosaicos de un bano, en los vidrios de las ventanas,

en los rectangulos que se forman con la reja de las ventanas, etc.

Al revisar las respuestas que se hacen en el grupo, primero las
leerdan y posteriormente se comentardn las soluciones y los errores (Ver

Anexo No. 7).
Estrategia No. 6 "De regreso al salon de clases”
Propdsito:
Resolver problemas que impliquen la utilizacion de la multiplicacion.
Desarrollo:

Al emprender el regreso al saldn de clases, se procederd a obser-
var lo que se encuentra alrededor de la huerta y a la vez se interrogard

sobre lo siguiente:
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- 3Qué observang, z;qué mdse, zseguros que ya no observan mdas

cosas?

- 3Creen que lo aprendido anteriormente nos servird para saber
cudntas formas se utilizaron en cada parte de la barda?

- 3Cudntas formas tiene cada tramo de la bardaz2, 3y toda la
bardag¢

- 3Cuantas formas hay en cada pedazo?

Observando la barda se podrdn dar cuenta que hay gran canti-

dad de tframos y se hardan las siguientes in’rerrogdn’reé:

- 3Cémo podriamos sabér cudantas son en toda la barda?
- sCudnto durariamos para contar las formas de toda la barda?

- 3Solamente asi podriamos saber?

Se seguird con las interrogantes hasta que las respuestas muestren
que el nino verdaderamente ha llegado a construir el conocimiento
que se pretende lograr. Después procederemos a caminar rumbo al
saldn de clases y a la vez lograr para ir contando todos los tramos que
forman parte de ella. Al estarde regreso en el salén de clases, se dard
oportunidad de que descansen unos minutos; después se les pedird a
los alumnos que saquen su cuaderno y en €l dibujen la barda en

miniatura y readlicen las operaciones que crean convenientes para
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obtener el resultado del total de las formas que se utilizaron en toda la

barda.

Se hard un andlisis de los resultados obtenidos siguiendo la misma
secuencia que se utilizd después de la elaboracion de las huertas.

Después tratardn de dar respuesta a las siguientes interrogantes:

- gLas actividades realizadas anteriormente, nos servirdn para
resolver otros problemas?, sde qué tipo?

- 3Por qué creen que nos pueden servirg

- 3sCreen que podriamos llevar a cabo la actividad con las casas
delacolonia?, gconlos pinos de lasierra?, gconlos cuadros de una
hoja de cuadricula?, gcon los cubiculos de los cerdos en una
granjag, scon los cuadros de la red de voli—bol?,:'

- 3Qué otros ejemplos se podrian dar?
Evaluacion:

Después de resolver los problemas en forma individual, se resolve-
ran en el pizarrén y se podrdn observar los diferentes procedimientos
que se utilizaron.

Estrategia No. 7 "Mi cumpleanos”

Propdsito:

Identificar situaciones problemdticas donde se haga uso de las
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operaciones bdsicas correspondientes a la multiplicacion y la divisidn.

Material:

Acta de nacimiento de los ninos.

Desarrollo:

Se iniciard con un cuestionamiento alos alumnos sobre lo siguiente:

- 3A quién le gusta cumplir ainos2, zpor qué?
- 3Quién cumple anos en esta semanaz, sen este mes?
- Qué les hicieron en su casa el dia de su cumpleanos2, scdmo se

la pasaron?

Después se les proporcionard el acta de nacimiento de cada uno
de ellos para localizar en ella la fecha de su nacimiento. El maestro

pondrd también la fecha de su nacimiento en el pizarrdn.

Se haran diferentes comentarios sobre los dias que tiene la sema-
na, el mesy los anos, aligual que los anos que fiene un lustro, una déca-
da y unsiglo. Con esta informacion brindada a los alumnos se cuestio-

nard de la siguiente manera:

- 3Qué podriamos hacer para saber cuantos dias hemos vivido?2
- sPor qué creen que ese es el procedimiento que se tiene que

sequire
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- zHay alguin ofro nino que piense diferente?

Las mismasinterrogantes nos pueden servir para saber las semanas,

los meses, las horas y de ser posible hasta los minutos que hemos vivido.

Cada niho observard su fecha de nacimiento y tratard de darse
cuenta los dias que ha vivido. Los alumnos expondrdn sus resultados
para posteriormente interrogarto para saber la forma en que encontrd

la respuesta.

Se sigue el mismo procedimiento para convertir la fecha de naci-
miento a semanas, meses, horas y minutos, tomando en cuenta que ya

sabemos los dias que se han vivido.

Se continuard con la revisidn de los trabajos de los alumnos vy
algunos de ellos pasardn al pizarrén para que nos expongan su trabajo

y la forma en que llegaron a esos resultados.

Se realizard el siguiente ejercicio con la edad del maestro, ya que

anteriormente él habia puesto la fecha de su nacimiento.

Si el maestro tiene 32 anos y 6 dias, scémo podriamos saber
cudntos dias ha vivido¢ Se interrogara con gran variedad de pregun-

tas, ftomando en cuenta algunas de las utilizadas anteriormente.

Si quisiéramos saber cudntos meses ha vivido el maestro fomando

en cuentalos dias, 3se hard el mismo procedimiento anteriore, zqué se
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harde, spor qué creen que no es el mismo?2, stienen idea de lo que se
) 2

fiene que hacers¢

Realizardn el ejercicio en el cuaderno, siguiendo con la revisidon
posteriormente, primero de su cuaderno y después en el pizarrdn, sin
dejar en ningtn momento el interrogatorio de cémo se liegd al resulta-

do.

Se seguird el mismo procedimiento con las semanas que se han

vivido.

Evaluacion:

Se llevard a cabo con la observacion en el transcurso de las acti-

vidades, ademas se aplicard un pequeno ejercicio {(Ver Anexo No. 8).

Estrategia No. 8 "El viagje de papa a los Estados Unidos"

Propdsito:

Realizar conversiones de moneda mexicana a extranjera (ddlares)

y viceversa utilizando la multiplicacién y la division.

Mafterial:

Billetes de juguete, monedas, hojas de papel para mdaquina, 1apiz

y colores.
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Desarrollo:

Se iniciard con una pldatica sobre lo siguiente:

- 3Quién de ustedes ha ido hacia Estados Unidos?2, za qué ha ido?2
- sLes gusta ese pais?, zcoémo es2, scon qué compran?

- 3COmo se llama ese dinero?, 3El valor que tiene serd igual al que
tenemos aqui en México?

- Sus papds, cuando se van air para los Estados Unidos, zllevan del
dinero de nosotrose, sles servird el dinero mexicano en los Estados
Unidos®e

- 2Qué hacen con el dinero mexicano cuando se van a irg

Se les estard concediendo la palabra a los ninos que se encuen-

tren en esa situacidn.

Al detectar errores se les cuestionard a los ninos de diferente

manera con el fin de que detecten los errores, reflexionen y los corrijan.

Se recolectara el material encargado con anterioridad para la
realizacién de esta actividad,;de los billetes que no se hayan consegui-
do y que se necesiten se procederd a elaborarlos con las hojas de

papel para mdaquina y los colores.

Se invitard a los nifos a participar en la siguiente actividad que
corresponde a dramatizar un viaje a los Estados Unidos, repartiéndoles

billetes de juguete correspondientes a dinero mexicano y otros nifos se
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le repartiran ddlares. A los ninos que se les repartioé el dinero mexicano

serdn 0§ que iran de viagje a los Estados Unidos y nos dirdn lo que ellos

harian con ese dinero antes de salir para ese pais.

- 3Qué harian?

sLes serviria ese dinero alla?

3Cudnto dinero tienen?

3Cudantos ddlares te tendrdn que dare
- 3Como sabes que ese dinero te dardn?

2Qué hiciste para saber?e

Los nihos a los que les tocaron los dolares simularan que ellos
acaban de llegar de los Estados Unidos y necesitan comprar algunas
cosas para su casq, pero ellos se encuentran en un gran problema: no

saben cudnto dinero mexicano tienen.

Se pide la participacién de los alumnos que asi lo deseen para
ayudar a salir a estos ninos del problema, tomando en cuenta pregun-

tas similares a las anteriores, recordando que el ddlar vale $ 7.50.

Se rotard a los nifos para que la participacion sea con todos os
ninos del grupo. AQui pueden surgir algunos problemas para los nifos,
como el hecho de que no encueniren la solucidn que se necesita, pero
con ayuda de algunas interrogantes se le tratard de hacer reflexionar

sobre lo que se tendrda que hacer para salir de esta situacion.

El dinero que a algunos ninos les tocd se pegard en el pizarrén y se
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les cuestionard sobre lo siguiente:

- ¢Creen que al cambiar este dinero a ddlares se ird a hacer mds
dinero o menos?, spor qué creen eso?
- sUstedes qué harian?e

- sHarian lo mismo que estos nifos?

Se seguird con el interrogatorio hasta que se observe en los nifios
que las contestaciones son las eficaces. Todos los nifios hardn en su
cuaderno el ejercicio anterior. Luego se procederd a la revisidn indivi-
dual y que a la vez traten de explicar el procedimiento que se siguid

para su solucion.

Se continuard de la misma manera cuando se les plantee la

conversion de ddlares a dinero mexicano.

Evaluacion:

Se les expondrd unassituacion problematica para que se le trate de
dar solucién en su cuaderno, el cual al llevarse a cabo la revisidon se
cuestionard al nino y alin mds cuando se detecten errores para que los
rectifiquen. Los resultados del trabajo se registrardn tomando en

cuenta los siguientes criterios:

- Lo realizdé comrectamente.
- Tuvo fallas.

- Fue deficiente su trabajo (Ver Anexo No. 9).
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Estrategia No. 9 "A trabajar con propaganda”

Propdsito:

Que los nifos a base de Ia reflexion elijan eficazmente sobre Ia

operacion que se tendrd que utilizar en la solucién de problemas.

Material:

Folletos de propaganda de centros comerciales de la ciudad.

Desarrollo:

Se comentard en grupo sobre los diferentes problemas que adiario
se tienen en las familias con respecto a las compras que ellos realizan

en supermercados, fiendas, fruterias, etc., al efectuar las compras.

Posteriormente se repartird el folleto de la propaganda a cada

nifo y se cuestionard sobre el mismo como:

- 2A qué tienda pertenece esta propaganda?

gUstedes han ido a comprar a esa tienda?

- 3Qué articulos se observan?

2Cudles estdn mds baratos?

3Cudles estGn mds caros?

Sicompramos § litros de aceite que cuesta $10.95 cada uno, 3qué
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se tendra que hacer para saber el resultado?, zpor qué creen que eso

es lo correcto?, gpodriamos hacerlo de otra manera?, sde cudl otra

forma se podria realizare

Se seguird con la interrogacién hasta que la mayoria de los alum-
nos se formen una idea clara de lo que se tendrd que hacer. Luego se
procederd a que realicen la operacion para laresoluciéon de la proble-

mdatica planteada.

Sial llevar $ 150.00 a la tienda y deseo comprar cajas de cereal
cuyo precio es de $ 10.90 la caqja, zcudntas cajas podré comprare,
squedard cambio?, zse tendrd que hacerlo mismo que con los litros de
aceite? Se continuard el cuestionamiento hasta que se considere

necesario.

Luego cada nifo formulard una situacién problemdtica en su
cuaderno, tomando en cuenta los productos que se anuncian en la
propaganda; después de un rato se recibirdn los trabajos que se

elaboraron para llevar a cabo un intercambio de los mismos.

Seguramente aparecerdn algunos de los escritos que no sean

problemas, pero si eso resultq, se les cuestionard a los ninos lo siguiente:

sPor qué crees que no se pudo resolver el problema?
- 5Crees que le falta algo?

2Qué le faltarge

3TU codmo lo hubieras hecho?
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Después de este cuestionamiento con los nifios que les tocd un

trabajo mal planteado, se dard -eportunidad de que lo modifiquen y

procedan a resolverlo.

Cada alumno planteard su trabajo en el pizarrdn y tratard de

justificar lo que hizo y el por qué lo hizo.

Evaluacion:

Para llevar a cabo la evaluacidén se tomaran en cuenta los

cuestionamientos efectuados a los ninos en el transcurso de la clase, asi

como la resolucidn de los problemas en el cuaderno y pizarén.



CONCLUSIONES

La elaboracion de las propuestas pedagogicas es de gran utilidad
para el trabajo docente, ya que éstas nos ayudan a propiciar en el
educando la construccidn del conocimiento y por consiguiente crear
un desarrollo integral en él, ya que en lo particular ésta se fundamenta

tedricamente en la Psicologia. Genética y la Pedagogia Operatoria.

La superacidn del magisterio es de gran importancia para la
ensenanza en nuestros dias, ya que esto favorece en gran medida a la

formacién de mentes creativas y reflexivas en los educandos.

El conocimiento del medio social y econdémico en que se desen-
vuelven los educandos es fundamental para los docentes. Esto le
ayudard en gran medida para la planeacién de las actividades que se

realicen.

La infervencién del docente en las actividades escolares es de
gran importancia, pues su papel es oportuno como propiciador de
situaciones favorables para el desarrollo de las estrategias planteadas

que sobre el tema se presenten.

Para lograr mejores frutos en la practica docente se deben descu-
brir o construir estrategias al gusto de los educandos y sin dejaraunltado

el nivel de desarrollo en que se encuentran.
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El objetivo principal de la propuesta pedagdgica es tratar de

buscar alternativas para solucionar problematicas que se presenten y

lograr asi el éxito del proceso ensefianza-aprendizaje.

La aplicacion de las estrategias favorecié el logro de los propdsitos
en el presente trabajo, ya que fueron disefiadas tomando en cuenta las
necesidades e intereses de los nifos y los elementos que el mismo
contexto ofrece; asimismo pudo advertirse que el problema motivo del

presente trabajo se minimizd en base a los resultados obtenidos.
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