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INTRODUCCION

Las matematicas como cualquier otra ciencia han evolucionado a lo largo de la
historia, abriéndose continuamente a nuevos descubrimientos, sus nuevas
adquisiciones no se apoyan en observaciones sino en demostraciones a partir
de procedimientos matematicos. Su ensefianza en la escuela primaria debe
propiciar mdultiples experiencias y situaciones pedagoégicas, acordes al

desarrollo del nifio.

En los programas de estudio de educacién primaria hace su aparicion

constante, en la mayoria de los grados, el contenido matematico de las

fracciones.

Debido a la dificultad que presentan los alumnos, en la adquisicion del
conocimiento de las distintas nociones inherentes a este tema, fue que decidi

abordar en el presente trabajo el analisis de dicha problematica.

Esta propuesta pedagégica se ha dividido en tres capitulos.

El primer capitulo describe la problematica detectada.

Enseguida se presenta la justificacidbn y objetivos que se persiguen,
descubriendo el contexto social e institucional que influyen y limitan la
educacion de los alumnos y finalmente se hace un analisis curricular que se

contemplara al plantear las alternativas de solucion.

El segundo capitulo comprende el marco teérico-conceptual que sera el



sustento para defender la propuesta que se ha a presentado.

Conocer los fundamentos y principios basicos que dieron origen a esta
propuesta permitira al maestro establecer una interdisciplinareidad en los

contenidos de ensefianza-aprendizaje.

El tercer capitulo propone una estrategia metodolégica, es decir, como

ensefiar las nociones de la fraccién en la escuela primaria.

Finalmente se consignan todas las referencias bibliograficas que fundamentan

esta propuesta.



CAPITULO |
DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO



1.1 Deteccién del problema de estudio.

Una de las materias escolares en la que los estudiantes de todo el mundo,
concretamente de educacién primaria presentan serias dificultades en la

adquisicién de conocimiento es sin duda alguna las matematicas.

El aprendizaje escolar de dicha materia se ha convertido en un campo
abonado a la inadaptacién intelectual de los alumnos. En este sentido el
progresivo aumento de nifios que fracasan en el aprendizaje escolar de las

matematicas.

Dicha problemética se presenta, segun mi opinién, por la forma como
tradicionalmente se ha ensefiado dicha materia. Al alumno se le ha dado el
contenido matematico como un todo ya elaborado. A través de una serie de
férmulas, signos y reglamentaciones que el nifio tiene que aprender de una
manera mecanica ( memorizar ) y éste tiene que asimilarlos sin reflexionar en
ellos. En este sentido lo importante seria partir de la experiencia del nino,

para que acomode los conocimientos adquiridos a su realidad objetiva.

En esta perspectiva de modelo tradicional los alumnos presentan serias
dificultades en casi todos los conocimientos inherentes a dicha area por
mencionar sélo algunos y concretamente, en la educacién primaria
encontramos que en la mayoria de los grados se manejan las operaciones
basicas como son: la suma, la resta, la multiplicacién, la division y las

fracciones.

En los planes y programas de los dltimos 50 afios se han incluido en el



curriculum oficial escolar el estudio de las fracciones en los textos oficiales
vigentes hasta el momento. Este tema hace su aparicion constante desde los
primeros afos hasta el sexto grado y es considerado como uno de los

contenidos fundamentales de la educacion primaria.

Sin embargo nuestra experiencia en el campo educativo nos dice que el tema

de las fracciones es un contenido dificil de asimilar por parte de los alumnos.

Los alumnos del sexto grado de la escuela primaria “Alberto Carrera Torres “
que es donde actualmente desarrollo mi trabajo docente, no es ajena a la
problematica aqui planteada y es precisamente en el tema de las fracciones
donde se circunscribe la problematica, objeto de estudio de esta propuesta

pedagégica, la cual queda planteada en la siguiente interrogante:

¢, Qué elementos se requieren para lograr un aprendizaje significativo de las
nociones de las fracciones en el sexto grado de la escuela Alberto Carrera

Torres?
1.2. Contexto social e institucional.

La escuela en donde realizo mi labor docente lleva por nombre escuela
primaria urbana federal General “Alberto Carrera Torres” su clave centro de
trabajo es 28DPRO213E. Su organizacion es completa por tener grupos
unicos de primero a sexto grado, que son atendidos en el tumno matutino, su
categoria es federal, en ella trabajamos once maestros, ocho maestros frente

a grupo, un director técnico y dos encargados de la comision de computacion.



La labor que desempefio en esta escuela es de maestro frente a grupo ésto
me permite tener una relacion directa con el proceso ensefianza - aprendizaje
de los alumnos de sexto grado, que es el grupo que me fue asignado por el
director de la escuela, dicho grupo esta integrado por un total de 38 alumnos,
de los cuales 16 son mujeres y 22 hombres, los cuales atiendo en una de las

aulas de esta institucion educativa.

La escuela que hoy conocemos con el nombre de “Alberto Carrera Torres” se
remonta a la época del porfiriato en México que en esta region como en
muchas otras de nuestro pais la ensefianza se caracteriz6 por estar al alcance
de las personas con solvencia econémica como: hacendados, ganaderos y

con otros oficios bien remunerados.

Aunque en el archivo escolar no existen documentos suficientes desde el inicio
de las actividades de la escuela, si hay los testimonios de los habitantes de la
poblacién, todos coinciden en que la escuela en el periodo revolucionario de
1910 y antes, ya existia y funcionaba en un local amplio, siendo éste de un
particular, cabe destacar que dicho local ya no existe pues fue destruido
posteriormente, fue cambiada de lugar la escuela en varias ocasiones, hasta
el afo de 1930, fecha en que empezé a dar servicio en donde hoy se

encuentra ubicada.

El edificio escolar actualmente esta integrado por ocho aulas, destinadas para
la imparticion de clases, una para la direccion de la escuela, una mas para
laboratorio de computacién y una bodega construida con materiales modernos
como son: block, varilla corrugada, etc.,, cuenta ademas con sanitarios,

canchas deportivas, una de ellas destinada para la formacién de los alumnos



asi como para el desarrollo de actos civicos, asi como un foro de teatro para

la presentacion de actividades escolares.

El aspecto administrativo de mi labor educativa estd determinado por las
normas internas de la escuela y consiste en rendir estadisticas de mi grupo
listas de asistencia, planificacion de actividades, llenado de boletas de
calificaciones, asi como rendir un informe a los padres de familia de mi grupo
referente a los resultados que los alumnos obtienen en las evaluaciones

mensuales que nos indica la normatividad.

La escuela en mencion se localiza en la comunidad Villa de Bustamante,

Tamaulipas. Cuenta en la actualidad con 1 300 habitantes.

La fundacion de dicha comunidad se inicié el 19 de febrero de 1749 con 24
familias que se asentaron en el lugar que hoy ocupa la Villa de Bustamante.
Dicha poblacién se encuentra enclavada en las inmediaciones de la Sierra

Madre Oriental.

La mencionada comunidad se localiza a 28 km. de la carretera a Cd. Victoria -
Cd. Tula. Colinda al norte con el municipio de Miquihuana, al sur con el €jido
Felipe Angeles, al oeste con el ejido Joya de Herrera y al este con la

comunidad de Gabino Vazquez del mismo municipio.

La mayoria de los habitantes se dedica a la agricultura, actividad que permite
a los agricultores proveerse anualmente de los alimentos mas indispensables
como son: maiz y frijol, pues es necesario destacar que las tierras cultivables

son de temporal.
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Otra de las actividades desarrolladas es la ganaderia aunque en menor
importancia, siendo el ganado vacuno y la cria de cabras las especies mas
destacadas en esta actividad. Cabe mencionar que un namero importante de

personas se dedica al comercio en la venta de articulos de consumo

generalizado.

Otras personas mas se dedican al trabajo de jornalero, ya sea en la misma

comunidad o trasladandose a otros lugares cercanos como son: Tula,

Jaumave, Victoria, etc.

La comunidad cuenta con los servicios publicos mas indispensables como
son: agua potable, luz eléctrica, teléfono, centro de salud, iglesia catdlica,
jardin de nifios, escuela primaria, escuela secundaria técnica. Asi mismo los
poderes del municipio ( presidencia municipal ).  Cuenta también con una
carretera pavimentada que comunica la comunidad con la carretera nacional

Cd. Victoria - San Luis Potosi.

En esta comunidad como en muchas otras del pais se conservan y se
practican algunas tradiciones y costumbres mexicanas como son: el dia de
muertos, festejos de celebracién de la Virgen de Guadalupe, festejo de

aniversario de la revolucién mexicana, dia de las madres, etc.

El principal medio de esparcimiento de los pobladores lo constituye la
television, ya que hasta en los hogares mas humildes cuentan con este medio
de comunicacion. El deporte es también un medio de diversion, el cual
practican las personas jovenes, las disciplinas mas usuales son: el fatbol,

baloncesto, volibol, etc.



11

En la comunidad predomina generaimente el clima templado a frio ya que en
las mafianas y en las tardes hace frio y en el resto del dia hace calor. Las
viviendas de los pobladores estan construidas a base de muros de adobe y
techos de lamina con puertas y ventanas de madera, aunque hay viviendas de

construccion modema, las cuales pertenecen a las personas acomodadas de

la comunidad.
1.3. Objetivos generales de la educacion primaria.

El nuevo plan de estudios que entré en vigor a partir del mes de mayo de
1992, al quedar suscrito el acuerdo para la modernizacion educativa en

nuestro pais tiene como prop6sitos generales que los alumnos:

“1.-Adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales (la
lectura y la escritura, la expresion oral, la busqueda y
seleccion de informacion, la aplicacion de las matematicas
a la realidad ) que le permitan aprender permanentemente
y con independencia, asi como actuar con ética y con
iniciativa en las cuestiones practicas de la vida cotidiana.
2.-Adquieran los conocimientos fundamentales para
comprender los fenémenos naturales, en particular los que
se relacionan con la preservacion de la salud, con la
proteccién del medio ambiente y el uso racional de los
recursos naturales, asi como aquéllos que proporcionan
una vision organizada de la historia y la geografia de
México.

3.-Se formen éticamente mediante el conocimiento de sus
derechos y deberes y la practica de valores en su vida
personal, en sus relaciones con los demas y como
integrantes de la comunidad nacional.

4.-Desarrollen actitudes propicias para el aprecio y disfrute
de las artes y del ejercicio fisico y deportivo.”(1)

De acuerdo con estos propdsitos se pretende dar cumplimiento a los

1. S.E.P. Plan y programas de estudio 1993 Educacion basica primaria. p. 13
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preceptos de el articulo 3o. Constitucional, estimulando las actividades
necesarias para fomentar en el nifio el desarrollo de todas sus capacidades de
todas sus capacidades y un aprendizaje permanentemente asociado a la

adquisicion de conocimientos con el desarrollo de habilidades intelectuales y

de reflexion.
1.4. Organizacion del nuevo plan de estudios.

El nuevo programa esta organizado por asignaturas y grados, se exponen en
primer lugar los propositos de la asignatura y el enfoque pedagodgico en que se

sustenta, para enunciar después los contenidos de aprendizaje de cada grado.

La distribucién del tiempo del nuevo plan de estudios da prioridad a las
asignaturas de espafiol y matematicas, dedicando 200 horas anuales de
trabajo a matematicas, 240 horas a espafiol, a ciencias naturales 120, a
historia 60, geografia 60, educacion civica 40, educacion artistica 40 y a

educacion fisica 40.

En este plan se contempla dedicar la cuarta parte del tiempo del trabajo
escolar a la ensefianza de las matematicas, dicha ensefianza da la mayor
prioridad a la formacién de habilidades para la resolucién de problemas y el

desarrollo del razonamiento matematico partiendo de situaciones concretas.
1.4.1. Propositos generales de mateméaticas en educacion basica.

El nuevo plan de estudios se propone de manera especifica que los alumnos

desarrollen :
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“ * La capacidad de utilizar las matematicas como un
instrumento para reconocer, plantear y resolver problemas.
* La capacidad de anticipar y verificar resultados.

* La capacidad de comunicar e interpretar informacion
matematica.

* |a imaginacion espacial.

* La habilidad para estimular resultados de calculos y

mediciones.

* La destreza en el uso de ciertos instrumentos de
medicién dibujo y calculo.

* El pensamiento abstracto a través de distintas formas de
razonamiento, entre otras la sistematizacion y
generalizacion de procedimientos y estrategias’. (2)

Los contenidos incorporados al programa se han articulado con base en seis

ejes tematicos que son:

“ * | os numeros sus relaciones y sus operaciones.

* Medicion.

*Geometria.

*Proceso de cambio.

* Tratamiento de la informacion.

* Prediccion y azar.” (3)
En resumen, con estos propésitos se pretende que los alumnos se interesen y
encuentren significado y funcionalidad al conocimiento de las matematicas,
que hagan de dicho conocimiento un instrumento que les ayude a reconocer,

plantear y resolver problemas en su vida cotidiana.

1.5. Justificacion.

A través del tiempo las mateméticas se han convertido en un elemento

indispensable, para la humanidad ya que permite plantear y resolver

2. S.E.P. Op. cit. p. 15
3. S.E.P. Op. cit. p.50
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problemas que estan presentes en la mayoria de las actividades del hombre.

Es por eso que es de suma importancia su ensefianza en la escuela primaria.

Haciendo una reflexién de mi practica educativa he podido darme cuenta que
los alumnos presentan serias dificultades para el aprendizaje de las

fracciones.

El problema esta latente, por eso es de suma importancia que el alumno
conozca y razone de manera consciente el mecanismo en el que se apoya el

algoritmo de una operacion, en este caso los numeros fraccionarios.

La idea que sirve de base para justificar dicha tematica, es, uno de los
propositos generales de matematicas, del nuevo plan de estudios de
educacién primaria. El cual se refiere a que el alumno desarrolie: ‘la
capacidad de utilizar las matematicas como un instrumento para reconocer,

plantear y resolver problemas” ( 4)
1.6. Objetivos.

* Contribuir con alternativas de solucién al problema que esta presente en la

ensefanza - aprendizaje de la nocién de fraccion en la escuela primaria.

* Replantear la labor docente para hacer una vinculacién entre la ensefianza
de las fracciones y el contexto real, para propiciar un aprendizaje significativo
para el alumno.

* Utilizar las matematicas para resolver problemas de la vida cotidiana.

4 S.E.P. Op.cit .p.50
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* Conocer las nociones de la fraccion con las que llegan los alumnos de

educacion primaria a 6o. grado.



CAPITULO Il
REFERENCIAS TEORICAS
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2.1. Concepciones teoricas sobre el desarrollo del nifio segun Piaget.

El desarrollo del nifio es un proceso temporal, a través del cual los nifios se
estructuran psicolégicamente adquiriendo un conjunto de habilidades, de

pensamiento que los relaciona con el medio.

El conocimiento es una comprension general o un cambio en la forma de
pensar acerca de algo. Se trata pues, de entender cuales son los

mecanismos que desarrollan el aprendizaje.

Para Piaget el mecanismo de equilibracién constituye el factor fundamental del
desarrollo, considera que es necesario, para coordinar la maduracién, la

experiencia fisica del ambiente y la experiencia social de ese ambiente.

Se trata entonces, de una necesidad de equilibrio entre el sujeto y su
ambiente, asi como de un equilibrio dentro del organismo, Piaget, al respecto
dice que: “se denomina equilibracion al proceso por el que las estructuras
pasan de un estado a otro, el resultado de tal proceso es un estado de

equilibrio®.(5)

Visto asi, el equilibrio es el proceso responsable del desarrollo intelectual en
todas las etapas de la maduracion y es también, el mecanismo por cuyo efecto
un nifio pasa de una etapa del desarrollo a la siguiente, podriamos decir en
términos generales que es un cambio dinamico que el nifio efectia en
respuesta a situaciones o estimulos que desafiman los esquemas internos

existentes ( estructuras cognoscitivas o conceptos que filtran y procesan las

5. John, L. Phillips Jr; “Introduccién a los conceptos basicos de la teoria de Jean Piaget” P. 231
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percepciones entrantes ). La desconfirmacion o desequilibracion, deja al nifio
en estado de desequilibrio y le proporciona por asi decirlo, el motivo para

reestructurar sus esquemas.

Para entender como se produce el desequilibrio se necesita entender otros
dos términos de Piaget : asimilaciébn y acomodaciéon. En relacion con la
asimilacién dice que: “Se produce una asimilacién siempre que un organismo

utiliza algo de su ambiente y se lo incorpora®. (6)

Entonces, |a asimilacion es un proceso normal por el cual un individuo integra
datos nuevos al aprendizaje que ya tiene, es decir, encaja datos nuevos en
esquemas viejos, el nifio desarrolla, por asi llamarlo casillas mentales, donde
almacena la informacién nueva. Cuando algo no logra encajar en los
casilleros existentes, es preciso crear otros nuevos, aqui se produce, el otro
termino de Piaget. La acomodacion; podriamos decir, que la acomodacion es
el proceso de alterar las categorias basicas del pensamiento, o de modificar
alguna actividad debido a las demandas ambientales, el resultado final de esta

alteracion es la equilibracién.

La idea que subyace es que, las funciones ( procesos mentales basicos ) son
invariantes, mientras que las estructuras (esquemas) cambian
sistematicamente; cuando los nifios imitan, la acomodacion prevalece sobre la
asimilacion. El nifio que imita modelos de mayor edad se comporta en formas
nuevas que, habitualmente, reflejan los esquemas desarrollados de su

modelo.

6. Ibid p. 229.
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Phillips Jr. John, en referencia al desarrollo menciona que:

“Piaget, concibe al desarrollo intelectual como un proceso
continuo de organizacion y reorganizacién de estructuras
de modo que cada nueva organizacion integra en si misma
a la anterior. Aunque tal proceso es continuo sus
resultados no lo son; resultan cualitativamente diferentes a
lo largo del tiempo, por tal motivo, Piaget, ha decidido
dividir el curso total del desarrollo en unidades de
desarrollo, en periodos, subperiodos y estadios”. (7)

Dichos periodos estan clasificados con los tipos méas elevados de esquemas
( o mejor que el nifio pudo hacer en el momento ). Si bien establece a qué
edades cabe esperar que los nifios se encuentren en una determinada etapa,
Piaget reconoce que los distintos nifios avanzaran hasta una etapa

determinada a edades un poco diferentes entre si.
2.1.1. Periodo senso - motor.

Podemos mencionar que éste es el periodo anterior al lenguaje, respecto de la

inteligencia, en este periodo Piaget menciona:

“Si existe una inteligencia senso - motora, es muy dificil
precisar en qué momento aparece. Lo que en realidad se
da de hecho es una sucesion notablemente continua de
estadios, cada uno de los cuales sefala un nuevo progreso
parcial, hasta el momento en que las conductas
alcanzadas presentan caracteres, que tal o cual psicélogo
reconoce como de la inteligencia. “ (8)

Durante las primeras semanas después del nacimiento el infante responde

7. Ibid. p. 23
8. Jean Piaget, Inheler y Barbel “El nivel senso - motor” p.235
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sobre la base de esquemas sensorio-motrices y innatos (reflejos). Asi, el
primer tipo de aprendizaje que tiene el nifio es de discriminacion. Por ejemplo,
llega a ser capaz de discriminar entre un pezén que produce leche y otros

objetos que se lleva a la boca al ejecutar su reflejo de succion.

La segunda etapa de este periodo, la atencion del nifio se centra en su mismo
cuerpo y no en cosas externas a estas reacciones se les llama primarias

debido a que el nifio las repite constantemente se les llama también circulares.

La primera etapa de integrar la conducta innata a la experiencia dura de uno a

cuatro meses.

La segunda etapa consiste entonces en reacciones circulares secundarias de
cuatro a ocho meses. Estas reacciones como la del infante que agita el
sonajero para escuchar el ruido, son repetidas y se refuerzan a si mismas.
Durante esta etapa, los actos se vuelven intencionales, los esquemas de la
primera etapa se amalgaman y el nifio busca los objetos que han sido

eliminados subitamente (permanencia del objeto).

Durante la tercera etapa 8-12 meses, el nifio es capaz de encontrar objetos
escondidos detras de las barreras y de distinguir entre fines y medios. Cuando
las conductas (medios) se presentan en ausencia de fines, Piaget las llama
“resoluciéon de problemas” que puede consistir en un proceso por ensayo Yy

€ITor.

En la cuarta etapa aparece un significado simbolico (pensamiento 0

cogniciones) éste es el momento en que el nifio empieza a comprender la
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causalidad ( o la contingencia entre fines y medios) y tal vez espera a que el
adulto le lleve el biberdn, en vez de seguir gritando hasta que le sea puesto en
la boca. Aunque el nifio de un afio es capaz de decir algunas palabras como
“papi” 0 “mami” esos sonidos no constituyen, un auténtico lenguaje, sino
respuestas instrumentales reforzadas por la atencion de los padres o por otras

consecuencias.

La quinta etapa que corresponde a las reacciones circulares terciarias, de los
12 a los 18 meses. Aqui aparece la auténtica imitacion ( modelacion ) como
mecanismo de aprendizaje para la acomodacion, aunque el nifo sigue

dependiendo de la experiencia directa como la base de la asimilacion.

La etapa seis constituye un lapso durante el cual el nifio empieza a aplicar

esquemas conocidos a situaciones nuevas.

2.1.2. Periodo preoperacional.

Este periodo se caracteriza por la aparicion de acciones interiorizadas que son
reversibles en el sentido de que el nifio puede pensar en una accion o verla y
a continuacion en lo que ocurriria si esa accion fuese anulada.

Durante este periodo, el nifio ya no esta limitado a un tipo de aprendizaje
manifiesto de E - R ( por ensayo y error ) sino que empieza a demostrar un

aprendizaje cognitivo cada vez mayor.

Este periodo se divide en dos etapas: egocéntrica ( 2 a 4 afios ) y la etapa



intuitiva ( 5 a 6 afios ). El nifio ejecuta experimentos mentales en los cuales
recorre los simbolos de hechos como si él participara reaimente en ellos
(pensamiento egocéntrico ) y al mismo tiempo acciones de descentralizacion.
El nifio preoperacional empieza a presentar habilidades de clasificacion

( capacidad para agrupar hechos en conceptos o esquemas )

2.1.3. Periodo de operaciones concretas.

Una vez desarrollados los esquemas senso - motrices aparecen en el

desarrollo del nifio las operaciones concretas, Piaget, al respecto menciona:

“En el comienzo esta el nivel sensorio - motor de accién directa sobre lo real y
luego viene el nivel de las operaciones desde los 7 - 8 afos, que afectan
igualmente a las transformaciones de lo real, pero por acciones interiorizadas

y agrupadas en sistemas coherentes y reversibles ( reunir y disociar ). (9)

Durante este periodo ( 7 - 11 afios ) el pensamiento del nifio se descentro y se
vuelve totalmente reversible. Esta capacidad esta sujeta a una limitacion
importante; el nifio necesita presenciar o ejecutar la operacion en orden para
invertila mentalmente. En el curso de este periodo, se desarrolla la base
légica de las matematicas bajo la forma de una serie de esquemas logicos

discretos.

Las operaciones concretas son aquellas operaciones légicas que se refieren a

las acciones que el nifio realiza con objetos y a través de las cuales coordina

9. Jean Piaget y Barbel Inheler “Las operaciones concretas del pensamiento y las relaciones
interindividuales™ p. 244.
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las relaciones entre ellas.

La idea central es que el nifio ain no puede realizar operaciones
independientemente de las acciones sobre objetos concretos, es decir que no
puede reflexionar sobre abstracciones. Las operaciones mas importantes al

respecto son: la seriacion, la clasificacion y la nocion de conservacion de

numero.
2.1.3.1. La seriacion.

Esta es una operacion a través de la cual se ordenan las diferencias que
existen en la referencia a determinadas caracteristicas de los objetos y
consiste basicamente en ordenar los elementos segun sus dimensiones:

crecientes o decrecientes.

Un método sistematico consiste en buscar, por comparaciones, dos a dos, el
mas pequefio elemento operante, luego el mas pequefio de los que quedan,
etc. En este caso el método es operatorio, ya que un elemento cualquiera
estd comprendido de antemano como simultaneamente mayor que los

precedentes ( E > D, C, B, A) y menor que los siguientes ( E < F, G, etc.)
2.1.3.2. La clasificacion.

La clasificacion constituye un agrupamiento fundamental, en el cual se
establecen una serie de relaciones mentales en funcion de las cuales los
objetos se retinen por semejanzas y se separan por diferencias. Se define la

pertenencia de un objeto a una clase y se incluyen en ella subclases, en suma,

142387
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las relaciones que se establecen son de semejanzas, diferencias e inclusion.
La necesidad de clasificar se da tanto en la escuela como en todos los

ordenes de la vida.
2.1.3.3. Conservacion de numero.

La conservacion de la cantidad se demuestra en un experimento con vasos de
igual aspecto que contienen cantidades iguales de fluido. A continuacion se
vuelca el contenido de uno de ellos en un vaso alto y de menor diametro o en
un cilindro graduado y se le pregunta al nifio cual de ambos recipientes
contiene mas liquido. El nifio preoperacional emite la sorprendente respuesta
de que el recipiente alto y delgado contiene “mas liquido”. Este caso ilustra el
pensamiento irreversible. El nifio operacional contesta “contienen la misma
cantidad, porque si se vuelca de nuevo el liquido en el vaso anterior volveran a

tener el mismo aspecto “.
2.1.3.4. Periodo de las operaciones formales.

La etapa final del desarrollo légico corresponde al periodo de las operaciones
formales o capacidad para utilizar operaciones abstractas interalizadas,
basadas en principios generales o ecuaciones, para predecir los efectos de las
operaciones con objetos. Se considera que este nifo es plenamente

operacional.

En esta fase también interviene el completamiento del proceso de
descentracién, hasta el punto de que el pensamiento y la resolucién de

problemas pueden presentarse dentro de un marco de referencias puramente
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abstracto, ajeno a toda finalidad de obtener alimento o satisfacer otras
necesidades. En este periodo de operaciones formales, los sujetos formulan
hip6tesis en tomo a problemas con el fin de llenar los vacios que hay en su

entendimiento.

Son capaces de mantener sistematicamente una variable mientras mantienen
constantes otras, lo cual constituye el método clasico de la ciencia

experimental.

Tomando en cuenta la teoria de Piaget, el periodo en el que se encuentra el
grupo en el cual se desarrolla la problematica, de la cual hago mencion y que
se refiere a la dificultad que presentan los nifios para la adquisicion del
conocimiento de las fracciones, podemos ubicario al final de las operaciones
concretas y principio de las operaciones formales, dadas las caracteristicas

individuales del grupo en cuestion.

Las teorias desarrolladas por Piaget son fundamentales para entender sobre
bases solidas la adquisicién de conocimientos por parte de los alumnos, como
ya se ha analizado anteriormente, de ahi la importancia de su abordaje en el

presente trabajo.
2.2. Educacion.

La educacién tenemos que entenderla en dos sentidos: por un lado como una
influencia exterior que forma al individuo y por el otro como un desarrollo
interior que hace que el individuo se forme solo. Visto asi, la educacion es un

proceso continuo que proporciona al individuo los medios para su formacion y
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al obtenerse ésta se modifica la conducta y el comportamiento del individuo.

2.2.1. Educacion informal.

La educacién informal es la que se adquiere mas alla de los muros de la
escuela. La vida de cada individuo se desarrolla en diversos lugares: como la
casa, en la calle, en el barrio, la colonia, el pueblo, la ciudad o bien en
cualquier comunidad rural. En estos espacios se llevan a cabo una gran
cantidad de acciones, dialogos, discusiones y discursos expresados por los

adultos o ya sea por los mismos nifios, en las interacciones llevadas a cabo en

su vida cotidiana.

De esta manera se establecen una serie de relaciones familiares y sociales en
las cuales en todo momento se estan confrontando o adquiriendo formas de
pensar, sentir o hacer que llevan consigo muchos aprendizajes, los cuales son
adquiridos en la vida familiar, en el juego, en el trabajo, en las practicas
religiosas, culturales y econémicas que llevan con sigo valores, reglas,
tradiciones y costumbres; todos estos aprendizajes son interiorizados vy

contribuyen a la formacion de los individuos.

2.2.2. Educacioén formal.

Este tipo de educacién es la que el individuo adquiere principalmente, en las
instituciones educativas, ya que son éstas las unicas con capacidad juridica
para certificar los conocimientos. Es indudable que la escuela se reconoce
como el lugar fundamental para la ensefianza - aprendizaje de un cierto tipo

de conocimiento cientifico debidamente estructurado, jerarquizado 'y
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organizado en el sistema educativo nacional, con sus consecuentes

implicaciones politicas, econémicas y culturales.

Ademas en la educacién formal los nifios adquieren habitos, entendidos éstos
como acciones emprendidas a través de la ensefianza sistematica y que son
adaptables a los requerimientos de eficiencia, rendimiento y disciplina, las

cuales son caracteristicas del modo de produccion, modemo.
2.3. Escuela primaria.

En un sentido amplio, podemos decir, que la escuela es una instituciéon social
que responde en términos generales a las caracteristicas de la sociedad en

que se encuentra.

De acuerdo con el discurso oficial el trabajo que se desarrolla en las escuelas
primarias de nuestro pais, tiene como finalidad formar educativamente a una
determinada cantidad de sujetos, los cuales ocupan el centro de todas las
actividades, que se programan en la escuela, para poder llevar a la practica el

proceso ensefianza - aprendizaje en todos los rincones del pais.

En el articulo tercero constitucional se encuentran plasmadas las demandas
educativas que se han hecho a través de la historia, asi como el derecho de
los mexicanos a la educacién y la obligacion que tiene el Estado de ofrecerla

de manera gratuita.

Cada escuela primaria precisa en mayor o menor medida para su existencia,
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de las relaciones con la comunidad, toda vez que de ella depende la cantidad
de poblacion que asiste a ella, hasta el funcionamiento de la misma. Para el
cuidado de dichas relaciones implica una gran actividad escolar, sobre todo
del director de la escuela, quien se encarga de coordinar todo tipo de tareas
ayudado por los maestros, quienes necesariamente se encuentran
involucrados en este tipo de actividades como son. festivales escolares, juntas
con los padres de familia, organizaciéon de trabajos de mantenimiento y

vigilancia, asi como del reglamento intemo escolar.

Otro elemento central en el trabajo de los maestros son las relaciones sociales
que se dan al interior de la escuela, las cuales en los hechos funcionan como
la base, el antecedente sobre el cual se distribuyen las tareas y los grados

escolares.

De esta manera, del cuidado de todo este tipo de relaciones que se dan en el

contexto escolar depende su buen funcionamiento.

2.3.1. Formas de aprendizaje.

Tradicionalmente, el aprendizaje se ha concebido como un cambio en la
conducta y se ha explicado a través del condicionamiento, es decir, se explica
el comportamiento de los organismos en funcion de un estimulo - respuesta.
En esta teoria de aprendizaje se considera que solo el estimulo es el Unico
capaz de activar o hacer reaccionar al organismo. Es necesario decir que esta
teoria ha estado ligada a la forma tradicional de concebir el proceso
ensefianza - aprendizaje en la escuela primaria. Asi pues, aboquémonos a la

concepcién de aprendizaje que tiene Piaget.
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Para Piaget, el conocimiento se da s6lo a través de la interaccion entre el
sujeto y el objeto, involucrando en esta relacion los conceptos de asimilacion
y acomodacion, estos procesos qué Piaget llama invariantes, exigen a su vez
un equilibrio, lo que permite una coherencia entre ellos. Estela Ruiz, en

relacion a las teorias de Piaget dice:

“El aprendizaje no es una manifestacion espontanea cuyas formas ya estan
dadas sino una unidad indivisible, formada, por los procesos de asimilacion y
acomodacion, y el equilibrio existente entre ellas, permite en ultima instancia,

la adaptacién del individuo al medio cognocente que lo rodea” (10)

Como puede observarse el aprendizaje es entendido como un proceso de
asimilacion que requiere de la acomodacion y sobre todo de un proceso
equilibrador que organice y realice los ajustes necesarios en los esquemas
con respecto al contenido a aprender, para con ello propiciar la creacion de un

esquema nuevo, es decir, el aprendizaje.
2.3.2. Formas de ensefianza.

Como ya hemos mencionado anteriormente, la educacion tradicional ha
conceptualizado los objetivos y métodos de ensefianza, en términos de
formacién de conductas y habilidades. Afortunadamente, en el nuevo plan de
estudios de educacién primaria se vislumbra un cambio en ese sentido, pues
nuestros disefiadores del sistema educativo nacional, han comprendido que
los nifios no aprenden simplemente porque se les dicen o se les explican

cosas en forma verbal. En el nuevo plan se reconoce ahora la necesidad de

10. Estela Ruiz Larraguivel, “Reflexiones entomo a las teorias de aprendizaje” p. 224
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crear situaciones significativas, donde el nifio tenga mayor participacion y

actividades en el proceso de ensefanza - aprendizaje.

La concepcion piagetiana respecto de la ensefianza, se sustenta primero en
experiencias concretas que se refieren en lo general a todo aquel contacto
directo que el nifio tiene con el objeto u objetos o sucesos reales, en segundo
término, se refiere a las abstracciones. El pensamiento abstracto del nifo,
usualmente se refiere a la representacion y al simbolo que da el nifio a los
objetos. De tal manera que esta idea de Piaget acerca de la experiencia y la
abstraccion nos proporciona a los maestros elementos suficientes para tomar

acciones inmediatas tendientes a modificar nuestra practica educativa.

Otro elemento que debe tomarse en cuenta en el proceso de ensenar es el
lenguaje, debemos dejar al nifio que diga exactamente lo que quiere decir,
porque s6lo de esta manera nos daremos cuenta cuéles son sus verdaderas
preocupaciones e intereses, ademas de que adquirird mayor confianza en si

mismo.

2.3.3. E|l conocimiento matematico.

Creo que la ensefianza de las matematicas debe entenderse pensando en la
mayoria de los alumnos, sin embargo puede observarse que muchos
individuos de inteligencia normal en todos los actos de la vida y que ademas
tienen éxito en las demas disciplinas, fracasan en matematicas, esto podemos
decir que se debe en algunas personas a un desinterés de tipo social y
afectivo o bien a determinantes pedagogicas en relacion a éste fracaso Luis

Not hace alusion a que: “Este fracaso electivo no justificaria una concepcion
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elitista que asegurara una esefianza matematica profunda para los que tienen

buen éxito en ella y que se conformara con dar los rudimentarios a los

demas™(11).

Mi opinion en ese sentido es que las matematicas se volverian un mecanismo
de seleccion ya que por el miedo al fracaso en matematicas muchos alumnos
se alejarian de las actividades inherentes a esta materia es decir actividades

cientificas en las cuales hacen falta personas que se dediquen a ellas.
Una de las posibles soluciones pudiera encontrarse en la pedagogia.

Piaget menciona al respecto: “El problema estriba en encontrar los métodos
mas adecuados para pasar de las estructuras naturales, pero que no son
materias de reflexion, a la reflexion en tales estructuras y a su integracion a la

teoria” (12)

Luis Not ubica al objeto matematico entre dos formas puras de pensamiento,
que corresponden a los objetos légicos y a los objetos logicos de la
experiencia empirica es decir, la intuicion y el formalismo. “La intuicion y el
formalismo varian en sentido inverso: una tiende hacia el objeto concreto y el

otro hacia el signo™(13).

Entonces el pensamiento intuitivo corresponde por asi decirlo a la fundacion

del edificio matematico; por el contrario el pensamiento simbélico (formal)

corresponde a su conclusién y su consolidacion. En concreto, podemos decir

11. Luis Not “El conocimiento matemético” p.19
12. Ibid. p. 20
13. lbid p. 21
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que el formalismoy la intucién no se excluyen, sino que por el contrario se

compiementan.
2 3.4. La matematica como objeto de conocimiento escolar.

Uno de los principales problemas qué S€ presentan en la ensefianza y el
aprendizaje escolar de las matematicas, es la concepcion que sé tiene tanto
psicol6égica como pedag6gicamente. Esta concepcioén es la que orienta la
seleccion de contenidos, la metodologia, los materiales utilizados, su
ubicacién curricular y su relacion con otros tipos de contenidos que el nifio

aprende en la escuela.

No hay que olvidar que la educacién tradicional ha fundamentado la
transmisién de conocimientos en una ideologia dominante basada en métodos
pedagoégicos arcaicos fundados exclusivamente en la transmisién verbal del

maestro al alumno.

Concretamente en matematicas, se obliga a los alumnos a resolver una gran
cantidad de problemas a través de la memorizacion de férmulas, regias,

signos, etc. En relacion a esto Piaget, plantea:

“En lo que se refiere a la pedagogia de la matematica, caeriamos en un grave
error, si, limitandonos al plano del lenguaje, dejaramos de lado el papel de las

acciones” (14)

14. Jean Piaget, “La ensefianza de las matematicas modemas, observaciones sobre la educacion
primaria” p.321
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Asi pues, considero que los programas de matematicas deben sustentarse en
aprendizajes significativos para los nifios donde ellos sean los que descubran,
construyan y reinventen el conocimiento, dando lugar a crear generaciones

de ciudadanos criticos, reflexivos, participativos y conscientes de su realidad.

Es indudable que nosotros los maestros, somos reproductores de una
ideologia, reproducimos en efecto, un modelo de sociedad y ésto lo hacemos
a través de la institucion escolar, en lo referente al curriculum de matematicas,
hemos de transmitir una ciencia ya hecha, terminada, por €so es la urgente
necesidad de hacer una revaloracion de nuestra practica educativa, de
nuestros métodos de ensefianza, a través de y/o tomando en cuenta las
teorias y lineamientos metodol6gicos como Piaget, de la pedagogia operatoria
para dar cabal cumplimiento a los objetivos del nuevo plan de educacion

primaria que pretende transmitir conocimientos significativos.
2.3.5. Definicion de namero racional.

Gran parte de la problematica de las fracciones estriba en el desconocimiento
de una definicion efectiva, del concepto de numero racional, y Sus
implicaciones. Los investigadores del Departamento de Investigaciones
Educativas del Centro de Investigacion y Estudios Avanzados del Instituto
Politécnico Nacional (DIE-CINVESTAN del IPN.) los definen de la siguiente

manera:

“Las fracciones forman un conjunto de nimeros con propiedades especificas,
distintas de las propiedades de los numeros enteros y muchos de los

problemas, se originan por no tener claras las diferencias “ (15)

15. Hugo balbuena et. al, “Descubriendo las fracciones” p. 161
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En definitiva, es necesario reconocer ésta diferencia ya que es en ella donde
radica también un alto porcentaje de la problematica planteada en ésta

propuesta, pero  en que radica dicha diferencia?

Los investigadores nos muestran dos ejemplos que nos ayudaran a

comprender tales diferencias. Ejemplos:

“En los nimeros enteros, sabemos que 3 es numero menor que 5vylo
escribimos asi. 3 <5 pero qué pasa con las fracciones 1/3y 1/5? Podemos
pensar que, como los numeradores de las fracciones son iguales y 3< 5,
entonces 1/3 < 1/5. Sabemos que ésto no es cierto. Como puede verse en el

siguiente ejemplo en la recta numérica.

1/3

1/5

“(16)

Otra diferencia que puede observarse es que los numeros enteros tienen un
sucesor es decir, cualquier nimero que tiene una unidad mas que el anterior,

mientras que en los nimeros fraccionarios no puede aplicarse tal hecho,

16. Id.



porque en éstos nunca puede saberse que fraccion sigue a una fraccion dada.

Hasta aqui hemos sefialado a grandes rasgos la concepcion de nimeros

fraccionarios asi como la diferencia existente entre éstos y los numeros

enteros.

Es necesario mencionar que estoy convencido de que los numeros
fraccionarios son sumamente Utiles y necesarios para resolver problemas de
la vida cotidiana, por tal motivo, deben estar vigentes en los planes y
programas de educacién primaria, sin embargo debemos entender su real
definicion, porque si nosotros los docentes no la conocemos en su sentido
mas amplio, asi como las diferentes nociones que de ello implican, seguira

siendo muy dificil su manejo en la escuela primaria.

2.3.6. Contenidos matematicos.

Son distintas las interpretaciones que sobre el concepto de fraccion, se exigen
a los nifios en los libros gratuitos en la escuela primaria. Tales

interpretaciones son:
-Como parte de unidad:

Regularmente con esta nocién se introduce el aprendizaje de las fracciones en
la escuela primaria, en la que se pide a los nifios que dividan e iluminen

circulos, cuadrados, rectangulos, etc.

En determinada fraccion por ejemplo %, lo que significa 3 partes de una
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unidad partida en cuatro como puede observarse en las siguientes figuras:

Y I % Y4
"\_\R‘H—__/,/ . | ‘ | ‘

-Como decimal:

Usualmente se maneja esta nocion como multiplicacion, por ejemplo: en el
impuesto que deba pagarse por algo se menciona: multipliquen el total por
.75, aqui la fraccion aparece como un decimal y en este fracaso se usa como

operador multiplicativo.

-Como razon:

Una de las situaciones donde mas frecuentemente se usa ésta nocion es en
las escalas, donde la fraccién indica una razon en la que se comparan dos
magnitudes, por ejemplo: La longitud de una recta en un mapa y la distancia
que ésta representa donde una recta de un centimetro de largo representa

10,000 metros o ya sea 10 kildmetros ésto es, 1:10,000 m. 6 1:10 km.
Si nos referimos a la equivalencia de razones un ejemplo podria ser; si un
salén tiene 18 nifias y treinta nifios, la razén de estas dos cantidades seria

18:30.

-Como proporcion:
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Las fracciones también aparecen en el tema de proporcionalidad, en la que los

alumnos tienen que resolver diferentes problemas, razonados como por

ejemplo en el siguiente caso:

En la feria me dan 4 dulces por $9 ¢Cudéntos dulces me dan por $18, el
problema quedaria resueito como sigue: 9/4 = 18/X por lo tanto:

X=18x4/9 =8

-Como cociente:

Esta interpretacion del numero racional se aborda practicamente en los
ultimos grados como son 50. y 60. grados, siguiendo con el ejemplo anterior %
significa, 3 unidades divididas entre cuatro es decir: 4 3

-Como medida:

Se trabaja muy a menudo utilizando la recta numérica (medida de longitud )

como en el siguiente ejemplo:
Se pide a los nifios que indiquen que parte de la figura esta rayada.

1/4

En este caso los alumnos proceden a dividir el todo en cuatro partes y la figura

rayada resulta %a.



38

-Como parte de un conjunto:

Esta es una nocion que muy frecuentemente es ensefiada en los contenidos
de las fracciones, en la que los alumnos en la mayoria de las veces, estan en
condiciones de encontrar sin problemas una fraccién (subconjunto), cuando el
numerador es igual al nimero de objetos que forman el conjunto; por ejemplo:
aciertan a encontrar 2 /8 de un conjunto de 8 canicas 6 3/5 de un conjunto de
5 piedritas. Porque los subconjuntos tienen 2 y 3 elementos respectivamente.
pero la situacién cambia radicalmente cuando el nimero de objetos de los que
esta formado el conjunto no es igual al numerador. Aqui los nifios no saben
que hacer y presentan innumerables errores al tratar de resolver los

problemas, por ejemplo no pueden sefialar % de 20 canicas.

A pesar de que las fracciones se relacionan con gran cantidad de situaciones,
se utilizan mucho menos en la vida cotidiana que los numeros enteros,
ademas de que se usan muy poco, la variedad de interpretaciones a las que
se suele recurrir es muy reducida, por esta razon el uso que se les da a las
fracciones en las situaciones de la vida cotidiana no es suficiente para generar

avances de importancia en el dominio de este contenido matematico.

Para que se logre centrar el interés de los nifios (motivacion) en la ensefianza
de las fracciones, los problemas que se les sugieran deben ser de la vida
cotidiana, ademas, que signifiquen un reto para ellos y que este reto puedan
enfrentario y de alguna manera agregando algunas otras variables con la idea
de que sientan la necesidad de buscar otra forma de resolverlo. De ésta
manera cada vez que dominen uno avanzaran en su conocimiento y

desarrollaran en consecuencia su capacidad de razonar.
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En los planes y programas de educacién primaria, los contenidos de la
asignatura de matematicas han sido incorporados a dichos programas en base

a seis ejes tematicos que son:

-Los numeros sus relaciones y sus operaciones
-Medicion

-Geometria

-Proceso de cambio

-Tratamiento de la informacion

-Prediccion y azar.

El tema de los nimeros fraccionarios es abordado en el primero de los ejes

tematicos que es: Los nimeros sus relaciones y sus operaciones.

De acuerdo con este objetivo del programa se pretende que los alumnos se
interesen y encuentren significado y funcionalidad al conocimiento de las
matematicas. Sin embargo de acuerdo con mi experiencia en el campo
educativo, considero que la ensefianza de las fracciones en la escuela
primaria es un problema de tipo pedagoégico ya que al abordarlo, se hace de
una manera superficial, es decir, que s6lo privilegia una sola o si acaso dos de
sus nociones y no hay un trabajo o actividad encaminadas a integrar las

diversas interpretaciones que involucra el contenido de las fracciones.

En este sentido considero que los problemas o situaciones planteadas, en las
clases deberan ser significativas para los nifios, para que asi puedan abordar

los contenidos de las fracciones a partir de sus conocimientos previos, y en
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todas y cada una de sus interpretaciones, para alcanzar buenos resultados en

el proceso ensefianza aprendizaje de dicho tema.



CAPITULO Il
ESTRATEGIA METODOLOGICA



42

3.1. Pedagogia de las matematicas.

Como una alternativa a los sistemas de ensefianza tradicionales, ha surgido la
psicologia genética de Jean Piaget y la extiende a la practica educativa.
Debemos considerar los objetivos pedagégicos, los contenidos, los métodos
de ensefianza y la evaluacion de las matematicas, como un reflejo de la

implicacién sociopolitica en la que se sustentan dichos elementos del proceso

educativo.

En torno a este asunto, el sistema educativo nacional debera tomar en cuenta
los conocimientos que proporciona la psicologia genética acerca de las etapas
del desarrollo del nifio, deben tomarse en cuenta al especificar los objetivos y
contenidos matematicos, en relacién a la especificacion de contenidos y
objetivos Brun Jean, dice " Es esencialmente, un problema politico que
depende del tipo de sociedad en que se desenvuelve la educacion, del tipo de
relaciones de produccion y del conjunto de relaciones sociales en su momento

o lado de la historia de esta sociedad ”.(17)

Los contenidos y objetivos matematicos, deben apoyarse en las
investigaciones que han demostrado, como el nifio estructura progresiva y
naturalmente el aspecto l6gico - matematico, entendiéndose con ello que esta
evolucion natural y progresiva del aspecto légico - matematico, tiene mucho

que ver con la evolucién de las matematicas, en ese sentido Piaget manifiesta:

“Mediante un proceso en apariencia paradojico pero
psicolégicamente natural y muy explicable las estructuras
mas abstractas y mas generales de las matematicas

17. Jean, Brun. “Pedagogia de las matematicas y psicologia: Anélisis de algunas relaciones”
p.137.
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contemporaneas se acercan mucho mas a las estructuras
operatorias y naturales de la inteligencia y del pensamiento
que las estructuras particulares que constituian la armazon
de las mateméticas clasicas y de su ensefianza “. (18)

Es importante sefialar que nuestra tarea en el salén de clases es crear
situaciones en las que los nifios traduzcan las estructuras inconscientes

(estructuras l6gico - matematicas ) en estructuras reflexionadas.

Tomando en cuenta, que las estructuras operatorias mentales aunque son de
naturaleza l6gico - matematicas, no son conscientes, son estructuras de
acciones o de operaciones que se encargan de dirigir el pensamiento del nifo,
pero no reflexionadas, en cambio cuando enseflamos matematicas, con un
enfoque operativo ensefiaremos a los nifios a reflexionar sobre dichas

estructuras.

Otro punto que debemos tomar en cuenta al ensefiar matematicas son los
errores que cometen los nifios. Tenemos que entender que en la construccion
del conocimiento el niflo aprende tanto de sus aciertos como de sus errores,
entonces dichos errores, no debemos considerarlos como faltas, sino como
pasos en el proceso constructivo de su conocimiento. En este proceso tanto
las explicaciones, las cosas que observa y el resultado de sus investigaciones,
son interpretados por ellos no como lo hacemos nosotros los adultos, sino de
acuerdo a sus propios sistemas de pensamiento, que se llaman estructuras

mentales y que éstas van cambiando a lo largo de todo su desarrolio.

De acuerdo con la definicion de aprendizaje que hemos planteado en un

18. Ibid p.138
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apartado anterior éste se define como un cambio en el comportamiento,

alcanzado por medio de una experiencia.

En relacién a la génesis del conocimiento, han surgido algunas discrepancias

en la explicacion teérica de como surge el aprendizaje.

La teoria del condicionamiento, plantea que el aprendizaje se obtiene a través
de estimulos y de éstos se obtiene una respuesta, el conexionismo sustenta su
teoria en un ensayo y error, mientras que las teorias de campo consideran los
elementos basicos de las dos teorias anteriores en la creacion de situaciones

en que los individuos emitan respuestas.

Considero que en la ensefianza de las matematicas y particularmente en las
fracciones, debemos aplicar los principios basicos de dichas teorias, para
mejorar su ensefianza, en el caso del condicionamiento debemos motivar a los
alumnos alimentando los estimulos positivos y desechando los negativos,

creando de esta manera las ganas y la disposicion del nifio para aprender.

En el caso del conexionismo debemos cultivar en el nifo los buenos habitos,
de participacion, de refiexion, de automotivacion, etc., a través de una practica

constante de ellos, en el salén de clases.
En correlacién con todas las acciones anteriores debemos crear situaciones
de aprendizaje en las que los nifios, obtengan experiencias significativas para

que se genere en ellos la necesidad y las ganas de aprender.

3.2. Estrategia para la ensefianza de las fracciones.
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El conocimiento de las fracciones, en la escuela primaria ha sido y sigue
siendo una de los principales problemas en el aprendizaje del nifo,
generalmente en la escuela primaria sélo se aborda una de sus
interpretaciones, la cual usualmente se refiere a la interpretacion de la fraccion
como parte de una figura. En virtud de lo anterior en la siguiente estrategia
propongo la forma de abordar las fracciones como “parte de un conjunto y

como y la fraccion como porcentaje “.

Actividad: reunir en subgrupos objetos de un conjunto.
Propé6sito: definir la fraccion en un conjunto.

Material: lapiz, cuaderno, giobos.

Se les pide a los alumnos que se reunan en equipos, Se les sugiere que
encuentren resultados como: ¢, Cuéntos globos les toca de cada bolsa a cada

uno ? y ¢, Qué fraccién representa ?

Los nifios se reparten entre ellos ( los equipos ) 2 bolsas de globos grandes

con 20 y una bolsa de globos chicos con 50 ( no importa el color ).

A través de la manipulacién de los objetos y la interaccion entre ellos trataran

de resolver el problema.

Seles sugiere que registren en sus cuademos las acciones ( intentos

realizados ).
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Una vez terminadas las actividades se les pide que den a conocer los
resultados respecto de: ¢Cuéntos globos le tocé a cada nifio de la bolsa
grande? ¢ Qué fraccion representa ? ¢ Cuéntos globos le toc6 a cada nifo de

la bolsa chica ? ¢, Qué fraccion representa ?

Los equipos intercambian informacién respecto a los resultados obtenidos y

los procedimientos utilizados en cada equipo.

A nivel grupal se trata de llegar a un acuerdo o consenso sobre el

procedimiento formal para resolver este tipo de problemas.

Actividad: buscando porcentajes.

Propésito: ampliar la nocion de porcentaje.

Material: Utiles escolares: lapiz, cuademo, etc.

Relaciép: correspondencia.

Con actividades como la anterior los nifios quedan en la posibilidad de
distinguir la fraccién como parte de conjuntos; en las siguientes actividades les
seré mas facil identificar la fraccién como porcentaje.

En clase se les pedira a los nifios que sugieran algunos problemas cotidianos

como por ejemplo: En un equipo de volibol compuesto de 6 jugadores

¢, Qué porcentaje del equipo son 3 jugadores ?
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Se pide a nifios voluntarios que conformen un equipo con 6 elementos y de

ésos se separen 3.
Observe y diga: ¢, Qué parte del total se separ6 ?
Relacione 3 elementos con % y a su vez relacione %z con 50%

Realice operaciones en su cuademo tales como: si de ese equipo se separan

2 elementos ¢, Qué porcentaje representan y qué fraccién corresponde ?

Realice ejercicios similares, como por ejemplo: con jugadores de béisbol, del

sueldo de sus padres, de su caja de colores, etc.
Actividad: obteniendo fracciones.

Propésito: desarrollar la nocién de fraccion como parte de un conjunto.

Material: material escolar: lapiz y cuademo.

Para realizar una actividad de fraccion se requiere que en el grupo se formen

cuatro equipos.

Si en el salén son 24 nifios y se requiere de 4 equipos ¢, De cuantos nifios
quedara formado cada equipo ? ¢ Qué parte representa cada equipo del total

del grupo ?

Se les pide que procedan a resolver el problema en la forma que ellos puedan.
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Los alumnos representan graficamente el problema, se les pide que dibujen

los 24 nifios y los subdividan en grupos de 6 alumnos.

Observen cuantos grupos se forman, discutan como podriamos flamarle a la

parte conformada por cada uno de ellos.

A través del dialogo y cuestionamiento los alumnos deberan concluir que cada

subgrupo es una fraccién del total del grupo.

Se pide a los nifios que inventen problemas similares con piedras o

corcholatas.

Actividad: formando subgrupos de objetos de un conjunto.
Propésito: identificar fracciones en los conjuntos.
Material: cuaderno, lapiz, canicas.

Se empieza cuestionando a los alumnos ¢ A quién le gustan los pasteles ? y

después se plantea un problema relacionado con ese tema.

Si hay 4 pasteles y se reparten entre 5 nifios ¢ Cuanto pastel les toca ?

Se procede como en el caso anterior, se les dice a los nifios que estan en

libertad de organizarse como ellos decidan.

En caso de que haya dudas se sugerira a los nifios que intenten graficamente,
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es decir dibujando en su libreta los pasteles y los nifios.

Se pide a los alumnos, voluntarios, para pasar al pizarrén a explicar el

procedimiento y el resultado.

Se pide a los nifios inventar problemas razonados parecidos y resolverlos.
Actividad: obteniendo parte de 100.

Proposito: identificar la fraccion como porcentaje.

Material: cuaderno y lapiz.

La clase puede comenzarse haciendo algun comentario de fatbol y

relacionario con el porcentaje, planteando el siguiente problema:

__ De 20 nifilos que hay en un salén, 10 le van al Guadalajara, 6 le van al
América y 4 al Atlante.  Qué porcentaje de alumnos le van a cada equipo? y
¢ Qué parte representan esos porcentajes del total de alumnos?.

2.-El grupo se divide segun lo estipulado anteriormente es decir, 10, 6, 4.
3.-Se sugiere a los nifios que asignen el nimero 20 como 100% y sobre esa

base traten de determinar los otros porcentajes y la fraccion correspondiente.

Tomando en cuenta que los nifios de sexto grado son capaces de aplicar el
algoritmo de la multiplicacion, se sugiere que calcule los porcentajes y los

relacionen con la fraccion que le toca a cada porcentaje.
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Realicen comparaciéon de porcentajes para determinar qué equipo tiene mas

seguidores.

Los alumnos realicen otras actividades con porcentajes.

Actividad: Calculando porcentaje.

Propésito: Que el alumno amplie la nocién de fraccién como porcentaje.
Material: cuaderno y lapiz.

Puesto que los alumnos de sexto grado ya son capaces de identificar el

porcentaje como parte de cien y la fracciébn como parte de un conjunto:

La clase puede empezar con un comentario acerca de [0 que ganan sus papas
y cuanto de ese sueldo destinan a gastos, por ejemplo: alimentos, ropa y

transporte. Después se hace el planteamiento del problema.

Si un padre de familia gana 600.00 pesos mensuales y destina el 60 % a

comida, en ropa 40% y 10% a transporte ;Cuanto dinero destina a cada

cosa?.
Calcula los porcentajes en base al procedimiento que ya conoce.

De acuerdo con cada porcentaje determine la fraccion que le corresponde y

relacione dicho porcentaje con su respectiva fraccion.
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Compare los resultados con los de sus companeros.

Calcule otros presupuestos en base al porcentaje y con fracciones.

Actividad: Comparando distancias.

Proposito: Identificar la fraccion como razén.

Material; Cartulinas, tijeras, regla, lapices, cuademo, etc.

Se puede comenzar preguntando a los nifios que si les gustan los chocolates,

ellos emitiran sus respuestas, posteriormente se les hara el comentario de que

a una parte del material que se va a utilizar le denominaremos “chocolates”.

-El grupo se divide en equipos.

-Los nifios proceden a la elaboracién del material, (miden cartulinas y las
recortan) tendran la oportunidad de interactuar entre ellos, ya sea prestandose

el material, comentando, discutiendo, etc.,

-Una vez terminada la actividad anterior, cada equipo contara con una tira

larga de 100 cm. y 5 tiras chicas de 20 cm. cada una.

-Se sugerira enseguida a los nifios que imaginen que las tiras de cartulina son
chocolates y comparen la grande con las chiquitas y traten de identificar con

cuantas tiras chicas se forma una grande.
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Seguidamente se hara notar al grupo la necesidad de saber que fraccion

representa cada una de las tiras chicas respecto de la mas grande.

A través de Ia interaccién del maestro con el grupo, se llegara a concluir que

los segmentos chicos caben 5 veces en el grande y que cada uno de ellos

representa 1/5 de la tira larga.

Se pedira a los nifios que realicen ejercicios parecidos utilizando el material

elaborado.

Actividad: equivalencia de distancias.

Prop6sito: Que el nifio descubra la fraccion como razon.
Material: regla, cuademo, lapiz, etc.

La clase puede empezar comentando a los nifios que las lineas chicas pueden

representar lineas mas grandes.

-Con el interés de los nifios el maestro sugerira medir el contorno del terreno

donde esta situada la escuela.

-El grupo se divide en 4 equipos y cada uno de ellos medira un lado del

terreno, anotaran en su cuademo las cantidades obtenidas.

-De regreso en el aula y trabajando en equipos €l grupo tratara de llegar a un

consenso para reducir las distancias y representarlas geograficamente donde
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un centimetro represente un metro.

-Con la ayuda del maestro se llegara a la conclusion de que las distancias
grandes pueden representarse con lineas chicas como por ejemplo en los

mapas, croquis, planos, etc.

-Terminada la representacion grafica se sugerira a los educandos que

representen distancias diversas.
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