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INTRODUCCION

En el presente trabajo concretiza el proposito de la Licenciatura que se
orienta a desarroliar en el maestro - alumno una mayor capacidad para la
elaboracion y puesta en practica de propuestas pedagdgicas a partir de

una actitud critica, cientifica e innovadora.

De acuerdo a lo anterior se ha elaborado una propuesta pedagoégica, en la
cual se analiza el aprendizaje de la suma de fracciones con diferente
denominador en el 5o. grado de educacion primaria. Teniendo como
objetivo presentar una alternativa didactica, que permita al docente
propiciar experiencias de aprendizajes que favorezcan en el nifio la

adquisicion de la suma de racionales.

El presente documento, para su mejor estudio se ha estructurado en tres
capitulos, el primero de ellos presenta la definicion del objeto de estudio,
asi como la problematica que da origen a este trabajo y el analisis
curricular correspondiente, con sus respectivos contextos tanto social
como institucional en el cual emerge. El segundo capitulo se le ha
denominado referencias teéricas, pues muestran los fundamentos tedricos,
psicologicos, epistemoldgicos y pedagdgicos que sirvieron como sustento
para su elaboracion y el tercer capitulo se presenta como la estrategia

metodolagica que se propone ante la problematica planteada.



[}

Al final contiene un anexo que registra una clase de matematicas de So.
grado. Ademas de contener la bibliografia correspondiente la cual sirvié de

apoyo para la realizacién del presente trabajo.

Atentamente

El sustentante



CAPITULO |

DEFINICION DEL OBJETO DE ESTUDIO



1.1. Planteamiento del problema

La educacion primaria a través de nuestra historia ha sido el derecho
educativo fundamental al que han aspirado los mexicanos. Escuela para
todos con igualdad de acceso, que sirva para el mejoramiento de las
condiciones de vida de las persoras asi como al progreso de la sociedad,

las cuales han caido en demandas populares y principios enunciados.

La lucha contra la ignorancia es una responsabilidad publica. El articulo 3o.
constitucional, formula de manera mas exacta el derecho de los mexicanos
a la educacion y la obligacion por carte del Estado de ofrecerla, éste sefala

que:

" la educacion que i—parta el Estado - Federacién,
Estados, Municipics. tendera a desarrollar
arménicamente todas las facultades del ser
humano y fomentaré =n él a la vez el amorala
patria y la conciencia cz la justicia "1).

Se han elaborado nuevos planes y programas de estudio en donde se han
seleccionado los contenidos y a Iz vez una flexibilidad para que el docente
los pueda adaptar en base a su exceriencia e iniciativa a las caracteristicas
del grupo. Afortunadamente la cractica docente se va transformando
paulatinamente desde el momentc en que reflexiona en torno a lo que esta
realizando dentro del aula. Algunas veces, los docentes han sentido una

enorme desesperacion porque ven que los alumnos no captan los

(1) Articulo 30. "Constitucién Politica de México"



contenidos académicos tratan de buscar la mejor forma de que se apropien

de ellos en congruencia con el nivel de desarrollo que poseen.

En lo referente al area de Matematicas es necesario conocer las fallas en el
docente, gue en su mayoria son causas por las cuales el alumno no logra
construir los conocimientos. Es asi como haciendo uso del analisis de un
registro de clase de mi practica docente basado ¢n las siguientes
categorias;, Presentaciéon del conocimiento, Estructura de la clase,
Actividad de los alumnos, Pautas de interrogacién e integracion del
conocimiento, que recomiendan para su mejor estudio Elsie Rockwell y
Grecia Galvez. Dicho analisis va a permitir reflexionar sobre la manera de
como se transmite el conocimiento hacia los educandos. Es aqui donde se
ve la gran utilidad que presta el Registro Etnografico en el que se reconoce
que es un instrumento que permitira detectar los errores en el momento de

desarrollar la clase.

Se presenta a continuacidén el Analisis del Registro Etnografico de una
clase de Matematicas que se realizé con un grupo de 50. grado de una

Escuela Rural de organizacién completa.

La presentacion del contenido a trabajar, el maestro lo hace de manera

formal, utilizando el vocabulario técnico.

"Maestro.- La clase de hoy va a ser relacionada a la suma de

fracciones".(ver anexo)



Como podemos ver el profesor no recupera la experiencia que el alumno
puede tener al respecto. Mas sin embargo se apoya en un tema trabajado

con anterioridad, haciendo que los alumnos "se acuerden" del tema.

“Maestro.- Cuando hemos trabajado con fracciones hemos utilizado el
minimo comdn muiltiplo ;se acuerdan?

Alumnos.-  si ! " (ver anexo)

El maestro después de presentar el contenido escribe en el pizarron un
problema que servira de preambulo PagA ir desarrollando la situacién de
aprendizaje. Partiendo de la suma con igual denominador para
posteriormente llegar al planteamiento de la suma con denominadores

diferentes.

“Maestro.- Vamos a iniciar con la suma de fracciones con el mismo
denominador, vamos a tener aqui; 3/4 + 1/4 + 2/4 = ; ahi tenemos una

suma de fracciones. " (ver anexo)

Después los alumnos copiaron del pizarrén el problema expuesto por el
profesor para ftratarlo de resolver por si solos; siendo ésta una
caracteristica del Profesor, dejar a los alumnos que trabajen de ésta
menera, tratando de encontrar el resultado y solo cuando no pueden, él
hace su participacién para aclarar las dudas o el resultado. Aunando otra
caracteristica que consiste en que después de que pase el alumno al

pizarron el Profesor lo cuestiona sobre la forma de como lo hizo.



Maestro .- Vamos a ver si Miguel o tiene correcto,
copienlo en su cuaderno que tienen ahi.

Miguel.- porque 3y 1 son 4y 2 son 6 y aqui abajo
son cuartos.

Maestro.- Muy bien, entonces el resultado son 6/4,
esta correcto, veo que la mayoria si se acuerda
de la suma de fracciones". (ver anexo).

La clase se estructura de una manera general que comprende dos

momentos:

El primero cuando el maestro habla haciendo uso del verbalismo y

desarrollando la técnica expositiva, carente de material didactico, haciéndo

el conocimiento demasido abstracto; no parte de ejemplos concretos y

manipulables y cuya evaluacion se basa en el resultado que obtienen los

alumnos al momento de resolver los problemas planteados por el maestro.

Maestro.- El siguiente problema o la siguiente

suma de fracciones es la siguiente: 1/3 + 4/7 + 5/6 =.
Antes de que pase Vicky, tenemos que buscar
ahora ¢ en que serie de nuestro cuaderno ?
Alumnos: ladel 3, 7y 6.

Maestro.- La seriedel 3,7 y la del 6. Primero
tenemos que buscar que ndmero se repite en la
serie del 3, que esté tambiénen la del 7 Yy que
también esté en la del 6.

Nadamés busquenlo del O al 100 para no buscar
tanto ndmero. Blusquenla, hay que empezar a buscar.
Busquen que nimeros estan repetidos en la serie
del 3y en la misma serie del 7 y también en la serie
del 6". (ver anexo)

El procedimiento empleado por el docente lejos de ser mas simple pasa a

ser mucho mas complejo y demasiado abstracto si tomamos en cuenta la



capacidad del alumno, en donde él no puede deducir de simples
enunciados emitidos por el maestro, los cuales tienden a abordar el minimo
comun muiltiplo que no es mas que el resultado del nlimero mas pequefio
de las series de los diferentes denominadores de las fracciones a sumar,
de ahi que sacar multiplos es la elaboracién de ciertas series numeéricas de
los denominadores ( 3, 7 y 6 ) y el minimo comun muiltiplo ( m.c.m.) sera el

ndimero menor que se repite en kas series.

Un segundo momento es cuando los alumnos escriben los problemas
propuestos por el maestro, siendo éstos tomados como actividades
preliminares para alcanzar la asimilacion del nuevo conocimiento; sin previa

motivacidn alguna.

Maestro.- Aqui tenemos otro problema. Que son
unas fracciones pero diferentes, ¢ Van a tener
diferente qué ? 3/4+2/3+2/8=

Alumnos.- denominador

José Luis.- lo ponemos

Maestro.- si copienlo”. (ver anexo).

Las actividades siguen una secuencia tematica apoyadas en las
respuestas emitidas por los alumnos, para de ahi proseguir con la clase
dandoles pistas. Esperando de los alumnos una memorizacion de ciertos

conceptos que servirAn de apoyo en el desarrollo de la clase.

El maestro sigue un procedimiento constante en cada problema propuesto:
interroga a los alumnos, sacan el minimo comin mdltiplo de los

denominadores, corrige, suma sus numeradores y corre el denominador.



La clase se organiza sobre la base de una rutina, en la cual los alumnos ya
estan familiarizados en la forma en que deben interactuar en el desarrollo
de las actividades que el profesor conduce, generalmente con indicaciones
minimas y en ocasiones carentes de sentido para ellos. Los cuales a pesar
de no contar con el apoyo necesario del docente, se dennota una
disposicion en la participaciébn s6lo en aquelios alumnos mas
sobresalientes del grupo. El bombardeo de preguntas hacia los alumnos
tienen como fin el que apliquen los conocimientos matematicos adquiridos
en afios o clases anteriores. Como el minimo comuin multiplo (m.c.m.),
siendo un conocimiento que facilitara la resolucion de probiemas de suma
de fracciones con diferente denominador; que es a donde pretende llegar el

maestro.

El rol del alumno es considerado como receptor y posteriormente como
emisor para que fluyan las ideas e inquietudes en el momento de escuchar

la clase
En tanto que el rol del maestro se caracteriza por su autoridad que le da su
jerarquia dentro del aula, haciendo uso de ésta cuando un alumno desvia

su atencién de la clase.

La actividad de los alumnos consiste en tratar de resolver los problemas

propuestos por el maestro, los cuales se presentan en dos modalidades.

"Maestro.- Bien, vamos a hacer otro pequeio problema, 3/8 + 2/8 + 4/8="
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(ver anexo).

Los primeros problemas planteados presentan como caracteristica
principal que todas las fracciones sumadas tienen el mismo denominador,
lo cual permite a los alumnos desarrollarios con mayor facilidad. Aunque
hay alumnos que no lograron resolverlos porque les hizo falta la explicacion
del profesor al no intervenir, sino hasta que hubo algin alumno que logré
solucionar la suma, y cuya intervencién solo se concretd a en preguntarie
al alumno la manera de como lo resolvié y validarlo en caso de que

estuviera correcto.

Los segundos problemas se diferencian en que las fracciones a sumar
tienen diferente denominador: lo cual provocé en los alumnos cierta
dificultad que trajo como consecuencia que los alumnos al verse
imposibilitados para encontrar el resultado aplicaron el principio matematico

similar al de la suma con igual denominador. Ejempilo:

3+2+2=17
4 3 8 15

Cabe mencionar que hubo un alumno que dié un procedimiento para
resolver el problema el cual consistia en multiplicar los denominadores de
las fracciones a sumar, pero el maestro pensando que dicho procedimiento
era mas complicado solo lo valida pero no lo toma en cuenta por
considerarlo que es innoperante, porque el nimero que se da como
resultado de la multiplicacion de los denominadores es muy grande, y él

desea que lo haga como él quiere. Ejemplo del alumno:
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AW

+
X

w o

+
X

oo Iho

= 72 +64 +24 = 160

9% 96 96 96
Es aqui donde el profesor quiere que los alumnos hagan uso de su
"memoria" para que recuerden temas vistos con anterioridad que
supuestamente les facilitara el trabajo en la resolucion del problema

planteado (m.c.m.). .

Al tratar de resolver los problemas genera interaccién entre los propios
alumnos interpretado como un "cuchicheo" dentro del aula, sin embargo es
el intercambio de opiniones entre los mismos alumnos para tratar de darle

solucion a los problemas.

La otra manifestacion de interés de los alumnos son las participaciones no
consideradas por el maestro, las cuales son escuchadas por el docente,
pero éste no modifica su postura en cuanto a la manera de transmitir el

conocimiento.

La interrogacién es manejada con cierta frecuencia por el maestro durante

casi toda la clase, la cual la utiliza para lograr o fomentar la participacion de

los alumnos.

"Maestro.- ; Y él, que hace con el nimero de abajo ?
Alumnos.- lo  recorre

Maestro.- ; Van a tener diferente qué ?
Alumnos.-jnumerador!

Maestro.-; numerador?

Alumnos.- denominador " ( ver anexo ).
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Se observa cierta manipulacion de las respuestas de los alumnos para

llegar a las conclusiones que el docente desea.

La clase presenta cierta dificultad para asimilar el contenido en base a la
explicacién abstracta hecha por el maestro, porque sigue una secuencia
rigida elaborada con ciertos principios en los cuales se cree que el alumno
al evidenciar un problema resuelto, ya ha sido asimilado y apropiado, sin
tomar en cuenta que a lo mejor no existié tal cosa y sélo se llevé a cabo

una memorizacién, que al cabo de unos dias sera olvidado.

Como una consecuencia de todo lo ya descrito en este analisis se ha

llegado a plantear la siguiente problematica.

& Como favorecer en los alumnos de 50. grado el aprendizaje de la suma

de fracciones con diferente denominador bajo un enfoque constructivista?
1.2. Contexto Social

Es importante el Contexto Social ya que este representa la presencia de
una fuente cultural, en la que todos y cada uno de sus habitantes tiene la
oportunidad de descubrir desde la historia de nuestro pais hasta los
avances técnicos y cientificos de la época, por lo cual es relevante
conocerlo para poderlo usarlc en favor del proceso ensefianza -

aprendizaje.
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La practica docente se realiza en la Escuela Primaria Rural Federal
Francisco |. Madero, ubicada en el Ejido Emiliano Zapata del municipio de
Llera Tamaulipas; el cual se localiza a 68 kilbmetros de la capital del estado
por la carretera Victoria - Tampico via corta y a unos 11 kildbmetros de la
cabecera municipal. Esta comunidad es una de las mas importantes del
municipio debido a la poblacion y extension territorial con que cuenta. La
actividad predominante en el ejido es la agricultura. Es aqui en donde el
nifio tiene sus primeras nociones sobre las fracciones sin darse cuenta;
esto lo logra mediante cuestionamientos "esta parcela es mas grande que
la otra”, “al levantarse la cosecha cuantifica el producto (31/2 toneladas con
5 1/4 toneladas)".

Entre el hogar y la escuela se necesita un vinculo para acercar mas ambos
y permitirles cooperar y conocerse mejor; porque los maestros son los
primeros en sentir la necesidad de conocer a los alumnos por lo cual se
tiene que visitar sus hogares donde existen problemas que son imposible
detectarlos desde las aulas de la escuela y que estan provocando que el
educando no se desarrolle. Es aqui donde se ha propuesto investigar
ciertos datos de los padres de familia del 50. grado grupo "A" que son los
que se atienden; se pudo constatar, que de los 25 padres de familia un
44% son jornaleros, un 32% son agricuitores, un 12% se dedican al
comercio, un 4% al albafiileria y un 8% a otras actividades y con un sueldo
promedio de N$ 120.00 por semana, siendo el promedio de estudio de los
padres de familia de 50. grado y su edad promedio de 35 afios.
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La informacion obtenida en los aspectos anteriores es posible utilizarla para
plantear algunos problemas razonados a los alumnos donde apliquen estos
datos obtenidos de su realidad con el fin de operativizar. Aunque algunas
veces los logros obtenidos en la escuela no son fortalecidos en el hogar al
no existir una adecuada interacciéon entre ambos, por lo tanto queda de
manifiesto la necesidad mutua del binomio escuela - hogar. La institucion
aparte de impartir conocimientos, desarrollar habilidades y destrezas
conjuntamente con la educacion, debe ser también un centro de atraccién
capaz de contrarrestar las influencias nocivas del contexto social. El
profesor debe de salir del aula hacia la comunidad, su fabor no debe de
quedar reducida a cuatro paredes, sino convertirse en un agente social

activo.

La comunidad al contar con el servicio de energia eléctrica permite la
utilizacién de una motobomba que permite hacer llegar el agua entubada a
la mayoria de los habitantes de! ejido, pero dicha agua no retne las
condiciones para ser potable, provocando en ocasiones enfermedades
gastrointestinales, resultando un problema porque solo el 20% de los
alumnos de So. grado cuenta con servicio médico (IMSS 6 ISSSTE). No
cabe duda que contar con energia eléctrica facilita mas la vida en lo
referente a las labores del hogar por que favorece el empleo de aparatos
electrodomeésticos como: refrigerador, licuadora, plancha, abanicos, radio y
television, siendo estos dos (Ultimos los que juegan un papel muy
importante como medios masivos de comunicacion lo que permite que la

localidad se encuentre en contacto con el mundo exterior, lo cual favorece
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la reafirmacion de las nociones preliminares de matematicas cuando el nifio
ve o escucha la radio o televisién anunciando las ofertas de los diferentes
centros comerciales por ejemplo: "A mitad de precio todos los articulos

escolares", "Martes de plaza, 25% de descuento en todas las verduras".

El Ejido Emiliano Zapata cuenta con diferentes instituciones educativas de
diferente nivel como son: un jardin de nifios federal con dos educadoras
que atienden a la poblacion preescolar; una escuela primaria; una mision
cultural que imparte diferentes talleres como son: danza, albaiileria,
agricultura, radio-técnico, carpinteria, cocina y manualidades, los cuales
van orientados a las personas adultas de la localidad; cabe hacer mencién
que dichos talleres también deberian ser orientados para los alumnos de
grados superiores (50. y 60.) de la escuela primaria, porque es de todos
conocido que gran porcentaje de los alumnos del medio rural que egresan
“de primaria, por diversas circunstancias no siguen con su educacién, por
lo tanto si estos alumnos aprendieran algin oficio en sus dos Ultimos
grados de educacién primaria se estarian preparando para ser gente
productiva en diferentes campos. También se encuentra una extension del
Centro de Bachillerato Tecnolégico Agropecuario , donde se cursa una
carrera teécnica agropecuaria, en la cual los egresados se pueden
incorporar al trabajo productivo del campo, dicha carrera se realiza en seis

semestres, acudiendo a ella jovenes de diferentes ejidos circunvecinos.

Muchos alumnos encuentran obstaculos para asistir regularmente a la
escuela; los motivos son variados, como la falta recursos econdémicos
factor que influye desfavorablemente en el bienestar de la familia del
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escolar y por consiguiente tiene sus repercusiones. Los nifios faltan a la
escuela porque carecen de un bien material (ropa, zapatos, material
escolar, y el dinero para el pasaje para trasladarse a la Secundaria que se

localiza en otro ejido).

Lo que ocasiona también la gran cantidad de inasistencias, los profesores

no pueden desarrollar sus programas con la secuencialidad requerida.

Asi mismo existen algunas otras actividades que interfieren con desajustes
en las labores escolares. Como son los festejos de la comunidad, entre
ellos el aniversario del ejido, que se realiza el 27 de mayo, en donde la
escuela no participa activamente en la organizacion de dicho evento y
provoca que ese dia haya gran ausentismo de los alumnos. Sin embargo la
institucion realiza algunas fiestas y tradiciones entre los cuales se
encuentran el desfile del 20 de Noviembre; la tradicional posada de
Diciembre, el 30 de Abril "Dia del nifio", el 10 de mayo “Dia de las
madres".

El interiorizarse en el conocimiento de estas costumbres permite que el
docente interactiie mas estrechamente con la comunidad donde se ubica el
centro escolar.

1.3. Contexto Institucional

El trabajo del maestro se realiza dentro de un espacio social especifico: la

institucién escolar. Conocer el espacio y el tiempo en que se desarrolla la
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practica docente es de suma importancia, ya que nos permitira acercarnos
mas a su interior y llegar asi al proceso mismo de ensefianza - aprendizaje.
De ahi la necesidad de estudiar el contexto institucional, lugar donde se

dan las condiciones en que se desenvuelve la practica docente.

La escuela primaria a la que se hace referencia es de organizacion
completa, porque se atienden a los seis grados, esto beneficia en gran
parte al trabajo que desarrolla los profesores, pues solo se atiende a un
grupo permitiendo una mayor posibilidad de concretizar los contenidos
programaticos que se requieren. La institucién consta de seis aulas, una
direccion, un anexo, sus sanitarios, un teatro al aire libre, un salén techado
de lamina que estad funcionando como cocina para los desayunos
escolares; asi como una cancha deportiva en la cual los grupos toman su
formacion antes de entrar a su saldn de clases, favoreciendo de alguna
manera la adquisicién del concepto de fraccion, ya que el alumnado se
encuentra dividido en seis grados siendo cada uno de éstos 1/6 del total;
ademas la escuela consta de un pequefio huerto donde se encuentran
arboles frutales, asi como también un pequefio jardin al frente de los
salones, lo cual permite hacer comparaciones entre las dos extensiones
sembradas dandose cuenta el alumno que la parte sembrada del huerto es
mayor que la sembrada en el jardin. Estos elementos integrantes del medio
ambiente no son aprovechados por el docente para operativizar algunos
problemas y proporcionar mediante situaciones de aprendizaje basados en

experiencias reales a aprendizajes significativos.

El personal que labora en la institucion se conforma de seis docentes, una
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directora técnica que organiza todos los servicios de la escuela, a fin de
encausar convenientemente el desarrollo de las distintas actividades, para
realizar su trabajo se apoya de un auxiliar técnico asi como la de un

conserje.

Los bancos que se utilizan en la escuela son binarios y se encuentran en
condiciones regulares, dichos bancos en ocasiones son incomodes para
los alumnos de grados superiores de So. y 60.; los pizarrones que hay en
existencia se encuentran en mal estado porque no cualquier gis pinta sobre
ellos, lo cual en ocasiones obstaculiza la realizacién diaria del proceso

ensefanza - aprendizaje.

Estos recursos son con los que comunmente trabaja el docente, haciendo
a un fado aquellos objetos que el alumno puede manipular, observar, etc.
optando por utilizar frecuentemente la expresion verbal; ante esa actitud, se
vislumbra de manera tan reduccionista la practica docente, el alumno se
apropia del conocimiento de una manera mecanica sin oportunidad de

interaccionar con el objeto de estudio.

En lo conserniente a las relaciones de la directora con el personal docente,
éstas unicamente se manifiestan dentro del ambito formal y solo se
concreta a observar y hacer cumplir los lineamientos emitidos por la
SECUDE (Secretaria de Educaciéon Cultura y Deporte) en cuanto al
desarrollo de los planes y programas, sin mostrar flexibilidad en su
desarrollo no considerando los tiempos perdidos de manera involuntaria,

exigiendo a los docentes emitan en el plazo establecido sus evaluaciones la
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cual pide que se realice mediante pruebas objetivas, obstaculizando las
posibilidades de dar continuidad a la practica docente mediante estrategias
constructivas para que el nifio las operatice en su vida diaria, aunado a
esto las exigencias en torno a lograr que los alumnos obtengan buenos

lugares en los exdamenes que realiza la zona escolar.

Dentro de la normatividad existente en la escuela tenemos que acatar un
horario de trabajo preestablecido y en el que por sugerencia de la directora
hay que estar por lo menos 15 minutos antes. La hora de entrada es a las
8:00 a.m. y la salida a las 13:00horas. Cada maestro cubre un rol de
guardias de una semana, en la cual se encarga de organizar los honores a
la bandera, apoyandose con su grupo para realizar la ceremonia civica. A
los alumnos que participan en la escolta ensayan con anticipaciéon para
hacerlo de la mejor manera en los honores. Ei profesor de guardia es el
encargado de tocar el timbre para entrar al salén, salir al recreo, volver al

aula y finalmente para salir a su casa.

La elaboracién del periédico mural entra dentro de la normatividad existente
y es elaborado cada mes por el docente, de acuerdo al calendario que haya

sido asignado por la directora.

En relacién a la cooperativa escolar cada semana le corresponde a
diferente maestro auxiliandose con su grupo para la venta lo que
favoreceria la reafirmacién del concepto de equivalencia al otorgar la feria
al alumno que hace su compra, pero aun cuando el alumno maneje cierta

equivalencia al entregar el cambio, esto no lo recupera en el aula debido a
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que el maestro no se apoya en el quehacer cotidiano del educando.

Los diferentes concursos o demostraciones de los juegos tradicionales que
son impuestos por la Secretaria y acatados por las Supervisiones y
Direcciones limitan mas el tiempo destinado para el desarrollo del proceso
educativo, provocando que los objetivos educacionales no se alcancen
debido a que las multicles interrupciones por los diferentes ensayos
originan que la actividad escolar se limite a una simple asimilacién

mecanica y memoristica.

1.4. Analisis Curricular

El enfoque de los nuevos planes y programas de estudio es de tipo
constructivista y estd basado en los postulados de Jean Piaget marcados
en la Psicegenética en donde se considera que el nifio aprende, a través
del ejercicio de habilidades intelectuales y de la reflexion. Pero es el
docente quien, mediante su experiencia e iniciativa elebora las actividades
necesarias para el desarrollo de los contenidos tematicos, ésta libertad

delegada al maestro permita que exista una gran diversidad de acciones.

Los planteamientos generales para la educacion primaria es asegurar que
los nifios:

" - Adquieran y desarrollen las habilidades intelectuales
que le permitan aprender permanentemente y con

independencia.

- Adquieran los conocimientos fundamentales para
comprender los fenémenos naturales, en particular
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los que se relacionan con la preservacion de la salud,
con la proteccién del medio ambiente y el uso racional
de los recursos naturales.

- Se formen éticamente mediante el conocimiento de
sus derechos y deberes y la practica de valores en
su vida personal.

- Desarrollen actitudes propicias para el aprecio y
disfrute de las artes y del ejercicio fisico y deportivo “(2)

Segun los nuevos planes y programas los alumnos de la escuela primaria
deberan adquirir los conocimientos basicos de las matematicas y

desarrollar:;

! - La capacidad de utilizar las matematicas como un
instrumento para reconocer, plantear y resolver
problemas.

- La capacidad de anticipar y verificar resultados.

- La capacidad de comunicar e interpretar informacién
matematica.

- La imaginacion espacial.

- La habilidad para estimar resultados de calculos y
mediciones.-

- La destreza en el uso de ciertos instrumentos de ,
medicion, dibujo y calculo.

2.- Plan y Programas de estudio p. 13
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- El pensamiento abstracto a través de distintas
formas de razonamiento " (3)

Es importante que mediante diferentes situaciones tratar de propiciar en los
nifios su interés por las matematicas para que posteriormente sean
utiizados como una herramienta para plantear y resolver problemas

cotidianos, asi como elevar su calidad de vida.

En el curriculum de matematicas se localizan los diferentes contenidos, los

cuales se articulan en seis ejes:

= - Los niimeros, sus relaciones y sus operaciones.-
- Mediciéon
- Geometria
- Procesos de cambio
- Tratamiento de la informacién
- La prediccion y el azar" (3)

Con los diferentes ejes se pretende que los alumnos desarrollen
habilidades y destrezas que le permitiran la apropiacién de los
conocimientos matematicos.

De los diferentes ejes tematicos que se desarrollan durante el curso, se
recupera para su estudio el de los nilmeros, sus relaciones y sus
operaciones, haciendo incapié en lo referente al concepto de fraccién, para
posteriormente entrar en la operacion de suma de racionales, sin embargo
en el quinto grado también se ensefian los siguientes aspectos:

- Fraccionamiento de longitudes para introducir nuevas fracciones.

(3) y (4) Ibidem
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- Utilizacion de diversos recursos para mostrar la equivalencia de algunas

fracciones.

- Planteamiento y resolucion de problemas con fracciones cuyos

denominadores sean 10, 100 y 1000. .
- Actividades para introducir las fracciones mixtas.
- Ubicacion de fracciones en la recta numérica.

- Planteamiento y resolucion de problemas de suma y resta de fracciones
con denominadores iguales y diferentes, mediante la equivalencia de

fracciones.
- Algoritmo de la suma y de la resta de fracciones utilizando equivalencias.

- Empleo de la fraccion como razén y como division, en situaciones

sencillas.

- Calculo de porcentajes mediante diversos procedimientos .
1.5. Justificacién

En la actualidad la ensefianza que se imparte en la escuela primaria sobre
la suma de fracciones con diferente denominador se ha apegado a un
modelo tradicionalista en donde se ha establecido una especie de pacto
entre docente y alumno en el cual el primero se compromete a ensefar
algo o a lograr que el segundo lo aprenda, en donde la Unica actividad del

educando se concreta a aceptar dicho compromiso (contrato didactico).

142385
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Debido a la existencia del contrato didactico se crea una dependencia del

alumno respecto al deseo del profesor que obstaculiza su aprendizaje.

En las relaciones que se establecen, se producen distintos efectos o
problemas que se dan con cierta regularidad en las situaciones

didacticas.

Un efecto que se generaliza en la ensefianza de las matematicas es el
llamado “Dienes"(s) que es cuando el alumno llega a conocer el objeto de

aprendizaje, repitiendo el procedimiento seguido por el maestro.

Debido a que los nifios no aprenden el concepto de fraccién con dibujos,
repeticiones, ni sélo con manejar objetos sino a través de la abstraccion
reflexiva cuando se actlia mentalmente sobre los objetos, es importante el
realizar un cambio en los procesos didacticos que utiliza el docente para la
ensenfanza de las fracciones asi como sus operaciones, en la cual se le
permita al nifo favorecer la comprensiéon de lo que aprehde mediante Ia
construccion espontanea que el mismo realice; partiendo de esa gran
gama de experiencias que posee antes de entrar a la escuela y que le
permitirdn participar en su evolucion a través de un razonamiento como
consecuencia de las relaciones que abstrae de su actuacion sobre objetos

concretos.

(5) Guy Brousseau. "Efectos y Paradoja del contrato didactico" p. 187. 1985
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Es importante el conocimiento de las fracciones porque permite al alumno
emplearlas ante diferentes situaciones de la realidad, donde surja la
necesidad de manejar nociones matematicas por lo que es indispensable
reorientar a los alumnos en el aprendizaje de estos contenidos, a través de
una modificacidn del contrato didactico, propiciando la autonomia del
alumno, respetando su desarrollo intelectual y su proceso de

construccion.
1.6. Objetivos

Para orientar de manera mas adecuada el desarrollo de la presente

propuesta, se propone concretizar los siguientes objetivos.

- Favorecer el aprendizaje de la suma de fracciones con diferente
denominador mediante el disefio de situaciones didacticas que promuevan

la construccion del conocimiento a partir de experiencias concretas.

- Propiciar la vinculaciéon del aprendizaje del concepto de fraccion con
situaciones reales y significativas, como antecedente para la suma de

fracciones.
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2 1 Evolucion en la construccién del concepto de nuimero

Si partimos del origen de los sistemas de numeracion, tendremos que
remontarnos a la prehistoria, por que desde el momento en que el hombre
empez6 a pensar, debié ir dandose cuenta de las relaciones cuantitativas
que se daban entre los objetos que lo rodeaban (plantas, animales, seres
humanos, etc.). Pero como el hombre primitivo carecia de la nocion de

niimero, solo podia distinguir en cantidades de "muchos" y "pocos”.

" La nocién de numero abstracto fue desarrollandose
lentamente; una vez construida la serie numérica,
el hombre pudo contar y recurrir al principio de la
base , que evita el esfuerzo de memoria o de
representacion que supondria enunciar cada nimero
con un nombre que no tuviera relacion con los demas'(s)

En el hombre se considera encontrar similitud entre las primeras
manifestaciones de esta nocion y las caracteristicas que presentan los
nifios de corta edad y algunas tribus primitivas en torno a cierta idea de
numerosidad apreciada en el acto como un aspecto visto de los grupos de

objetos.

El hombre se ha inclinado a hacer uso de las manos debido a que éstas le
ofrecen una continuidad propia de una coleccién compuesta de 10 dedos,
sirviéndole para contar rapidamente a la vez que representa objetivamente

los nlimeros que aplica en sus operaciones. Corresponde el inicio de la

(6) Rosa Sellares y Bassedas. La construccién de sistemas de numeracion en la Historia y en
los nifios p. 51
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nocion de base en ser aplicada con la numeracién hablada asi también se
integra al registro material de los ndmeros, que valiéndose de diversos
tipos de fichas factibles de representar nimeros donde cada uno de éstas
correspondia a indistintos valores numéricos claramente determinados.
Con ello no quiere decir que el aprendizaje de los numeros sea una tarea
dificil ya que la contradiccion a esta apreciacion es producto de una
inadecuada aplicacién metodolégica cuando los maestros desconocen el
proceso mediante el cual el alumno se apropia del concepto de numero
optando por aplicar innoperantes estrategias que lejos de favorecer

obstaculizan dicho proceso.

Se considera que el nifio al ingresar a la escuela posee un marco
referencial como producto de las distintas oportunidades que el medio le ha
proporcionado al experimentar con los objetos que le rodean. Lo que le
permite estar en posibilidades de elaborar hipdtesis en torno a las

cantidades y su representacion.

Desde un marco teodrico piagetiano se hace
evidente la necesidad de abordar la transmision de
cultura no de forma impositiva y pensando que el
alumno puede pasar de forma inmediata de la
ignorancia al saber, sino considerando que la
adquisicion de todo conocimiento supone de
construccion intelectual que resulta de la interaccion
entre las ideas elaboradas espontaneamente por el

nifio sobre una determinada nocién y lo que se le ha
ensefiado acerca de ella"(7)

(7) Ibid p.49
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Desde muy pequefios sienten agrado por contar lo que les permite conocer
las caracteristicas de un objeto, identificar y ordenar iniciando a percibir el
sentido de la secuencialidad en nimeros de series que es capaz de recitar
precozmente en casa o en la institucidn escolar internacionalizando un
proceso para dominarla Iograndd esto adecuadamente hasta Ia
adolescencia, esta evolucién implica un constante proceso de construccion

intelectual.

Mas adelante el nifio haciendo uso de todas sus capacidades habra
solventado conflictos no apreciados muchas veces por los docentes, sin
embargo él ira descubriendo las semejanzas y diferencias entre el sistema
de escritura alfabético y el sistema de numeracién posicional tratando de ir

dominando las leyes intercambiando signos entre ambos sistemas.
2.2. El lenguaje matematico

E! lenguaje nacio de la necesidad que el hombre tuvo de comunicarse con
sus semejantes, segun fue evolucionando su pensamiento, al principio fue
limitado pero a manera que tuvo mayor exigencia fue inventando signos
que llegaron a formar un sistema convencional de simbolos. Desde la
antigiedad para entendernos, se ha empleado los sistemas de
comunicacion auditivos y visuales y asi la palabra se convirtié en signo del
que se derivaron varios conceptos en las diferentes ciencias del saber; y

es asi que en las matematicas la evolucion del lenguaje ha sido
significativo, porque el hombre ha descubierto nuevas formas de

comunicacion, donde aplica las matematicas rusticas, como los sistemas
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de signos mnemonicos que servian para llevar cuentas.

Los mas simples y mas comunes son aquellos denominados "palos para
contar" que pemiten contabilizar el ganado, estos objetos se caracteizan
por ser palos con muecas talladas de acuerdo a la cantidad de cabezas de
ganado guiadas por un pastor o en los casos donde el hombre las utilizaba
para expresar la representacion de un animal intrcduciéndola en una
pequefia bolsa que para su regreso hacer la comparacion entre estas

pequeiias piedras y la cantidad de animales.

! Desde el punto de vista de la semiotica podriamos
retomar que todo signo para ser tal, requiere el
establecimiento de una relacion entre significante y
significado y en muchos casos también de un

referente " (8)

Para el nifio resulta complicado el establecer una relacién entre la escritura
alfabética y las cifras ideograficas ya que no puede comprender facilmente
debido a su mismo nivel intelectual el porque no se aplican las mismas
normas para suU composicion en ambos sistemas, ya que estas dos
representan palabras habladas que es posible leer y dominar mediante la
operatizacién que se manifiestan a distintas practicas sociales tal como se
da en ofros espacios como los verbos que poseen excepciones a normas

gramaticales generales.

El significado es el concepto o la idea que un sujeto

(8) Miriam Nemirovsky. La matematica, ¢ Es un lenguaje? p.66



31

ha elaborado sobre algo y existe en él sin necesidad
que lo exprese graficamente, mientras que el
significante grafico es una forma a través de la cual
el sujeto puede expresar graficamente dicho
significado. Para que una representacién grafica sea
tal se requiere que el sujeto establezca relacion entre
significante y su significado’(s)

Asi mismo debe ser aplicado para caracterizar nociones, relaciones que el
sujeto cambia ya que conociéndolas puede partir de acciones que integran
las situaciones didacticas pendientes de que el sujeto construya el

significado para luego designarlas.

La matematica a través de la historia ha estado al servicio del hombre en el
trueque en el comercio y posteriormente cuando aparece el dinero con la
cultura de los fenicios; esto fue favorable para la creacién de un sistema
que sirviera para expresar los conceptos matematicos y al mismo tiempo la
estructuracion de ese sistema brindara al individuo la posibilidad de
aprender tal lenguaje para interpretar lo que los matematicos deseaban

comunicar.
Las matematicas y sus descubrimientos no se apoyan en lo observable
sino en demostrables a partir de procedimientos logicos. En los cuales los

rasgos caracteristicos del lenguaje matematico son:

- abstraccidén: La cual se define como la necesidad de poseer una base

(9) Nemerovsky Myriam y Carvajal A. Anexo de Contenidos de Aprendizaje. p. 15
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conceptual y cognitiva que permita interpretar y desarrollar formulas y

resultados.

- Precision: La matematica por el simple hecho de estar incluida en el
campo de las ciencias exactas tiene resultados precisos y fidedignos
sujetos a comprobacion.

- Rigor Légico. Todo procedimiento se encuentra regido por leyes
universales que se fundamentan en una estructura en donde no existe lo
subjetivo y cuyo principio solo se puede localizar en el razonamiento.

- Sus irrefutables conclusiones: La conjugacién de la abstraccion,
precision y rigor légico permitird llegar a conclusiones objetivas . Las
matematicas por su caracter universal sirven de apoyo a diferentes

ciencias como; la Geografia, Fisica y Quimica.

Sin pasar por alto que la ensefanza de la matematica es un medio muy
idéneo para favorecer en el nifio la facultad creadora de razonar y lograr asi
el objetivo utilitario de ésta que es la de resolver cuestiones o situaciones
concretas vinculadas con su vida cotidiana, lo que los lleva a un constante
mejoramiento de lenguaje como producto de la internalizacion de las
distintas actividades que el nifio ha operatizado estando en posibilidades de
perfeccionarlos mediante estas acciones; el saber como se logra es un
aspecto que debe dominar el docente para poder guiar al alumno hacia

aprendizajes significativos de las matematicas.

2.3. Causas del fracaso escolar en Matematicas
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La asignatura de Matematicas es la segunda en orden de importancia en el
50. grado y con un nimero de horas de trabajo semanal superior a otras
areas de aprendizaje y sé6lo abajo de la materia de espafiol; el docente
enfrenta grandes indices de fracaso escolar en la materia. Se entiende
como fracaso escolar, a la situacion en que el alumno no logra construir la
estructura cognitiva de conocimientos necesaria que le favorezca abordar
los contenidos tematicos que marca el programa oficial en un tiempo

determinado.

La problematica del fracaso escolar, si bien no es exclusiva de las
matematicas, posee un alto indice de alumnos que fracasan en su estudio
e incluso que reinciden tras varios cursos de repeticion, hasta el grado en
que el educando llega a presentar un rechazo a toda actividad que tenga
relacién con ella. Establecer las causas de un fracaso escolar, implica la
valoracién tanto del desarrollo y caracteristicas del nifo como de la
institucion a la que asiste e indiscutiblemente a la practica del docente, es
aqui donde radica el mayor peso del fracaso escolar porque el nifio al
ingresar a escuela primaria, los docentes se encargan de destruir el rico
acervo matematico que trae consigo para precipitarnos a ensefiar a utilizar
signos matematicos antes de haber construido la nocion de lo que
significan, lo cual conducird a una identificacion entre términos vacios de
contenido y carentes de todo significado, sin pasar por alto que esto que se
hace al inicio de su instruccién primaria repercutira para toda su vida
porque el docente se aferra a un modelo pedagégico en el cual los alumnos

no encuentran interés en las clases o se desarrollan en un ambiente que
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no favorece el aprendizaje de las matematicas, resultandoles la ensefianza
arida y dificil.
! En la busqueda de las causas del fracaso escolar a
partir de las caracteristicas de los alumnos un
enfoque consiste en analizar su medio familiar del
que proceden, se postula que las caracteristicas de

éstos dependan de las dificultades de aprendizaje
escolar "(10)

Es muy comun escuchar entre los docentes que el alumno tal o cual no
aprende o se le dificulta aprender, son frases muy arraigadas Yy mas entre
los maestros del medio rural, ademas de emitir juicios sin fundamento,se
encasillan a los educandos pensando que no aprovechan las clases por
que provienen de familias de escasos recursos econémicos, y ambientes
desfavorables. Es comun reafirmar fa hipétesis de que la pobreza y el
fracaso escolar estan estrechamente ligados, pero si hacemos un anilisis
mas profundo permite ir adentrandose hacia el encuentro de las causas
con una orientacién distinta provocando un cambio al presentar la
problematica sobre el fracaso escolar originando que trate de encontrar el
punto donde se empieza a vislumbrar desde otra perspectiva la relacién

nifo - escuela.

Cuestionar al alumno, solamente, me parece una
actitud analoga (e igualmente vana) que aquella que
trataria de explicar porqué el agua se escurre de un
vaso trizado analizando las diferencias cualitativas

(10} Grecia Galvez "Elementos para el andlisis del fracaso escolar en Matematicas" p. 6-7
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entre el agua que sali6 y el agua que queda adentro
como si las causas de la fuga residieran en las
cualidades especificas del agua "(11).

Es ilégico atribuir las causas del fracaso escolar sélo a las caracteristicas
de los alumnos y a las de su contexto social esto seria tanto como decir
que un refresco es tan delicioso por su forma de envase que por las
caracteristicas de la mezcla del propio refresco o afirmar a simple vista que
un tornillo es mas resistente que otro igual, sin tomar en cuenta su

composiciéon molecular.

2.4. Dificultades que tiene el nifio de 5o0. grado para el aprendizaje de la

suma de fracciones con diferente denominador

Las practicas tradicionales siguen imperando en el sistema educativo
nacional, a reserva de que existen otros modelos pedagégicos, mas sin
embargo el docente se aferra al tradicionalismo, el cual le niega al alumno
toda oportunidad. de intervenir en su propio proceso de aprendizaje, es
decir como coparticipe de su propio proceso cognitivo y no solamente
reduciéndolo a un ser activista en términos de copiar todo lo que se le
presenta en el pizarron; encasillandolo en un rol pasivo, ademas de hacerlo
receptivo que solo actiia cuando el maestro lo indica, alejandose de toda
posibilidad de ser un sujeto reflexivo, capaz de elaborar sus propios juicios

y exteriorizarlos, permiti€ndole comprobar o rectificar sus hipdtesis, al

(11) Ibidem
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tiempo que las construye para dar paso a una nueva hipétesis con
fundamentos cada vez mas solidos. Como podemos constatar el modelo
pedagégico que el docente desarrolla dentro del aula, se enmarca en una

educacién bancaria.

" En la vision bancaria de la educacion, el saber, el
conocimiento, es una donacion de aquellos que se
juzgan sabios a los que se juzgan ignorantes.
Donacién que se basa en una de las manifestacio-
nes instrumentales de la ideologia de la opresion:
la absolutizacion de la ignorancia que constituye lo
que llamamos alineacion de la ignorancia, segun la
cual ésta se encuentra siempre en el otro "(12).

Aquel educador que posee visiones reduccionistas en torno a la practica
docente tiende a mantener los roles donde éste es el poseedor del

conocimiento, los alumnos son los que no conocen.

Ante estos limitados esquemas no se puede apreciar a la educacion y al

conocimiento como procesos que infieran la busqueda constante.

La educacidon bancaria que se refleja en las clases de matematicas de 5o.
grado concretamente en la ensefianza de los contenidos que se refieren a
la suma de fracciones queda de manifiesto cuando el educador es el que
decide que va a ensefiar y los educandos sodlo se concretan a copiar por

ejemplo:

(12) Paulo Freire. Pedagogia del Oprimido p.43
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Como podemos darnos cuenta el profesor hace uso de los medios para la
ensefianza que se refieren a la lectura y escritura; al papel, al lapiz, al
pizarron y al gis. Sin embargo estos medios son los mas dfficiles,

abstractos y monétonos.

los medios para la ensefianza han de concebirse como elementos
materiales que permiten al docente desarrollar de una manera mas eficaz

su labor dandole una caracterizaciéon dinamica al proceso educativo.

Se tiene que aclarar que el educando no logra por los medios, sino por su
forma de presentarlos; hay docentes que creen que por el simple hecho de
llevar dibujados en una cartulina circulos divididos en diferentes partes
(medios, tercios y cuartos) los alumnos se logran apropiar del
conocimiento, estan en un error;por que la efectividad de los medios en &l
logro de los objetivos depende determinantemente de las formas de
presentacién, lo cual estd totalmente desconocido por el maestro cuando
imparte la clase de matamaticas en donde su principal medio para ensefar
es su lenguaje oral y escrito provocando en los alumnos un aprendizaje
mecanicista o0 memoristica que sélo engafia al profesor pensando éste que
con el simple hecho de resolver el ejercicio evaluatorio el alumno ha

aprendido dicho contenido.
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Una de las dificultades que enfrenta el educando de 5o. afio es el lenguaje

demasiado abstracto con el que el docente trata de hacerse entender.

Asi mismo el conocimiento a impartir no parte de la cotidianeidad del
alumno, siendo esto un obstaculo para que el estududiante logre asimilar la
suma de fracciones con distinto denominador, ademas de la nula
manipulacion del material concreto, lo cual viene a recaer en un
impedimento mas que el educando tiene que afrontar en la clase de

matematicas.

£ alumno tiene que enfrentar uno de los inconvenientes mas comunes del
50. grado en lo relacionado con la suma de quebrados con distinto
denominador, cuando el nifio trata de resolver la operacion de la suma en
donde aplica la regla de sumar los numeradores asi como la de sumar sus

denominadores:

+ 3 +

o lw

2=8
6 13

N =

Tratando de aplicar los conocimientos que ya poseen al respecto.

2.5. Operaciones légico - matematicas presente en la construcciéon del

concepto de fraccion.

Uno de los procesos fundamentales que se operan en este periodo y que

permite al nifio ir conociendo su realidad de manera cada vez mas objetiva
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es la organizacibn y preparaciébn de las operaciones concretas del

pensamiento.

Las operaciones concretas son aquellas operaciones logicas que se
refiaren a las acciones que el nifo realiza con objetos concretos y a través
de los cuales coordina las acciones entre ellos. La idea central es que el
nifio aun no puede realizar estas operaciones independientemente de las
acciones sobre los objetos concretos, es decir, no puede reflexionar sobre

abstracciones.

) La experiencia l6gica - matematica es un aprendizaje
superior que depende mas de las propiedades
esenciales de la interaccién sujeto - objeto que de
las propiedades fisicas de los objetos segin Piaget
estructuras cognitivas"(13j.

Las operaciones mas importantes al respecto son: la clasificacior. la
seriacion y la nocidén de conservacion de numero: En la clasificacion las
relaciones que se establecen son las de semejanza, diferencia, pertenencia

e inclusion.
La seriacion; se establece y ordena las diferencias existentes relativas a
una determinada caracteristica de los objetos, es decir se efectia un

ordenamiento creciente y decreciente.

Fl metodo que utiliza es operatorio. Por medio de él, el nifio establece

(13) Leland Swenson C. Citado por Jean Piaget: Una teoria maduracional-cognitiva p. 206
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relaciones logicas al considerar que un elemento cualquiera es a la vez
mayor que los precedentes y menor que los siguientes. Esto supone que el
nifio ha construido las dos propiedades fundamentales de estas relaciones,

que son la transitividad y la reversibilidad.

La transitividad consiste en poder establecer, por deduccién, la relacion
que hay entre dos elementos que no han sido comparados previamente, a
partir de las relaciones que se establecieron entre dos elementos. Por
ejemnplo; si 2 es mayor que 1, y 3 es mayor que 2, entonces 3 sera mayor
que 1, y a la inversa, si 1 es menor que 2, y 2 es menor que 3, entonces 1

sera menor que 3.

L a reversibilidad significa que toda operacidn comparte una operacion
inversa; esto es si se establecen relaciones de mayor a menor, se pueden

establecer relaciones de menor a mayor.

L.a nocidn de conservacion de numero. Durante la primera infancia solo los
primeros numeros (del 1 al 5) son accesibles al nifio porque se basa en la
percepcion antes que en el razonamiento l6gico. Entre los 5 y 6 afos, el
nifio hace ya juicios sobre ocho elementos o mas, sin fundamentarios en la

percepcion.

Para que se estructure la nocién de numero, es necesario que se elabore a
su vez la nocion de conservacion de numero. Esto consiste en que el nifio
pueda sostener la equivalencia numérica de dos grupos de elementos, aln

cuando los elementos de cada uno de los conjuntos no estén en
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correspondencia visual uno a uno, es decir, aunque haya cambios en la

disposicion espacial de alguno de ellos.

El niimero es un ejemplo de conocimiento légico - matematico, su fuente
es interna, para la abstraccion del numero se utlliza el término de
abstraccion reflexiva que implica la creacidon de relaciones entre los

objetos.

E! papel inicial de las acciones y las experiencias l6gico - matematicas, es
la preparacion para llegar al espiritu deductivo, por dos razones; primerc
Gue las operaciones se derivan de las acciones interiorizadas, y cuando
esta interiorizacién, junto con las coordinaciones que supone, sean
suficiente, las experiencias ldgico - matematicas en tanto que acciones
materiales resultaran ya indtiles y la deduccién anterior bastara a si misma;
la segunda razon es que las coordinaciones de las acciones y las
experiencias logico - matematicas dan lugar, al interiorizarse, a la
formacidn de una variedad que corresponde a la abstraccion logica y

matematica.

En el dominio I6gico - matematico el papel del maestro no es imponer ni
ayudar a la respuesta correcta, sino apoyar al proceso de razonamiento del
nifio, creando situaciones de conflicto en los cuales ponga a trabajar su
mente para establecer relaciones entre los objetos y pueda ir construyendo

cada uno de los conceptos.
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No se debe olvidar que antes de los ocho afios las acciones materiales y
las acciones légico - matematicas son muy necesarias para la

construccion del nimero.

|08 contenidos que se imparten durante la primaria van en grado de
dificultad ascendente; por lo tanto el nifo que ingresa al primer grado
tendrd que apropiarse de las operaciones légico - matematicas,
considerando dentro de las mas importantes: la clasificacion, la seriacion y
la nocidn de conservacion de nimero en donde se debe incitar al alumno a
investigar para que el mismo encuentre las razones de la nocién que
intenta comprender, respetando su etapa de desarrolio en que se
encuentra; es asi como el educando va evolucionando en sus procesos
coghitivos para dar entrada en grados superiores al concepto de fraccion
en el cual requiere de un progreso gque permitan se vayan enlazando
diversos significados. El iniciar su estudio solo a través del fraccionamiento
de la unidad e introducir prematuramente la simbolizacion no es el cambio
adecuado para lograr una construccion apropiada, tal y como la experiencia
de tantos afos ha demostrado a los docentes que enfrentan esta
oroblematica y en base a lo anterior se ha hecho un ajuste a los programas
v libros, apareciendo asi el tema de las fracciones hasta el 3er. grado,
ademé&s de suprimir la multiplicacion y division de fracciones en la escuela

primatria.

Como producto de su experiencia los docentes pueden encontrar causas
gue originan las dificultades para comprender la nocion de fraccion,

manejaria y aplicarla encontrando entre ellas las 3 siguientes:
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a).- La pobreza de los significados de la fraccion que se manejan en la
escuela.

b).- La tendencia de los nifios de atribuir a los numeros fraccionarios las
propiedades v reglas aplicables a los numeros enteros.

¢).- La introduccién prematura de la nocidon de fraccion, del lenguaje

simbélico y sus algoritmos.

Para aue al alumno del 50. grado se le favorezca la comprension de la
nocidn de fraccion es preciso de que en el 3er. y 40. grado partan de una
problematica de reparto y medicién y no como comunmente se hace a
través de! fraccionamiento de la unidad; asi como llevar a cabo
experiencias que permitan la construccion de conhocimientos vinculados

con el contexto de fraccion.

n.n & Ser. grado se empieza a trabajar con la nocidn de fraccion poniendo
énfasis en aquellas actividades que implique el fraccionamiento de
supeificies y ae unidades de longitud; pero sin introducir la representacion
simbdlica de las fracciones, sino hasta el 4o0. grado, empleando el tiempo
cisponitie en 30. para trabajar sobre aspectos previos a la simbolizacidon y

fundamentacion de la nocion de fraccion.

l.as actividades fundamentales que se sugieren para introducir la nocién de
fraccion son situaciones de reparto y medicion, las cuales son generadoras
de situaciones problematicas involucrando y dando sentido a la nocion en
cuestion, ademas de ser accesible para los nifios de 3o.. En el reparto, la

necesidad de fraccionar se produce por la condicién de repartirlo todo, sin



44

que sobre nada; y en la medicion se produce cuando en la unidad con la
que se va a medir no "cabe" un nimero exacto de veces en lo que se va a

medir.

Fs la necesidad de cuantificar de manera mas precisa lo que da lugar al
fraccionamiento de la unidad, recomendandose que estas dos actividades

se trabajen simultaneamente.

2.6. La teoria psicogenética: su conceptualizacion

; Como aprende el sujeto?, este preaunta ha dado origen a un sin numero

& investigaciones y teorias, las que se han enriguecido con los avances

L

ge la psicologia.

i_a epistemologia estudia los origenes del conocimiento y las formas en que
éste se ha construido a o largo ge la historia de la ciencia y de los
individuos. Ofrece una plataforma conceptual para afrontar desde una
posicion revolucionaria e integradora los dualismos: maestro - alumno,
individuo - grupo, proceso - resultado y proporciona una metodologia que

concing ai individuo como constiructor de su propio conocimiento.

"

La adquisicion de un conocimiento implica su
asimilacién a los esquemas interpretativos previos
al sujeto y por ello una modificacion de estos,
segun lo novedoso de la nueva adquisicidn. El
conjunto de esquemas de asimilacion que posee



una persona define su competencia para aprender
los contenidos nueves que se le presentan "(14).

Al proponer una metodologia para optar por nuevas relaciones en el salon
de ciases que favorezcan el aprendizaje de los alumnos, nos lleva a
rstoinar el concepto de equilibrio en el proceso de asimilacion vy
acomadacion, en donde Piaget explica el desarrollo a partir de un proceso
ceniral de equilibrio aproximado a otros, cualitativamente diferentes,

nasando por multiples desequilibrios y reequilibraciones.

Piaget introduce para demostrar el desarrollo cognitivo del nifio, una serie
de explicaciones que detallan este proceso; adaptacion, asimilacion,

acomordacion v equilibracion.

La adantacidn se refiere a como el niflo va adecuando sus procesos
mentales ante la presencia de nuevas situaciones. En la adaptacion se
encuentran  involiucrados dos procesos basicos: la asimilacion v la

AC0IM0AAacion.

Se puede apreciar el proceso de asimilacidn cuando un individuo realiza

arrinnes nua nara él son naturales o en su defecto han sido aprendidas

El nifin llaga a 12 escuel’ rico en experiencias que han sido aprendidas de
su entormo social, las cuales le han favorecido la creacién de estructuras

concenivales Otiles hasta ese momento para él Por ejemplo el maestro

{14) .Iean Piaget “La equilibracion de las estructuras cognitivas p. 39
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hace referencia al tema de la reproduccion humana, el educando en su
vida diaria ya posee infinidad de estructuras conceptuales con las cuales le
permitiran interactuar con su educador, dandose cuenta que ciertas
estructuras que él posee ya no le sirven, entonces el nifio retoma los
nuevos conceptos y al introducirlo a su persona modifica su esquema que
tenia referente de la reproduccion, en estas circunstancias se da otro
proceso: la acomodacion, se presenta cuando el infante descubre que el
proceso que utilizd para abordar el objeto de estudio no le satisface y por
consiguiente tenderd a modificarlo para alcanzar una nueva idea o

conducta.

Segun Piaget “La adaptacién a través de la asimilacion y de la
acomoaacidn conduce a unos cambios de la estructura cognitiva del

individuo, cambios en suma de organizacion “(15).

Fiaget explica la teoria del desarrolio mediante una transformacion en los
procesos mentales los cuales estan definidos por la conjugacién de cuatro
componentes que son: maduracidn, actividad, transmision social vy

equilibracion.

La maduracion; todo cambio bilégico se presenta en la maduracion
permitiéndole quedar fuera del manejo espontaneo del nifio, ademas de ser

promctora de otros cambios dentro del ser humano haciéndola

(15) Anita E. Woolfolk y Nicolich Larraine. "Una teoria global sobre el pensamiento” p. 203
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imprescindible en el desarrollo.

La actividad; es la accion realizada por el nifio cuando interactua en su
medio ambiente ya sea pensando, descubriendo, realizando o poniendo en
practica su hipétesis inicial aplicando su conocimiento para modificarla o
reafirmarla lo que le permite la elaboracién de nuevas estructuras
cognitivas en base a las ya existentes; sin olvidar que los ambientes
familiares juegan un papel preponderante en la interaccion que hace el nifio

en su entorno, favoreciéndola o cortandola.

Se plantea como 3er. factor incidente en &l desarrollo del pensamiento la
apropiacion que el individuo hace como producto de sus practicas sociales
o de haber aprendido conductas de otras personas estando de acuerdo
que la transmision social permite que el ser humano no se vea en la

necesidad de reinventar su propia cultura dentro de la cual ha nacido.

=l Glitimo factor: la equilibracion, es un proceso responsable del desarrollo
intelectual en todas las etapas de la maduracion y es igualmente ei
mecanismo por cuyo efecto un nifio pasa de una etapa del desarrollo a la

siguiente.

Un nifio llega a este proceso de equilibracion cuando un hecho o situacion
no tiene correspondencia con algunos de sus esquemas originando
inicialmente un estado de equilibrio tendiendo a ensayar una adecuacion
de sus procesos mentales, hasta aplicar determinado esquema que

funcione, existiendo asi un equilibrio.



43

Es necesario que &l alumno conozca las contradicciones surgidas a la raiz
de la construccién de nuevos esquemas del conocimiento las que deben
ser afrontadas mediante la intervencion de estructuras intelectuales, es
decir, de nuevas formas de crganizar el conocimiento, para lo cual es de
primordial importancia que los docentes no den a los alumnos los saberes
ya digeridos o transmitidos como hechos acabados, sino que sean los
alumnos quienes deben descubrir esa loégica interna, misma que los
determina como modelos. Los contenidos deben servir de punto de partida
o plataforma instrumental para la investigacion, indagar y comprobar los

conceptos.

Para tratar de explicar el aprendizaje hay que optar por una teoria
psicoldgica que lo enmarque, en este caso es la teoria constructivista de

Piaget en el cual se apoya este trabajo.

El aprendizaje al igual que el crecimiento se da desde que el nifio nace, asi
aprende a ver, or hablar, caminar, aprende ademas un sinnumero de
conductas por simple repeticion, esta actitud para aprender llevara al nifio
a socializarse y participar en la cultura, a adaptarse al mundo a través de
su inteligencia practica, de su inteligencia, accion, a nadie se le ocurriria
impedir que el nifc trate de caminar o hablar, sugerirle que no lo haga,
hasta que lo pueda hacer perfectamente, el nifio tendrd que caerse

muchas veces antes que aprenda a tenerse en pie.

Conforme el nifo va creciendo tiene ofro tipo de desarrollo y

necesariamente otro tipo de aprendizaje. Conforme a lo anterior se puede
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hablar de dos clases de aprendizaje simple y el amplio, 0 sea la formacion

de estructuras del conocimiento.

No podemos llamar aprendizaje a todas aquellas conductas que el nifio
adquiere desde su llegada a la escuela, como ponerse en fila puesto que
no requiere que el nifo comprenda, son simples conductas impuestas por
el medio escolar. Tampoco llamamos aprendizaje a la pura imitzzién, a la
adquisicion de automatismos que el nifio adquiere en base a repeticiones
como saber las tablas de la multiplicacién sin entender su significado,

mucho menos usarlas en la resolucién de problemas.

El aprendizaje supone una comprension de los conocimientos que se
asimilan, de su significado y de su aplicacion en el aprendizaje, el actor

principal es el sujeto.

2.7. Caracteristicas psicologicas del nifio del 50. grado de educacién

primaria.

Dentro de la perspectiva teédrica, resulta de fundamental importancia los
estudios realizados por Piaget en cuanto al desarrollo intelectual del nifio,

estableciendo los siguientes estadios de desarrollo:

Periodo sensomotor
Periodo preoperatorio
Periodo de las operaciones concretas

Periodo de las operaciones formales
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Los nifios de primaria ingresan a los seis afios y permanecen en dicho nivel
escolar hasta los doce afios, por lo cual podemos apreciar que su estancia
en su escuela coincide con lo que Piaget ha denominado periodo de las
operaciones concretas que se desarrollan entre los 7 y los 12 afios
aproximadamente y se refieren a las acciones que el nifio realiza con
objetos concretos y a través de los cuales coordina las relaciones entre
elics. La idea central es que el nifio no puede realizar estas operaciones
independientemente de las acciones sobre objetos concretos, es decir que

no puedan reflexionar sobre alteraciones.

Los alumnos de 5So. afio poseen ciertas caracteristicas generales sin que
ésto permita hacer un juicio de que todos los educandos de esta edad se
tengan que apegar a tales rasgos. Es asi como se encuentran las

siguientes caracteristicas.

La afirmacién de su personalidad es donde el nifio siente la necesidad de
emitir juicios por si solo para poder entender el contexto que le rodea sin
tomar en cuenta la opinién de terceros y poder realizar nuevas relaciones

sociales.

Dentro del desarroliode las capacidades mentales podemos encontrar una
capacidad de abstraccién y de pensamiento l6gico mediante las cuales

pueden efectuar acciones que tengan un grado de mayor complejidad.
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El nifio no puede explicar las nuevas emociones lo cual provoca que
perciba mas sus defectos que sus atributos sintiéndose en ocasiones

extrano dentro del contexto social.

En el desarrollo cognitivo el nifio distingue los sucesos sociales de los
naturales asi como de los fantasticos; ademas de desarrollar los distintos
conceptos como los de equivalencia, tamafio, cantidad, ubicacion y

distancia pasando por la reversibilidad.

Su vision se hace mas amplia en donde descubre nuevos elementos que
antes no podia distinguir lo cual le permitird ubicar diferentes hechos
histéricos en el tiempo todo esto favorecera para que el infante pueda dar

respuesta con una base I6gica y mediante el proceso de ensayo y error.

En el desarrollo socioafectivo hace su aparicién la preadolescencia, en esta
aparecen las relaciones interpersonales con el mismo sexo asi como con el
sexo opuesto, aqui las emociones juegan un papel importantisimo porque

empieza a desaparecer el egocentrismo.

En el desarrollo Psicomotor logra evolucionar, ya que el nifio al poder
realizar ciertas acciones en donde conjuga la precisién con la velocidad por
ejem. cuando el nifio corre al encuentro del balén que viene en movimiento

a cierta velocidad.

El contexto social contribuye a la integracién del educando a la sociedad

por lo que el docente debe de conocer el medio socioeconémico del mismo
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para evitar que influya lo menos posible en los diferentes problemas que

pueda presentar el alumno en su desarrollo.

El desarrollo mas importante de la etapa operativa concreta es la
realizacion (construccion) de las operaciones logicas ya que le permiten al
nifio llegar a conclusiones logicas, éstas se construyen al igual que las

estructuras previas y como una funciéon de la asimilacion y el ajuste.

Las operaciones logicas son los medios de organizar las experiencias
superiores a la organizacion previa. La etapa de las operaciones concretas
es un periodo de transicién entre el pensamiento preoperatorio y el formal,
porque se refieren a las acciones que el nifio realiza con objetos concretos
y a través de las cuales coordina las relaciones entre ellos. Las
operaciones mas importantes son la clasificacion, la seriacién, en la cual el
nifio construye las dos propiedades fundamentales: la transitividad y la

reversibilidad y por Ultimo logra la nocién de conservacion de numero.

Asi es como el nifio a partir de ciertas estructuras organicas establecidas y
en su interaccién con el medio que lo rodea, comienza a configurar ciertos
mecanismos operativos a nivel cognoscitivo que conducen a la informacién
de nuevas estructuras mentales cada vez mas satisfactorias,

determinantes en la evolucion del conocimiento individual.

2.8. El aprendizaje constructivo de la suma de fracciones con distinto
denominador.
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El fin primordial de la educacion no se debe limitar a desarroliar y fortalecer
el plano intelectual del nifio ya que como erroneamente lo hacen algunos
docentes centran sus perspectivas en fomentar capacidades de lectura,
escritura y aritmética cuando en realidad este proceso debe estar integrado

hacia un desarrollo integral de su personalidad.

"Pjaget se convencié de que si un programa no fomentaba el desarrollo

afectivo y moral, tampoco fomentaria el desarrollo intelectual “(16).

Es importante considerar que hasta los procesos mas concretos del
intelecto en el individuo no se pueden desvincular de las reacciones
emocionales asi como también de los contactos sociales que experimenta
durante su vida, con ello se comprueba la veracidad de la teoria cognitiva
de Piaget en torno al conocimiento no quedando ahi sino que va ésta hacia
la proposicién de recomendar la utilizacién de métodos educativos bajo
constante interaccién social considerando para ello la estrecha vinculacion

entre los aspectos cognitivos, afectivos y social.

En el salon de clase debe de existir un ambiente en donde las relaciones
sociales deben de ser de camaderia incursionando el docente en el mundo
del nifio, y no el nifio en el mundo del docente. Esto traera como
consecuencia unas relaciones de libertad entre el binomio maestro -
alumno, para que esta relacién sea el punto de partida para retomar el

aspecto cognitivo de la clase en este caso la suma de fracciones con

{16) Retha Devries "La integracion educacional de Piaget” p. 398
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diferente denominador.

El proceso que conlleva la construccion de un objeto de estudio requiere
una organizacion sistematica intelectual de percepciones, movimientos y

acciones continuas.

Cuando el nifio realiza cierta actividad que implique lo fisico con lo mental
estara realizando acciones intelectuales las cuales le permitiran modificar
sus hipétesis que tenia sobre los objetos de conocimiento. Retomando el
punto de vista de Piaget, diriamos que el rasgo afectivo viene siendo el

accionar para que el nifio pueda realizar su tarea constructiva.

El alumno al enfrentarse a cierta actividad fisica 0 mental podra abordaria
de la mejor manera si esta partiendo de un espacio afectivo propiciado por
el maestro, provocando un interés en dicha actividad la cual generara una
serie de acciones que favoreceran la modificacién de su razonamiento
partiendo de su esquema inicial el cual ir4 evolucionando hasta adaptarse a
las nuevas situaciones, en este caso como apropiarse primeramente del
concepto de fraccion para posteriormente abordar la operacién de suma
con diferente denominador, mediante la acomodacién le permitira al alumno
hacer los ajustes necesarios de dicho esquema cognitivo. Mediante la
adaptacion y la acomodacién le produciran los nuevos esquemas siempre
y cuando exista un equilibrio que determine qué adquiere el alumno de lo

que percibe y qué desecha de lo existente.
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"Las operaciones légicas se construyen y adquieren su estructura de
conjunto en funcién de cierto ejercicio no solo verbal, sino sobre todo

ligado con la accién sobre los objetos, con la experimentacion”(17)

Esta es la base sobre la cual emerge la teoria constructivista. Todo
proceso no existiria si no se da la manipulacién previa del objeto por el

sujeto.

En el nifio debe de existir una motivacion o intereses por la clase de
matematicas en la cual el sujeto no se apropia del conocimiento de las
fracciones solo por escuchar la explicacion del maestro o por ver las
simbolizaciones escritas en el pizarrén como: 1/3 + 2/5 + 3/8 = con sus
respectivas ejemplificaciones que solo se limitan en circulos divididos en
dichas partes; en el sujeto debe de existir un interés por dicho
conocimiento para que le permitan interactuar, manipular asi como dar
espacio para que el sujeto haga reflexiones ante lo que observa y sea
capaz de cuestionarse lo que aprecia mediante la confrontacién de su
esquema inicial con la de sus compaferos, o que le favorecera para que lo
enriquezca o lo modifique. En el constructivismo, tanto sujeto como objeto
tienen la misma importancia, pues al tiempo que surge una experiencia del
sujeto sufre un cambio en sus esquemas y el objeto a su vez se

transforma.

{(17) Jean Piaget "La educacién por la accion” p. 55

b
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2.9. Cémo resolver la suma de fracciones con distinto denominador

La medicién de las cantidades continuas y las divisiones inexactas han
hecho que se amplie el campo de los nimeros con la introduccidon de los
numeros fraccionarios. El numero fraccionario o quebrado es el que
expresa una o varias partes iguales de la unidad principal, el cual consta de

dos términos, llamados numerador y denominador.

El denominador indica en cuantas partes iguales se ha dividido la unidad
principal, y el numerador, cuantas de esas partes se toman. Para leer un
quebrado se enuncia primero el numerador y después el denominador. La
interpretacién de la fraccion se considera como el cociente de una division
en la cual el numerador representa el dividendo y el denominador el divisor.

)

Los quebrados se dividen en quebrados comunes y quebrados decimales.

Quebrados comunes son aquellos cuyo denominador no es la unidad

seguida de ceros, como 3, 7. 9 etc.
4 8 13
Quebrados decimales son aquellos cuyo denominador es la unidad seguida
de ceros, como 7 , 9, 11
10 100 1000

La suma con nimeros fraccionarios

Suma de quebrados con igual denominador. Se suman los numeradores y
ésta suma se divide entre el denominador comin. Se simplifica el resultado

y se hallan los enteros si los hay.
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Z +10 +4 =

9 9 9
7 + 10 + 4 = 21 = (simplificacion)= 7 = 21
9 9 9 9 3 3

Suma de quebrados con distinto denominador. En otras ocasiones cuando
las fracciones tienen distinto denominador es necesario convertir dos o
mas fracciones en otras con un comun denominadur, es decir, encontrar
fracciones equivalentes a las primeras pero con denominadores iguales.

Dos formas de obtener un comin denominador son las siguientes:

a).- El coman denominador sera el producto de los denominadores de las
fracciones. Este producto se divide entre cada denominador para encontrar
el factor por el que debe de multiplicarse el numerador y el denominador de
cada fraccidn; mas sin embargo solo es recomendable cuando las

fracciones a sumar son pequefias.

1,
2

Ul
+
@ [0

- Producto de los denominadores:

2x5x6 =60

60 -- 2 = 30 60 -- 5 = 12 60 -- 6 = 10
1= 1x30=30 3=3x12 =36 8=8x10 = 80
2 2 x 30 = 60 5 5x12 60 6 6x10 0



58

b).- El comun denominador sera el menor nlimero, distinto de cero, que

sea multiplo de todos los denominadores.

Con este método, se encuentra ademas el comin denominador mas chico,

es decir el minimo comun denominador.

Por ejemplo, vamos a convertir las fracciones 2y 8
5

1
2 6

en fracciones con denominador comun:

-

Se escriben algunos mdltiplos de cada denominador (serie):

Mdltiplos de 2: 2,4,6,8,10,12,14,16,18,20,22,24,26,28,30.. . .

Muaitiplos de 5: 5,10,15,20,25,30,35,40,45,50,55 . . .

Mditiplos de 6: 6,12,18,24,30,36,42,48,54,60 . . .

- El menor de les mdltiplos comunes es 30.

- Para que las fracciones queden expresadas con denominador comdin se
divide el menor de los mdltiplos comunes entre cada denominador y los

cocientes se multiplican por cada numerador.

Menor multiplo coman : 30

30 --2 =15 30 --5=6 30 --6=5
1=1x15 =15 3=3x6-=18 8=8x5=40
2 2x15 30 5 5x6 =30 6 6x5=30
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La conversién de dos o mas fracciones en otras de denominador comun se
logra encontrando el menor multiplo comun.

Para sumar fracciones con diferente denominador se transforman en
fracciones equivalentes con igual denominador, se suman los numeradores

y se escribe el denominador comun.

Como se puede constatar la ciencia de las matematicas tiene un grado de
abstraccién superior que cualquier otra ciencia, la cual hace que sus
conocimientos tengan mayor dificultad para la asimilacién por parte de los
educandos, es asi como se plantea la siguiente estrategia metodolégica
que tiene como finalidad favorecer la suma de fracciones con distinto

denominador.



CAPITULO 111

ESTRATEGIA METODOLOGICA
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3.1. Orientaciones metodologicas

La presente alternativa metodolégica tiene el propdsito de brindar una
forma diferente de abordar los contenidos de las fracciones, las cuales han
marginado por muchos afios a gran cantidad de educandos que han hecho
crecer las listas de los fracasados en matematicas, producto de practicas
tradicionalistas, sin tomar en cuenta las capacidades intelectuales de los
alumnos, ni el proceso de apropiacion del conocimiento, asi como Ia

interaccion social que se da en el proceso ensefianza - aprendizaje.

La siguiente eétrategia didactica encuentra su principio psicologico en la
psicogenética, la que permite abordar el conocimiento desde un panorama
diferente que le permite al sujeto cognoscente ser constructor o
reconstructor de su propio conocimiento partiendo de su esquema inicial; la
base epistemolégica recae en el constructivismo que nos dice que el sujeto
solo aprende mediante sus propios procesos mentales y su
fundamentacion pedagogica es la pedagogia operatoria Ia cual parte del
interés del nifio que es el motor que provoca la accién para abordar el

objeto de conocimiento.

3.2. Papel de los elementos participantes en el proceso ensefianza -

aprendizaje.

3.2.1. Rol del maestro.
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El docente tiene presente que la construccién de un concepto implica una
interaccion constante del alumno con situaciones problematicas en las que
inscribe los acontecimientos anteriores, los somete a revision, los modifica,
los complementa, los rechaza para formar conceptos Nuevos,

considerando los errores como parte del proceso constructivo.

No corrige, sino que muestra ejemplos que lleven al nifio a detectar sus
desaciertos a través de discusiones adecuadas o mediante la organizacion
de trabajos en equipo Y discusiones entre ellos para favorecer la toma de

conciencia de los conceptos elaborados.

Observa los procesos de los nifios, percibe los modelos que utilizan y
modifica entonces las situaciones para adaptarlas a las posibilidades de los

alumnos.

Toma en cuenta que el sujeto hace evolucionar sus conocimientos a traves
de las adaptaciones progresivas, confrontando sus acciones con la realidad

y con la de sus demas compafieros.

Retoma el caracter de moderador para propiciar situaciones de dialogo,
critica y reflexiéon en los educandos, a la vez que cuida que el alumno
establezca relaciones con la realidad, aprovechando las instancias que se

dan para el desarrollo de las capacidades l6gico - matematicas del nifio.
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3.2.2. Rol del alumno

Selecciona, interpreta e integra, los elementos que se le presenten para

generar conocimientos.

Formula hipétesis, toma decisiones . por si mismo, considera la
participacién de los demas compafieros; lleva al aula sus conocimientos
informales, establece relaciones entre el conocimiento el mundo
circundante, por lo que es un alumno dinamico, participativo con voz y voto
en el grupo. Lo que propicia que sus capacidades se vean favorecidas
facilitandose la apropiacion. del concepto de fraccion y su respectiva

operacién de suma con diferente denominador.
3.2.3. Rol del contenido

El contenido debe ser producto del interés de los nifios, para que ellos
elijan la manera de como abordarlo aunque no sea considerado por su
maestro, en el cual el docente tratara de incorporarlo como un contenido a
tratar para asi poder aprovechar los intereses generados en una
problematica propuesta, pues solo en la medida en que el alumno
interactie sobre el objeto de estudio en base a una motivacion personal,
existira mayor posibilidad de que se den las circunstancias que generen un

conocimiento en el educando.

Durante el proceso de aprendizaje la manera de como abordar el contenido

es tan importante como la actividad que el nifio ejerce sobre él.



3.2.4. Rol de los padres de familia

Sin duda alguna la educacién del nifio no corresponde exclusivamente al
maestro; ya que este debe de contar con el apoyo de los padres de familia
para facilitar el proceso educativo. Dicho apoyo es visto desde la
perspectiva de un acercamiento del binomio maestro - padres de familia
que provoque un interés en las actividades realizadas por los alumnos las
cuales le permitiran al educando un ambiente que favorezca la modificacion
de sus esquemas cognitivos. Cabe hacer mencioén que desde el momento
en que se le asignan diversas tareas del hogar como: ir a la tienda a
comprar 1/2 de tomate y 1/4 de chile, cortar un troza de lefia, cortar un
pedazo de tela, etc., de manera espontanea se estan creando condiciones
que favoreceran el desarrollo cognitivo del nifio, que se veran reflejadas en
el uso de sus capacidades l6gico - matematicas, que son indispensables
para apropiarse del concepto de fraccion. Ademas la cercania de los
padres de familia con sus hijos y el maestro permitirdn resolver alguna
problematica especifica del nifto y buscar mediante la colaboracién mutua
alternativas para que el nifio la supere y no sea motivo de obstaculo para

su desarrollo.

3.2.5. Rol de la evaluacion

Toda persona que realiza un trabajo, necesita saber hasta donde se logré
lo requerido, para ello se apoya en la evaluacion, la cual tendera a ser un
instrumento no precisamente otorgador de un nimero, sino mas bien sera

un instrumento que permita al maestro llevar un control sobre el
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desempenio de sus alumnos durante el desarrollo del proceso ensefianza -
aprendizaje, para localizar las deficiencias cuando aUn se estd en
posibilidades de remediarlas; sefialando a los alumnos sus desaciertos y al
mismo tiempo evidencie al maestro cual es el nivel alcanzado por el grupo,
para que asi se tomen las medidas requeridas, dando una

retroalimentacion o seguir adelante.
3.3. Estrategia didactica

Contenido: Resolucién de problemas de suma de fracciones con diferente
denominador.

Propésito: Que el alumno aplique el concepto de fraccion en la suma de
fracciones con diferente denominador.

Material: Juegos de memoria, tiras de cartulina de 12 centimetros y de 1

metro.

- Se puede iniciar con un juego de memoria de fracciones en la cual los
alumnos al tomar dos cartas si se corresponden nombre y figura el jugador
se queda con ellas.

- El maestro sugiere dividir él grupo en equipos de 5 integrantes, dandoles
completa libertad para que ellos decidan quienes seran sus compaiieros.

- El maestro hara entrega del juego a los integrantes de los equipos, el cual
consta de 20 tarjetas de cartulina de 7 cm. por 10 cm., en la cual 10
representaran una figura dividida y coloreada una o varias partes de las
mismas y las 10 restantes representaran una fraccién de las partes

coloreadas.
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- Se colocaran todas las tarjetas boca abajo en el piso o pupitre.

- Cada integrante tomara dos tarjetas, si se corresponden, se quedaran
con ellas y en caso contrario se vuelven a dejar en su lugar y cede el turno
al compafiero; ganara el que relina mas pares de tarjetas.

Mediante este juego de memorama el alumno pone en juego su capacidad
intelectual a través de un contenido escolar; ademas de estar presente el
antecedente para abordar el objeto de estudio de la propuesta. Los
alumnos interactian durante el desarrollo de la actividad lo que les
permitira en un momento dado corregirse entre ellos mismos, durante el
proceso de comparacién entre la parte coloreada de la figura con la
simbolizacion grafica, es con el fin de que el educando vaya formulandosae
hipétesis que permitiran construir el conocimiento de la suma de
fracciones.

- Cada ganador de los diferentes equipos ejemplificara al grupo por medio

del pizarrén y de manera grafica los pares de tarjetas con las que gano.

1
5
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- Se puede seguir en equipo, para plantearles una situacion problematica,

en donde tres alumnos: Iran, Roberto y Miguel se repartieron un pastelito

(gansito) tocandoles la misma porcién a cada uno.

N\

w -

L
3

W+

- Leticia, Marisa y Zaida se repartieron dos pastelitos como el de los nifios.

- Después se pueden plantear algunas preguntas que tienen como finalidad

que el nifio vaya entendiendo ta suma de fraccion.

. Que parte del pastelito le toco a Iran ?

¢, Que parte de un pastelito le tocd a Marisa ?

w |+

73] 1/3[ 173
\ -
1/3{1/3

/3]

1/3

¢ A quién le toc6 mas, a Iran o a Marisa ?

lran

w -

w [+

OV | o

Marisa
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¢ Que tanto mas le tocd a Marisa ?

w i+

¢ Qué parte de un pastelito se comieron entre Marisa e Iran ?

1 1 1 =3 =1

3 3 3 3
- Posteriormente el maestro entrega un material a cada equipo consistiendo

en 3 firas de cartulina de 12 centimetros cada una. Se plantean nuevas
interrogantes:

¢ Qué parte le toco a lran ?

¢, Qué parte le tocé a Marisa ?

¢ Cuanto median juntas, la parte de Iran y la de Marisa ?

- Cuando la mayoria de los equipos hayan terminado de resolver las
cuestiones, se prosigue a la organizaciébn de una discusion en el grupo
para revisar las respuestas que se dieron por cada pregunta.

- Con la manipulacion del material se puede favorecer la verificacion de las
respuestas obtenidas en el grupo, puesto que los 4 cm. que le tocan a Iran
corresponden a 1/3 de la tira de cartulina; los 8 cm. que le tocan a Marisa
corresponden a 2/3 de la tira y los 12 cm. que obtienen entre Iran y Marisa
corresponden a un pastelito entero. La actividad puede repetirse con otras
situaciones similares.

- Se reparte nuevo material consistente en seis tiras de cartulina de un

metro cada una, las cuales ya estan previamente elaboradas.



69

- Se les plantea una nueva situacion problemética en donde un chapulin
dio tres saltos para llegar al jardin

- En el primer salto brincé 1/2 metro, en el segundo 3/4 de metro y en el
ultimo 7/8 de metro.

- Los alumnos representan los tres saltos con las tiras de cartulina.

Ejemplo:
2. MRy p1
4

2 WMN=NNN=NN==NWN

- Cuando la mayoria de los alumnos terminen de representar los saltos, se
procederd a colocar las fracciones que corresponden a los saltos

realizados encima de las otras 3 tiras y se les planteara unas preguntas.

1

//

[ ) T
1 2 3
¢ Cuanto salté en total el chapulin ?

¢ Cual de los tres saltos es el mayor ?

? . -:-v/' = l
8

A' o ZA

¢, Cuél es el menor ?

¢ Cual es la diferencia entre el salto mas grande y el mas chico ?

Y T
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- Los alumnos discuten las respuestas dando sus diferentes puntos de
vista hasta llegar 2 un acuerdo.

- El grupo sigue organizado en equipos y se les plantea una nueva
problematica.

- Se reparten cuatro circulos que representan pasteles entre cinco nifios,

en donde a todos les toca por igual y no sobra nada.

O O O O

- Cuando la mayoria termine de resolver el problema se organiza una
discusién grupal para resolver las siguientes cuestiones:

¢ Le toca mas de un pastel a cada nific 0 menos de un pastel ?

¢, Cuanto le toca a cada nifio ?

Posteriormente se les preguntara sobre los procedimientos que siguié cada
equipo para hacer dicha distribucion y revisar los resultados.

Lo mas probable es que surjan distintas expresiones aditivas que tengan el

mismo valor. Por ejemplo.

* a A a
L +1+1 1+1+1+1
2 4 2 5 5 5 5
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Después se escribiran las soluciones en el pizarrén y el maestro plantea
una nueva interrogante como la siguiente:

¢ En cual de los dos casos le tocé mas pastel a cada nifio ?

Para que los alumnos reconozcan que las expresiones 1/2 + 14 + 1/20 y
1/5 + 1/5 + 1/5 + 1/5 valen lo mismo aunque se escriben diferente, se les
pide que corten la parte de paste! que corresponde a cada nifio, en ambas
soluciones.

Se evaluard mediante un regisiro de observacion, donde se captara
primero su participacion individual y posteriormente la grupal.

El alumno a partir de planteamientos problematicos parecidos podra ir
deduciéndo diferentes formas para resolver la suma de fracciones con
distinto denominador. Por ejemplo al dividir varios enteros en diferentes
partes: medios, cuartos y ventiavos, logra mediante su razonamiento inferir
que los veintiavos puede ser el niimero que divide a los medios y cuartos y
por consiguiente descubrir que es un multiplo (nimero que contiene a
otro); para posteriormente llegar al método del minimo comun multiplo o

minimo comun denominador.
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ANEXO



REGISTRO DE LA CLASE REALIZADO EN EL QUINTO GRADO GRUPO "A" DE
LA ESCUELA FRANCISCO |. MADEROQO; EJIDO EMILIANO ZAPATA, MPIO. DE
LLERA TAM.

SUMA DE FRACCIONES EN EL QUINTO GRADO
EVENTO OBSERVACIONES

MAESTRO: La clase de hoy va a ser relacionada

a la suma de fracciones. Cuando hemos trabajado

con fracciones hemos utilizado el minimo comiin

muitiplo ¢se acuerdan?

TODOS: si

MAESTRO: Ahora lo vamos a utilizar, asi como las

series que hicimos ¢se acuerdan?

TODOS: si, la del 2, ladel 3 yla del 4.

MAESTRO: vamos a iniciar con la suma de Refugio pasa al pizarron y
fracciones con el mismo denominador, vamos no puede realizar el
a tener aqui 3/4 + 1/4 + 2/4 ahi tenemos una suma problema.

de fracciones ;A ver Refugio, sabes como hacer

esa suma de fracciones?

TODOS: yo paso, yo paso.

MAESTRO: El numero 19. Orale Miguel El maestro les ha asigna-
MAESTRO: Vamos a ver si Miguel lo tiene correcto, do un numero a cada
copienlo en su cuaderno que tienen ahi. alumno.

MAESTRO: Terminaron. Pasa Miguel a resolver un



TODOS: No

MAESTRO: El tema es la suma de fracciones.

problema al pizarrén. El

cual no pudo realizar

MAESTRO: Vayan levantando su mano el que vaya Refugio.

terminando el problema, Blas terminé ¢Esta correc-
to Blas? lo que hizo Miguel.

MAESTRO: Vamos a verificar si en verdad esta
correcto lo que hizo Miguel.

MAESTRO: Miguel quieres por favor decirnos
como le hiciste. Porque le salio ese nimero.
Vamos a ver por que le salio.

MIGUEL: Por que tres y 1 son4 y 2 son 6 y aqui
abajo son cuartos.

MAESTRO: Bién, muy bién.

MAESTRO: Miguel nos explica aqui que la suma de
3+1 cuatro +2 son seis y ¢ él que hace con el
numero de abajo?

TODOS: Lorecorre.

MAESTRO: Muy bién, entonces el resultado son
6/4, esta correcto, veo que la mayoria si se acuerda
de la suma de fracciones.

MAESTRO: Bién, vamos a hacer otro pequefio pro-
blema, el nimero 23 que pase a hacer éste.

JOSE LUIS: Ahorita paso yo maestro.

MAESTRO: Pasale Anel.

MAESTRO: Levante la mano quien vaya terminando.

MAESTRO: Bién, levante la mano quien falta de ter-

Blas no responde

Anel pasa al pizarrén
a resolver el siguiente

problema; 3/8+2/8+4/8



minar, Jquién falta? ;Mireya faitas de terminar?
MAESTRO: Bién, a ver Anel nos puedes decir que
fué lo que hiciste. Haber vamos a ver 2qué es lo que
vas asumar?

ANEL: Estos de arriba.

MAESTRO: Los de arriba, muy bién.

MAESTRO: Alguien sabe como se llaman los de
arriba.

TODOS: Numerador.

MAESTRO: Y el de abajo

TODOS: Denominador

MAESTRO: Haber Anel ahora si.

ANEL: porque3+2=5Y5+4 Son 14
MAESTRO: Y abajo, ¢Porque le pusiste el 87
ANEL: porque aqui hay ochos abajo.

MAESTRO: Todos son iguales, o sea, nadamas
que paso con el denominador.

TODQS: Se corrio.

MAESTRO: Se corrié al final, muy bién 14/8, muy
bien.

JOSE LUIS: Otro

MAESTRO: Vamos a hacer otro

MAESTRO: Aqui tenemos ofro problema. Que son
unas fracciones pero diferentes, ¢van a tener
diferente qué?

TODOS: Numerador

Se escucha el murmu
llo de los alumnos al
querer tratar de resol-
ver el problema.
Interrumpe la clase un
alumno de 60. ano para

pedir una pluma.

E! maestro anota el
siguiente problema

3/4 +2/3 +2/8



MAESTRO: ¢ Numerador ?

TODOS: Denominador

MAESTRO: Aqui tenemos que vamos a sumar
3/4 + 2/3 + 2/8

JOSE LUIS: Lo ponemos

MAESTRO: Si copienlo, haber el numero 9
Jquién es?

JOSE LUIS: Erika

MAESTRO: Erika. Haber Erika puedes pasarlo a
hacer, ahorita vamos a ver este problema a que
le sale a Erika, todos tratenlo de hacer, todos.
MAESTRO: Luis, tu puedes hacerlo.

LUIS: Voy

MAESTRO: No, no en tu cuaderno, te veo que no
estas trabajando.

MAESTRO: Ya lo hiciste Juanita

ALUMNOS: Algunos contestan que ya terminaron
MAESTRO: 7 qué

JODOS: 7/15

MAESTRO: 7/15. Bién 7/15, vamos a verificarlo,
Erika nos quieres decir que fue lo que hiciste.
MAESTRO: Pongan atencion de lo que nos va a
explicar Erika.

ERIKA: Sumé3 +2sonS5y2son7.

MAESTRO: Si

ERIKA: Y luego sume los de abajo y me di6 16

El maestro ayuda en la

rectificacion.

Erika pasa al pizarrén a
realizar el problemay lo
realiza de la siguiente

manera:

3/4 + 213 + 2/18 = TN5



MAESTRO: Sumé lo de abajo y le di6 16 jmuy bién!
MAESTRO: Bién, vamos a ver yo les pregunto
j blas ! . Cuando tu siembras maiz ¢tu papa siembra
maiz, siembra frijol? revuelven el maiz con el frijol,
todo lo revuelven junto en un mismo, echan la
cubeta de frijol con la de maiz.

TODOS: No, noooo

MAESTRO: No verdad, tienen separado quién. SIC
TODOS: El maiz y el frijol.

MAESTRO: Pues aqui es algo similar. Por qué
ustedes me estan revolviendo cuartos con tercios
con octavos. Erika me sumo 4+3=7+8=15
esta equivocado, lo que se suma es lo de arriba
el de abajo no; y no podemos sumar 3/4 + 2/3 + 2/8,
no pueden juntar ustedes el maiz. Suponiendo
que este fuera maiz, el trigo y el frijol, nolo vana
revolver todo.

MIGUEL: se multiplica3 x4 =12

MAESTRO: 3 X4 =12.

MIGUEL:y 12X 8

MAESTRO: Bién, Miguel esta haciendo un
procedimiento correcto 3x4=12 y luego
multiplicamos 12 x 8 da 96. Muy bién.

MIGUEL.: Asi lo tenia.

MAESTRO: Permitanme; Miguel esta en lo correcto,

El alumno Poncho hace



estamos convirtiendo todos los denominadores a96. una mueca demostran-
MAESTRO: Es valido, es valido o sea que todos los do que no esta de
ndmeros vamos a convertir a 96, yo diria que ndmero acuerdo en como se
multiplicado por 4 me va a dar 96. Que nimero realizo.

multiplicado por 3 me va a dar 96; qué numero multi-

plicado por 8 me va a dar 96; Para convertirlos todos

a 96, y tener puros 96; puro denominador 96.

MAESTRO : Bueno este procedimiento que hizo

Miguel es muy valido, pero si ustedes se fijan el

nimero que nos salid es muy grande; haciéndo un

poco de memoria; se acuerdan las series que hicimos,

¢Si se acuerdan? que numero se repiten en las series

que hicimos, qué nimeros se repiten; vamos a revi-

sar las tres series, la serie del 4, la seriedel 3yla

del 8; busquenme ahi que nimeros se repiten en la

del4 que estéenel 3,yladel4 queestéenel8yla El maestro calla al gru-
del 3 que esté en el 4 y la del 3 en el 8. Biusquenmelas po con el sh, sh, sh,
ahi, los nimeros que se repitenen la serie del 4, en la

del 3 y la del 8; hasta el 100 nadamas.

Busquenmelos los nimeros que se repiten del 0 al

100 en la serie del 4, en los nimeros que se repiten

de la serie del 3 del 0 al 100 y los nimeros que se

repiten del 0 al 100 en la del 8. Haber biusquenmelos

primero.

MAESTRO: Haber permitanme, van a buscar en la

serie del 4, en la serie del 3 y en la serie del 8.



CARMEN: 96

MAESTRO: Bueno el 96 dice Carmen, ya esta ahi, fue
lo que Miguel sacd, pero no hay otros niimeros que
se repitan también. Qué nimeros mas se repiten en la
serie del 4.

JUANITA: el 43

MAESTRO: j El 43 dice Juanita!, a poco el 43 esta
en la serie del 4.

TODOS: Nooooo!

MAESTRO: No es cierto Juanita.

JOSE LUIS: Ef 24

MAESTRO: el 24 estaenel4 yestaenel3yestaen
el 8.

MIGUEL : El 48 maestro, el 48

MAESTRO: Permitanme, vamos primeramente con
el 24. El 24 estaen el 3.

TODOS: Si

MAESTRO: Bueno el 24, cual otro.

PONCHO: EI 48

MAESTRO: Dice Poncho que el 48, bisquenlo en

la serie.

CARMEN: | Si maestro !

MAESTRO: E| 48 esta en la del 4

TODOS: si

MAESTRO: estaenel 3

TODOS: ssiit Noooo



MAESTRO:si o no

TODOS: si

MAESTRO: Y el 48 estaen el 8

TODOS: si

MAESTRO: Muy bién ¢ cual otro? cual?

JOSE LUIS: Nadamas hasta el 100

MAESTRO: Si nadamas hasta el 100; con eso
necesitamos.

PONCHO: El 72.

MAESTRO: El 72 dice Poncho, esta el 72 en el 4.
PONCHO: si

MAESTRO: Haber, blisquenlo si esta el 72 en e! 8.
TODOS: si, si esta

MAESTRO: Y esta el 72 en la serie del 3

TODOS: Si, si

MAESTRO: Busquenlo, bueno, esta el 72 en el 8
TODOS: Si

MAESTRO: Bién , hay aigtin otro nimero ?

JOSE LUIS: Ya nadamas el 96

MAESTRO: Ya nadamas él 96 dice Luis, correcto.
Entonces vamos a poner atencion j Lety |, aca j
Jaciell , ustedes se van a dar cuenta. |Selene! Que
el nimero que dijo Miguel estuvo correcto, el 96.
TODOQOS: si, si

MAESTRO: Pero fijense que numeros hay, hay niime-

ros mas chicos que el 96, que se repitan en la serie.



MAESTRO: también multiplicarlo por6 y 6 X 3
TODOS: 18

MAESTRO: 18 muy bién, y ya convertimos 3/4 a 24
(veinticuatroavos). Ahora que numero muitiplicado
por 3 me da 24.

TODOS: 12

MAESTRO: No, 12 X 3 son 36. Que niamero por 3 me
da 24

TODOS: El 8

MAESTRO: El 8, 8 X 3 = 24, entonces su humerador
por qué lo voy a multiplicar.

TODOS: Por 8

MAESTRO: Por8 y 8 X2

TODOS: 16

MAESTRO: 16, y ya converti 2/3 a 16/24 { veinti-
cuatroavos) ahora que niimero multiplicado por 8
TODOS: 3

MAESTRO: ; 31, 3 x 8 = 24. entonces su numerador
que es el 2 s por cuanto?

TODOS: Por 6

MAESTRO: Por 6

TODOS: Algunos responden que el 8 y otros que el 6
TODOS: El 3

MAESTRO: Por 3, por qué me dicen que el 6, todavia
no tengo la multiplicaciéon 3 X 2

TODOS: 6



MAESTRO: 6. Si ustedes se fijan ; José ! este pro-
blema que acabamos de plantear aqui, en qué se
parecen a los otros dos que hemos hecho.
TODOS: En nada

MAESTRO: Si se parecen mucho

PONCHO: Nadamas lo de arriba

MAESTRO: Dice Poncho que nadamas vamos a
sumar lo de arriba. Y porqué nadamas vamos a
sumar lo de arriba Jaciel

MAESTRO: Esto es lo que se parecen, lo que dice

Poncho. Yo les preguntoen que se parecen. Ustedes

dicen que no hay nada, son diferentes niimeros, pero

tienen una caracteristica éstos.

VICTORIA: Nadamas vamos a sumar lo de arriba
MAESTRO: Dice Victoria que nadamas vamos a
sumar lo de arriba. Esto que quiere decir; que el
denominador ; Como es ?

TODOS: Igual

MAESTRO: Es igual, porque todos son 24 y aqui
todos son 8 y aquf todos son

TODOS: 4

MAESTRO: 4, Y ahora si hacemos la suma nada-
mas; quién quiere pasarla a hacer.

TODOS: Yo, yo

MAESTRO: Dulce esta levantando la mano
MAESTRO: Haber Dulce; s qué va a sumar Dulce?

Jaciel no responde a la

pregunta.

Dulce pasa al pizarron

y no lo puede realizar



MAESTRO: Si, cual otro se repite

PONCHO: Para que sea mas chico

MAESTRO: Cual es el mas chico?

TODOS: El 24

MAESTRO: Este 24, si ustedes se acuerdan ya
vimos este tema. Es el minimo comdn mdiltiplo.
TODOS: Si

MAESTRO: Bueno, ahora |May|;a! el minimo comun
multiplo nos va a ayudar para poder realizar este
problema. 4Cual es el minimo comun multiplo de 4,
3y8,4Cuales ?

TODOS: El 24, el 36

MAESTRO: No, el minimo ¢Cual es el minimo ? jel
24 ! los demas no son, porque este es el minimo,
estamos buscando el minimo o sea el mas chico,
entonces tenemos tenemos que los vamos a con-
vertir a 24 (veinticuatroavos). Como dice Lesly
TODOS: Anel

MAESTRO: Anel, bueno, perdéon Anel. Y es mas
facil hacer la multiplicacion. Decir que nimero mul-
tiplicado por 4 me da 24.

TODOS: 6

MAESTRO: 6, muy bién; 6 X4 =24 , ahora siel 4 lo
multiplicamos por 6, que vamos a hacer con el
denominador de él, con el numerador de él, perdon.

TODQOS: también multiplicarlo



TODOS: Lo de arriba

MAESTRO: Lo de arriba nadamas ; muy bién.
Ella puede sumarlos

MAESTRO: Déjenla, ella puede

DULCE: Maestro nadamas lo de arriba

MAESTRO: Dice Dulce que si nhadamas lo de arriba
TODOS: Si

MAESTRO: Si, porque los de abajo ya estan todos
igual

MAESTRO: Haber, haber, pasale Suri, ahorita van a
pasar otros, j tu Victoria !

JOSE LUIS: Maestro

MAESTRO: Haber siéntate

JOSE LUIS: Maestro también lo de arriba sumamos
MAESTRO: Si, el probiema de arriba también
SURLI: Son 40 maestro

MAESTRO: A cuanto le salié a Suri

TODOS: 40/24

MAESTRO: Si ustedes se fijan este problema se
resolvié igual a los primeros que hicimos. Nadamas
sumamos todo lo de arriba; todo el numerador y
corrimos el denominador.

Antes de eso tuvimos que convertirlo al minimo
comun miiltiplo todos sus denominadores

IRAN: Maestro vamos a poner los dos

MAESTRO: Si, por que éste se convirtio en éste

18/24 + 16/24 +6/24 =
Algunos companeros

tratan de ayudarla

Algunos alumnos quie-
ren pasar a resolver el
problema que no pudo
realizar Dulce

Suri reaﬁza el siguiente
probiema:

18/24 + 16/24 + 6/24 =
40/24

Ei problema es el si -



MAESTRO: Vamos a hacer otro problema parecido
entonces estuvo correcto lo que habia hecho Erika
TODOS: No

MAESTRO: El siguiente problema lo va hacer Viky;
quieres pasar Viky si o no

MAESTRO: EIl siguiente problema o la siguiente
suma de fracciones es la siguiente 1/3 + 4/7 + 5/6 =.
Antes de que pase Viky, tenemos que buscar ahora
en que serie de nuestro cuaderno.

TODOS: Ladel3,7y6

MAESTRO: La serie del 3, 7 y la del 6. Primero tene-
mos que buscar que numero se repite en la serie
del 3, que esté también en la del 7 y que también
esté en la del 6. Nadamas bdsquenlo del 0 al 100
para no buscar tanto numero. Bisquenia hay que
empezar a buscar.

Busquen que numeros estan repetidos en la serie
del 3 y en la misma serie del 7 y también en la serie
del 6.

PONCHO: El 42

SURI: Ei 60

MAESTRO: Haber vamos a escuchar a Suri, dice que
el 60 esta en el 7, se me hace que no

TODOS: No

MAESTRO: EI 60 no. El 60 no puede estar en la del 7
PONCHO: El 42

guiente :
314 +2/3 +2/8=
18/24 + 16/24 + 6/24 =



MAESTRO: El 42 dice Poncho, que el 42. Haber
vamos a verificar lo que dice Poncho. El 42 esta en
la serie del 3, busquenlo

TODOS: Si

MAESTRO: Esta en el 7, también

TODOS: Si

MAESTRO: Y estaenel 6

'_I'_QD_CS: St

MIGUEL: El 96

MAESTRO: El 96 esta en la del 7, haber busquenia
MAESTRO: Fijense bién, por eso tienen ahi su serie
MAESTRQ: Haber Carmen va lo hiciste

MAESTRO: El 42, si

JOSE LUIS: EI 84

MAESTRO: El 84 haber otra vez dice Poncho
MAESTRO: Busquen el 84 enel 3

MAESTRO: El 84 esta en la serie del 3

TODOS: Si

MAESTRO: Estaenel 7

TODOS: Si

MAESTRO: También esta en la del 6, el 84

TODOS: Si, no

MAESTRO: quién dice que no

BLAS: Carmen

MAESTRO: Quién dice que no para revisar su serie,

. porque a la mejor no la tiene correcta.

Algunos responden que

no



MAESTRO: Les vuelvo a preguntar ;El 84 esta en la
del3 ?

TODOS: Si

MAESTRO: Ya lo oyeron

TODOS: Si

MAESTRO: El 84 estaeniadel 7

TODOS: Si

MAESTRO: Y el 84 esta en la del 6

TODOS: Si

MAESTRO: Que otro numero se repite

JOSE LUIS: 42

MAESTRO: Se me hace gue son los Unicos dos;

el otro seria el 126 mas o menos, pero ya hos
pasamos

JOSE LUIS: 42

MAESTRO: Ya esta ei 42

MAESTRO: Bueno, entonces ya tenemos estos dos
nimeros.

Viky, que es la que va a pasar a hacer el problema;
¢ qué numero va a escoger ?

JOSE LUIS: El 42

MAESTRO: El 42, y el 42 qué viene siendo el minimo
comlin miultiplo

MAESTRO: Bién, entonces a que los va a convertir
Victoria.

JOSE LUIS: A 42

Los alumnos respon-
den a coro junto con el
maestro, el minimo

comun multiplo.



MAESTRO: A 42, haber pasale Victoria, haber si
puede hacer el problema.

JOSE LUIS: Esta facilito

MAESTRO: Ahora se fijan porqué eran importantes
las series. Por éso les dije en aquél entonces hagan-
las bién hechecitas y limpias, porque nos vana
servir ahorita. _
MAESTRO: Haber pongan atencion, vayan viendo
ahi donde esta Victoria gqué va a hacer Victoria
primeramente ?

JOSE LUIS: Que nimero por 3 me da 42

MAESTRO: Muy hién, que nimero por 3 me da 42
JOSE LUIS: Yo maestro

MAESTRO: Alguien encontré que nimero

JOSE LUIS: Si

MAESTRO: ¢ Cual es José Luis ?

JOSE LUIS: Ei 14

MAESTRO: El 14 Victoria, ya lo dijo José Luis.
Entonces 14 x 1 = 14 muy bién, y luego el siguiente
como lo va a hacer Lety.

MAESTRO: Esta correcto lo que puso Viky

TODOS: No

MAESTRO: Va a buscar el niimero que multiplicado
por 7 le de 42, Qué nimero multiplicado por 7 da 42
TODOS: 6

MAESTRO: El 6

Victoria pasa al piza-
rron a resolver el pro-
blema:

1/3 + 4T + 5/6 =

14/42 + 24/42 + 35/42 =
Se escucha un murmu-
llo donde realizan el

problema.



VIKY: Yo ya puse el 6§ maestro

MAESTRO: Dice Viky que ella ya habia puesto el 6
TODOS: Si

MAESTRO: Per le faitaba qué

TODOS: multiplicarlo

MAESTRO: Multiplicarlo £ x4

BLAS: 24, ponle 24 quitaie el 6

MAESTRO: Dejenia sola. 4ejenla sola, ahora si el 24
MAESTRO: Ya te diste cuenta por que era el 24 Vic-
toria. Se le habia olvidado. jque se le habia olvida--
do a Victoria?

TODOS: Multiplicarlo

MAESTRO: Multipiicarlo £ X 4 24 bien, ahora que -
numero multiplicado por € le va a dar 42. Es la ta- -
bla dei 6

VIKY: Por7

MAESTRO: Por 7, entonces el de arriba, por qué
Victoria ?

JOSE LUIS: Por 7

MAESTRO: 7 X 5 35 muy dien

JOSE LUIS: Ahora si sumz

MIGUEL: Salea 73

MAESTRO : Bien, puedo borrar el pizarron ya
TODOS: Si El Maestro anota el
MARISA: Maestro e un ejercicio siguiente problema

MAESTRO: No éste fo va z hacer Iran en el pizarron 1/2 + 2/3 + 1/4



